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1. Introduccié

L’ensenyament de les llenglies estrangeres ha dessatlels seus origens una questié
metodologicament controvertida. Durant el segle IK\élinicia la preocupacio per
'ensenyament de les llenglies vives -anomenadds paix oposicido a les llenglues
mortes-. D’aquesta manera, la necessitat de trobar unadwlegia propia i adequada
als nous objectius, és a dir, els que imposavadiantatge de les llengies vives, fou
cada cop més forta.

Tanmateix, durant molt de temps els professordetigiies vives adoptaren la mateixa
metodologia emprada en l'ensenyament de les llengiertes, és a dir, una
metodologia centrada en la descripcié de reglemafiaals i la traduccié. Haurem
d’esperar fins ldltim terc del segle XIX perqueingulsi, principalment des
d’Alemanya i Francga, una reforma seriosa de la dedtgia per a 'ensenyament de les
llenglies modernes.

Son molts els estudis que s’han fet i les opcionpgsades des de llavors en I'ambit de
la Didactica de les Llengiies Estrangeres. Nosafiregenem tan sols recuperar de
I'oblit algunes de les iniciatives dutes a termeeénostre pais -principalment aquelles
que tingueren lloc en el marc de la Instituciénreidle Ensefianzaerqué creiem que
tota disciplina ha de tenir sempre ben presergelpsissat mes proper, per tal de seguir
avancant per bon cami. Els responsables de I'IlLE p@posar-se la renovacié i
modernitzacié en materia educativa en un periogir, el de la Restauracio, en el
qual I'ensenyament public a Espanya, i també al@ata, era alie a tot allo que
passava a l'altra banda dels Pirineus. Amb esplericanvi, aquells professors van
preocupar-se de I'ensenyament de les llengiesgstes, de manera que, el francés en
primer lloc, pero també l'angles i I'alemany, vasdevenir el complement perfecte per
a la formacié integral i moderna dels estudiants dentres de la ILE.

El nou enfocament didactic fonamentat en I'Us, é&,aen la comunicacio, suposa una
veritable revolucié en I'ensenyament de les llesgéstrangeres en aquell moment.
Moltes de les estrategies metodologiques inicididesrs ens son for¢ca desconegudes
avui dia ja que van quedar minvades l'any 1936a#alitzades definitivament I'any
1939- per motius que no tenien res a veure amboal de I'educacié. Pensem que des
de la nova perspectiva que ens ha donat el pasadgtsi amb I'experiéncia actual,
podriem mirar d’arrodonir molta d’aquella valuosaé.

2. L'ensenyament de les llengles estrangeres: situac# Europa durant el
segle XIX

Hem de retrocedir fins al segle XVIII per trobagrprimera vegada, la preséncia de

! També es fa servir la terminologia llengiies moegrper oposicio a llengiies classiques.
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I'ensenyament de llenglies modernes en el curricdkihes escoles europees. Com ja
hem dit abans, els procediments utilitzats en dmugboca eren idéntics als que
s'empraven en l'ensenyament de llenglies classigisess dir, regles gramaticals
abstractes, llistes de vocabulari, traduccio dioreci lectura en veu alta -Unic treball
oral-.

Al comencament del segle XIX el proposit d'aprendgina llengua moderna continua
sent el d'adquirir més cultura pero encara no deden Us comunicatiu de la llengua
estudiada. Per aix0, segueix prevalent el mateigcament metodologic a través del
Métode Gramatica-Traduccio, anomenat també Metodelidional. Es tracta d'un
meétode, de fonaments racionalistes, que utilitzadanoritzacio de regles gramaticals i
la traducci6 -directa i inversa- com principalsgadiments d'ensenyament. Aixi doncs,
no hi ha interaccié oral entre alumne i professoilaesegona llengua. Estem davant
d’'una visié normativa i descriptiva de la llengliasada en la idea que els processos
linglistics son basicament logics i adquirits pedutcid. D'aqui que primer s’hagin
d'aprendre les regles gramaticals.

No obstant, la creixent necessitat social d'apestel llenglies modernes, i beneficiar-
se’n comunicativament, tindra els seus efectesagpublicaci6 de nous manuals que
pretenen ser gramatiques practiques. Aquests nwmraefinits sovint com a metodes,
propiciaran gradualment I'evolucié del Métode Tcamhal, de manera que neix el
denominat Metode Tradicional i Practic. Els factopge provocaren el rebuig del
meétode Gramatica-Traduccio, cap a mitjan segle Xdken basicament els segients:

- La demanda de persones capacitades per a patlangles estrangeres, deguda
a l'increment del contacte entre paisos.

- El convenciment que és necessari aprendre lagués vives abans que les
mortes.

En conseqliéncia, superada la primera meitat dé 3@y, assistim al naixement del
Moviment de Reforma en I'ensenyament de les llenhgimdernes, amb tres paisos com
a protagonistes: en primer lloc Alemanya, pionemaek desenvolupament de nous
enfocaments didactics, i posteriorment Franca ilétega.

Le mouvement réformiste est une période décisiveoeatrice dans I'histoire de
I'enseignement des langues modernes en Europeudiun®®me de la modernité.

Il est la conséquence de l'intégration des languedernes dans les cours des
écoles publiques et la constitution d’'un grand sapseignant spécialisé dans ces
matieres. (Reinfried, 1997: 184).

A Alemanya ja s'’inicia la reaccio contra el metddedicional durant el segle XVIII.

L’any 1774 Bernhard Basedow i Christian Heinrich IK¢opubliquen un manual basic
d'ensenyament que conté una serie d'il-lustraggensa 'ensenyament de la llengua,
tot adoptant aixi una metodologia intuitiva i intia. Aquest fet té una consequencia
immediata sobre les llenglies estrangeres, encaraayoc abast. No sera fins I'any
1882, amb l'aparicié del pamflBer Sprachunterricht muss umkehdtrensenyament

d'idiomes ha de canviar) escrit per Wilhem Viétque comencara l'expansio del
Moviment de la Reforma. En aquell moment, el métodeitiu va guanyant terreny

fent possible, entre d'altres coses, el monolimyéisa les classes i la utilitzacio
d'imatges. Com a consequéncia comencen a modsicals manuals de frances. No
obstant aixo, i tot centrant-nos en el cas d'Algraadurant els dltims anys del segle



XIX, només una minoria de professors adopta legsolrectrius.

Pour une partie d'enseignants, la méthode intuitigtait qu'un jeu superficiel, un
passe-temps pueril ou un amusement sans valeuatéau(Reinfried, 1993: 4).

En el cas concret del francés veiem com aqueshalicontinua aspirant a mantenir el
seu estatus de llengua universal i diplomaticaegeel-léncia, encara a finals del segle
XIX. Aixi doncs, es fa necessari preparar tot tipligsuaris de la llengua i les

preocupacions d'aprenentatge son eminentment quasti En general, I'ensenyament
de les llengles estrangeres es comenca a veurar@mecessitat i com un instrument
de promocid social, sinonim de modernitat.

Les tendencies metodologiques del Moviment refdanés basen en els principis que
seran establerts per I'Associacié Fonética Intéonat -fundada el 1886 per Paul
Passy- creadora també de I'Alfabet Fonétic Internacional

- Donar prioritat a I'estudi de la llengua parlabi@todologia basada en el treball
oral.

- Ocupar-se de la formacié fonética dels professgueocurar bons habits de
pronunciacio.

- Comencar pel treball oral perque els alumnesrsaans de veure la llengua
per escrit.

- Usar textos de conversa i dialegs, introduirddgai expressions en llengua oral,
atesa la necessitat de treballar en contextos fis@fs, evitant presentar
ailladament elements desconnectats.

- Adoptar un enfocament inductiu en I'ensenyameradjramatica.

- Ensenyar els nous significats mitjancant el deskeqpament d'associacions en la
llengua objecte d'aprenentatge, més que en lauéemgaterna. Rebuig de la
traduccio.

En el proleg de I'obra de Paul Paggyfrancais parlé: morceaux choisis a I'usage des
étrangers... edicio de 1889, l'autor diu:

La premiere édition de ce petit livre a paru en6l&8l'instigation de mon regretté
ami initiateur dans la science phonétique, F. Feakalgré ces trés nombreuses
imperfections, il a été favorablement accueilli, A&temagne et dans les pays
scandinaves, par les professeurs de langues apguatrtaé ce qu’'on appelle «la
jeune école phonétique p...] J'ai aussi changé légerement le systeme de
transcription phonétiqgue. Pour me conformer auésgstde transcription adopté,
apres de longues discussions, par « I'’Associatioon@tique des professeurs de
langues vivantes »[...] Je me suis appliqgué a graduer la prononciation
parallelement au style, donnant dans les deux premnorceaux le langage
familier de la conversation, avec ses élisions,cesgractions et ses assimilations
nombreuses ; plus loin, une prononciation de ptuples soignée, devenant tout a
fait littéraire dans les morceaux oratoires ou igoéts de la fin du volume.

3El lingtiista francés Paul Passy (1859-1941) fodgssor de I'Ecole des Hautes Etudes de Parisusent
dels més importants dels denominats fonetistesicksEls seus manuals de fonética francesa elesss
transcripcions de textos francesos foren consislerdtirant molt de temps, models d'una bona
pronunciacié francesa. Es autor també del prirmiahari fonétic frances.



A les darreries del segle XIX persisteixen els sa@cMétode Tradicional com a forma

d'ensenyar les llenglies modernes. Entre les recamioas de I'epoca trobem la de que
cal utilitzar tan sols la traduccié com a recursepcional per a l'explicacio lexical o

gramatical d'aquelles paraules singularment dificil

Paral-lelament a aquestes idees es produeix ubl@otaeres per adoptar els suposits
naturalistes en l'aprenentatge de llengles. Ai® morta al naixement del Metode
Natural. Es tracta d'aconseguir que l'aprenentdigea segona llengua s'assembli al
maxim a l'aprenentatge de la llengua materna. Bisr@ouif veu la necessitat de
desenvolupar la competencia oral. Per aix0 inteatestruir una metodologia -és autor
d'un extens manual per aprendre frances que vartembroses reimpressions- basada
en l'aprenentatge d'una llengua estrangera semsssiiat de recorrer a la gramatica,
d'acord amb el procedir de la natura. En realdatprincipis naturals de 'aprenentatge
ofereixen els fonaments del que sera el MetodecigireAquest Ultim es convertira en
el més estés dels métodes naturals.

Ara bé, si d'una banda el Metode Directe gaudeifodm exit a les escoles d'idiomes
privades, per laltre resulta dificil la seva aplitd® a I'educacido secundaria publica
europea. Segons conclou Christian Puren, els prasesorgits en I'aplicacié del
Métode Directe provenen d'una bandafaetors externsentre els que es troben la
politica educativa, els recursos concedits pemiiiistracio, la preparacié i condicions
del professorat, el nombre d'alumnes per classmagtrial didactic o falta de temps
disponible; i per una altra elactors internsés a dir, la precarietat de les seves teories
de referéncia. Segons aquest autor, al métodidilfaa base metodologica solida i esta
mancat també d'estudis teodrics especifics sobpsitalogia de l'aprenentatge. De la
mateixa manera, el tractament de la gramatica teesnsuficient. « L'enseignement
inductif de la grammaire aurait quant a lui exigiupétre efficace des descriptions
syntaxiques beaucoup plus précises et cohérentesaiies qui étaient disponibles. »
(Cf. Puren, 1988: 195). Quant al tractament delclegegons Puren, el métode no
disposa d'una bona gradacio i seleccio de vocaklela qual cosa peca d'ambiguitat.

D'altra banda, el Metode Directe es basa en la etanpia linglistica del professor que
tot sovint, en aquesta época, és inferior al qldrieaAixd suposa un condicionant més
que recau novament sobre I'educador, de maneraesgjusbrecarrega el professor
deixant a la seva ma moltes decisions sobre lapcdel metode, donant-li excessiva
responsabilitat i sense concedir-li a canvi ungpamacié equivalent. Tots aquests
factors fan que I'aplicacio del Métode Directerebitlluny de les realitats practiques de
I'aula.

Plus de dix ans ont passé depuis le bruyant triengghla méthode directe dans
'enseignement des langues vivantes. A tout obsewvampartial il apparait a
I'heure présente que cette méthode ne se mairgigavec peine ; ses partisans
autrefois les plus hardis sont inquiets ou lasiéfut qu’enfin elle rende ses
comptes ; ayons le courage de la vérité et pamens(P. Roques, 1913, citat per
Puren, 1988: 191).

* Francois Gouin (1831-1896) va ser un importanbvaaor en la didactica de les llengiies. D'origen
francés, va estudiar a Berlin i en aquesta ciutatmyaria la seva llengua materna. Més tard vaafund
una escola d'idiomes a Ginebra, tot ampliant laasesarxa a Franca, Anglaterra, Beélgica i,
posteriorrment, America.



Aixi, i malgrat la popularitat que adquireix aquesttode al principi del segle XX -és
adoptat oficialment en paisos com Alemanya, Fradgwlaterra-, a la decada dels vint
es produeix una disminucié del seu Us. El Metodeed® es modifica gradualment
combinant-se amb activitats gramaticals. Tambéeggatr que la inércia del sistema
establert contribueix a la permanencia del Metoggli€ional durant molt de temps, és
a dir, fins ben avancat el segle XX. De totes mnesiegvidenciada la necessitat creixent
d'aprendre les llengles vives, el Métode Tradidiemaluciona, incloent més exercicis
practics i allunyant-se sensiblement de I'ensengpamel llati i el grec. Estem davant
I'aparicié de I'eclecticisme en la metodologia‘'dadenyament de les llengiies vives. El
Métode Eclectic o Mixt adopta procediments del Metd®irecte per unir-los a altres
propis del Metode Tradicional.

La polémica sobre el método a seguir en la ensefi@m#enguas vivas se cierra en
Europa con la primera guerra mundial, al cabo deudd podemos afirmar que el
método directo habia desaparecido en favor de undmédlamado “ecléctico”
(ME), si bien también existian partidarios del rdétodirecto o del método
gramética-traduccion que seguian haciendo las @& sus propios criterios.
(Fernandez/Suso, 1999: 276).

Tornant al Métode Directe, malgrat reconéixer etblgmes que sorgeixen en intentar
aplicar-ho d'una forma estricta i veient també useva popularitat a Europa acaba
sent guestionada, hem d'admetre que les innovaaaoes ofereix pel que fa als
procediments educatius marcaran forca la formatuaen I'ensenyament de llengties
estrangeres en general. Es per aixd que ens semubélao pot parlar-se de manera
categorica d'un fracas del metode ja que moltededetroballes metodologiques
posteriors en I'ensenyament de llenglies vives stastruit sobre la valoracié dels pros
i contres del Métode Directe.

3. Revisio historica

La Instruccié Publica a Espanya

Pero frente al “corpus” legislativo, que no expraséin de cuentas mas que un
deseo (las aspiraciones de un grupo social eeri@p del poder), se encuentra la
realidad: el profesorado que tiene que llevar adab deseos del legislador; los
recursos didacticos de los que dispone; los aspecganizativos de la docencia;
las motivaciones sociales respecto a la mateétestr. (Francisco Morales, 2003:
27).

A partir de 1857, amb I'aprovacio de la primera dlenstruccié publica espanyola, la
Llei General d'Instruccié Pdudblica -sent ministre d&®ment Claudio Moyano
Samaniego-, I'estructuracio del sistema educatadaestablerta de la forma segient:
Primer Ensenyament, Segon Ensenyament i Ensenyai®eperior. El Primer
Ensenyament es divideix en Elemental -que és dbligagratuit- i Superior. EI Segon
Ensenyament esta format pels Estudis Generalsnall dels quals s'obté el titol de
Batxiller en Arts, -que habilita per a les FacudtatEscoles Superiors- i els Estudis
d'Aplicacié, de caracter professional (Dibuix, Ardtica, Agricultura, Industria,
Comerg,...). L'anomenada Llei Moyano suposa la praneegulacié formal de
I'Ensenyament Primari amb caracter general i otdiga Espanya. L’esmentada llei



regira el sistema educatiu del pais durant méss#igte. Es tracta d'una llei reformista
que busca I'equilibri entre conservadorisme i Aheme progressista, pero el seu to és
certament moderat.

En réalité, cette loi innove mois qu’on ne I'a dit,ce gu’elle a fait, en tout cas, a
été de donner un cadre législatif de base et pemanune série de mesures qui
avaient été déja envisagées dans des intervenpi@t®dentes, afin d’imposer
d'une fois pour toutes les grandes lignes de las@enlibérale en matiére
d’enseignement. Ce n’est pas l'originalité des gpes de la Loi Moyano qui
attirent notre attention, mais son opportunitéoget caractére de point de ralliement
et sa capacité d’en finir d’'une fois pour touteg@Varbitraire d’initiatives et
d’'interventions qui se contredisent et s’opposeatjours au gré des intéréts
politiqgues. (Garcia-Bascufiana, 1999: 110).

Pel que fa a I'ensenyament de llenglies vives laMdg/ano representa també un salt
important. Fins llavors la llengua francesa es emplava com a matéria
complementaria i la seva preséncia era molt escéspartir de la nova llei, es dona
caracter obligatori a I'ensenyament de les llengiiges a cinque i sisé curs de
batxillerat -Estudis Generals-, essent present éammboels Estudis d'Aplicacid, en aquest
cas al costat de I'angles, I'alemany i l'italid.cada institut de Segon Ensenyament ha
d'haver-hi un catedratic de frances o una altraglla viva, no obstant, aquest docent
segueix sense necessitar el titol de batxilleniedé propis centres educatius els que han
de determinar la forma de regular la docénciaideia. Es per aixd que, en moltes
ocasions, l'obligatorietat no és respectada i etgpeatge de temps dedicat al frances
fluctua, sovint en detriment d'aquest. Davant laeaade concrecié veiem que, malgrat
haver millorat oficialment la situacié del francesl’hora de la veritat aquesta materia
continua estant en inferioritat de condicions m&gor part dels instituts. Podem afirmar
doncs que el panorama no ha canviat gaire. Per ladinda, I'incompliment d'allo que
s'ha dictaminat afecta també a altres aspectesaau@com ara la creacido de noves
escoles.

D'altra banda, en el marc de la Llei Moyano, ellamgnt de 1859 disposa que els
centres de Segon Ensenyament es governin i adrmngg forma separada de la
Universitat, pero sota la dependéncia del Cap g&ibtie Universitari. No és aixi en el
cas dels centres de Primer Ensenyament que depehé&funicipi, mentre que, al seu
torn, I'Ensenyament Universitari va a carrec detdE Es crea, a cada provincia, una
Junta d'Instruccié Publica encarregada del sostatide les escoles i instituts i del
pagament del sou dels docents -el dels mestregrderpensenyament va a carrec dels
ajuntaments-. Aixi, les diferents provincies comptdes d'aquell moment, amb un
institut d'ensenyament secundari administrat pestdt. ElI Ministeri d'Instruccio
Publica marca uns programes oficials d'estudigabésix també un®ulestionarisque
assenyalen els continguts minims de cada assignatur

Paral-lelament, aquesta llei estableix I'obligatati del llibre de text i disposa que els
llibres siguin assenyalats en llistes que el Goyeilicara cada tres anys. No obstant,
en el cas concret de les llengles vives, aqueasta tio arriba a publicar-se fins I'any
1868. Com a consequeéncia, i fins aquesta data, pardessor titular ha d'elaborar el
seu propi metode o manual, amb la consequent aarigispersio.

En una nota sobre l'ordre de I'estudi de les IBg@oler i Arqués -professor de diversos
instituts oficials i autor d'un manual per a I'engement del francés- comenta:



Asi, desprendiéndose el profesor de antiguas gjteispirandose en un racional
sentido analitico, puede corregir en parte la @efeia de una organizacioén oficial
gue ha solido limitarse & remedios empiricos y aditdidavia disposiciones
contraproducentes muy & menudo para el laudablguse propone. (Soler y
Arqués, 1887).

Es important tenir present que la inestabilitaiitmal que marca aquest periode de la
historia d'Espanya es reflecteix en les anadeaguwides que pateix també la politica
educativa. L'incompliment de les disposicions afiiés una constant. Temes com
l'anul-lacié, o no, dels privilegis eclesiastica, llibertat de metodes o el control

ideologic es van alternant segons es tracti d'urioge liberal o d'un periode

conservador. En aquest context, lI'ensenyament sdelléagles vives -defensada
principalment pels liberals progressistes- supas@unt més de debat i confrontacio.
Aixi doncs, la presencia real dels idiomes fluctsant una victima més de la

inestabilitat governamental.

A finals del segle XIX hem de continuar parlansth@cament de la instruccié publica,
amb un elevat index d'analfabetisme. L'Estat nionakt prou el desenvolupament de
I'educacio. L'ensenyament només rep el suport ecendlels Municipis i les
Diputacions, contribuint també a aquesta feina deagregacions religioses i les
parroquies de I'Església. El sistema administi@iitempla que les Diputacions han de
reintegrar a I'Estat les despeses ocasionadespgtats. Tenint en compte que el propi
Estat cobra les matricules dels alumnes, obserwmraqsuest acaba per fer negoci atés
que el balang¢ entre pagaments i cobraments livésdhle:

En el cas de I'ensenyament del frances, duratitri'@ér¢ del segle XIX, es diria que el
propi Estat potencia, indirectament, I'elecci6 atmies privades. Per exemple, en el
Pla d'Estudis de 1886 no queda especificat en quis €s necessari estudiar frances,
pero si que es fa referencia a la superacié dhankadcié de Llengua Francesa en el
moment de fer I'examen de grau de Batxiller. Emsbéen interessants les paraules de
Joan Mafé i Flaguer a I'hora de fer una valoradbres la situacié del segon
ensenyament espanyol durant el segle XIX:

Asi como la instruccion publica puede ser util dot@l mundo, es para nosotros
dudable que la segunda ensefianza tal como sedmtieaplica en Espafa, pueda
ser (til a nadie.

Efectivamente parece increible, que tantos Mingstrtantos Directores de
Instruccion Publica, tantos consejeros, hayan eadplesu talento, su saber y sus
vigilias, en montar una maquina que sea tan alssohiite inutil para ensefar cosa
alguna, como propia para crear algunos pedantbaryiraa la juventud haciéndole
perder los mejores afios de su vida. (Joan MafeguEl, Diario, 9 de gener 1881,
citat per Gali, 1979: 47)

El 18 d'abril de 1900 es crea el Ministeri d'Instigo Publica i Belles Arts i el 1902 es
fa un avencg important: I'Estat es fa carrec debpant dels docents i, I'any seguent, es
dissenya un batxillerat més racional i proper atglefs europeus. Posteriorment, I'any
1911, el president del govern, José Canalejasntmtdéaplicacié d'un programa

® Situaci6 paradoxal que es dbéna a Espanya si la a@mpamb les inversions fetes en matéria
d’educacio6 a Franca durant el mateix periodeGafi, 1979:; 52



regeneracionista en matéria educativa. Al genegudst any es crea la Direccié General
d'Ensenyament Primari, organisme amb caracter décrautonom. Segons el seu
director, Rafael Altamira, i tal com explica Gomplleda, els plans de la Direccio

General son:

Mejorar la condicion econdmica de los maestrognsificar y elevar el nivel de su

preparacion, proporcionarles contactos cientifigna vez terminada la carrera y
situados en su escuela. La Direccidon General g@pra realizar con el magisterio
una labor similar a la Junta para la AmpliaciérEdeudios venia desarrollando con
los universitarios. Se proponia también reorganiaanspeccion, sacandola del
cauce puramente administrativo y dandole un cardmtientador de la obra

educativa del maestro. La Inspeccion seria comaethde comunicacion entre las
autoridades directoras de la ensefianza, las escoelaales y los maestros.
(Gémez Molleda, 1966: 478).

Amb les noves mesures adoptades pels governaotemanta la poblacié receptora
d'ensenyament, produint-se també una progressfesedciacio i especialitzacio del

saber. Ara bé, caldra esperar l'arribada de la riedrepublica perqué la politica
educativa es converteixi en una de les grans ppactns del govern. En primer lloc,

hem de destacar l'aprovacio, al maig de 1931, dieilad’'Ordes i Congregacions

religioses per la qual es materialitza el laicisdeel|'Estat. Aquesta llei declara de
propietat publica els temples i monestirs prohikanies Congregacions religioses
I'exercici de l'ensenyament. L'efecte de l'esmemtadesura es tradueix en una
complicada situacio donada la necessitat d'estzdariun gran nombre de nens
procedents dels col-legis religiosos. En segon #saealitzen importants innovacions
en els programes d'ensenyament, en un intent sdadésnodernitzar l'educacié a

Espanya. Aixi mateix, es du a terme la millora deptecaria situacido de l'escola
primaria que es converteix en centre d'atenciogdelern republica. Es convoquen
concursos per donar entrada a nous mestres d'@msent primari i s'eleva en un

cinquanta per cent el sou dels mateixos. El 193@resn 7000 escoles; el 1932 se’'n
creen 2580 i el 1933 encara 3900 més. Aixi magdsxinstituts de Segon Ensenyament
es tripliquen i es realitza una important feindeadola rural, a través de les Missions
Pedagogiques. En el cas de I'ensenyament universatadestacar la transformacio de
la Facultat de Filosofia i Lletres mitjancant la aemitzacié dels seus metodes. A
'esmentadda facultat funciona, per primera vegad&spanya, la llicenciatura de

Pedagogia.

D'altra banda, I'educacio de la dona no ha varagsa en relacio al que succeia durant
el segle anterior. La coeducacio esta ben llunyddese a terme i les glestions
femenines tenen una importancia minima ates elrpsgmindari de la dona en el pla
professional i social. Malgrat tot, i a més derwiativa de I'Institut Internacional a
Madrid, hi ha alguns intents d'atendre I'educaemenina. Un exemple el constitueix la
fundacio de I'Institut femeni de segon ensenyamddrcelona I'any 1910. La iniciativa
sorgeix dels edils republicans de I'ajuntament derc@ona que subvencionen
'esmentat projecte en un primer moment. Postegatni'Estat contribuira també a
mantenir-lo. Amb l'arribada de la Segona Republecalona entra finalment a les
professions liberals, realitzant els seus estudissaacultats de Ciencies, Farmacia,
Medicina, Filosofia i Lletres, etc. Ara bé, les idésicies d'estudiants han de ser
exclusivament femenines.

Si realitzem un repas retrospectiu dels nombrodasspeducatius que han tingut



vigéncia durant el periode que ens ocupa, veiemaldmalanc, pel que fa a la situacio
de I'ensenyament de les llengles vives, és clatadesfiavorable. Per a aixo se'ns fa
indispensable remetre'ns a la tesi de Quintin GZdlebias. Aquest autor ens presenta
el panorama general de la legislacio educativardehent tot analitzant els diferents
plans d'estudis des de I'Optica del tracte dormidadbmes. El que s'evidencia en els
successius plans d’estudis és que l'interes peerftan d'una manera sistematica i
representativa, lI'ensenyament de llengiies moderriespanya és només una il-lusié.
Per fer aquesta afirmacio ens fonamentem en ddsr$acd'una banda, I'enorme
fluctuacié de cursos que pateix I'ensenyamentidelmes i el constant canvi de criteri
en la seva ubicacié i importancia i, per altreptacaria situacio del professorat de
francés tant des del punt de vista administratin pel que fa a la preparacié requerida
per ocupar les places de catedratic d'institutgkdaltot, en els plans d'estudis d'aquesta
epoca el francés gaudeix d'una posicié privilegiadarelacié a les altres llengles
modernes que s"hi contemplen, és a dir, l'alemiétafia i I'anglées. En la major part
d’aquests plans és I'nica llengua moderna obligato

4. Tipus de centres escolars

A les acaballes del segle XIX I'ensenyament ofiegpanyol esta menys afavorit que
I'ensenyament privat. Segons Ivonne Tyralgrat que molts dels locals privats siguin
una mica precaris, estan sovint millor condiciorraie un institut public. Existeix, per

tant, una intensa accié extraoficial representagla genominats Col-legis de Segon
Ensenyament que constitueixen una parcel-la am@hamacaparada per les

congregacions religioses i també per centres péatE que, a diferencia dels

col-legiats, no compleixen tots els requisits egigier la llei. Els alumnes d’aquests
centres particulars han d'examinar-se com a alufhaess, als centres oficials.

El fet que I'ensenyament oficial pateixi aquest catiabandé evidencia que L'Estat no
sembla conscienciar-se prou de la seva veritaligagid vers I'ensenyament public.
Sens dubte, el Segon Ensenyament €s el que prgsgotgpanorama: un sol institut
oficial per a una zona massa amplia, dedicat bagoaa I'expedicid de matricules i
titols en benefici de I'Estat i a la venda de dde text en benefici dels professors.
Durant tot el periode de la Restauracio la xife@luthnes que s'eduquen en col-legis
privats €s netament superior a la dels que horfastbliments oficials.

També és veritat, com hem dit abans, que la madr ge centres privats en aquest
periode pertanyen a congregacions religioses. Ntanh) la qualitat dels titols expedits
no és gens alta. Per aquest motiu, la legislaaiéaiva comenca la regularitzacié dels
centres d'ensenyament privat obligant-los a sdgsimstruccions oficials pel que fa a
llibres de text, qlestionaris i programes. A mésés, I'orientacio de I'assignatura han
de fer-la a través del programa o llibre de textGhedratic de l'institut d’on depenen,
tal com passa amb els examens de fi de curs -Betakt del ministre Manuel Orovio
(1866)-. Segons regulava la llei Moyano, els canprévats havien d'incorporar-se a un
institut provincial de I'Estat, fins que I'any 188S declara la validesa academica dels
estudis fets a I'ensenyament lliure.

D'altra banda, la situacié de I'ensenyament ofiesglanyol del segle XIX i primer ter¢

6 Cf. Turin, 1967.



del segle XX presenta unes linies definitories mdes per la confessionalitat i la
submissio al sistema establert -definit pel tramtiaiisme i I'arcaisme dels seus metodes
educatius-. En els centres publics no es contetaplibertat de consciéncia ni del
professor ni de I'alumne. D'aqui que els intentsralear alternatives que condueixin a
nous camins procedeixin d'iniciatives privades. fEf®mens socials i culturals com el
despertar de les nacionalitats o les reivindicacae moviment obrer, comporten unes
necessitats que el sistema educatiu vigent estiitbgnde satisfer. El naixement de la
Institucidon Libre de Enseflanzaposa, al seu torn, una alternativa progresgistera

a Espanya. El seu esperit de ruptura amb la mextaficial i catolica constitueix un
esperancat pas cap a la modernitat i la renovadagogica en aquest pais. Els centres
de la ILE hem de situar-los en I'ambit del movimelat les escoles laiques, que
preconitzen la llibertat religiosa i la toleraneia centres educatius. Si bé és veritat que,
des del seu naixement, totes les temptatives laigpeogressistes pertanyen a I'ambit
de I'ensenyament privat, a poc a poc, la influem®ala ILE arriba a les esferes
politiques aconseguint donar vida a iniciatives dancreacié del Museo Pedagdgico
Nacional, I'Instituto-Escuela o la Junta para lapfiation de Estudios.

La capacitat d'accié del moviment progressistdaral seu punt culminant a I'epoca de
la Segona Republica. El govern entrega el podeaguagic a la minoria avancada que ja
feia anys que lluitava per la modernitzacié deulatié a Espanya. Durant el “bienni
progressista”, 1931-1933, s'inicien una série dermees generals i educatives de gran
importancia, entre d'altres, la desaparicié deoldassionalitat de I'Estat, la prohibicio

de la dedicaci6 educativa a les ordes religioso®-& consequent reconversio dels
seus centres educatius en centres publics-, l'apimvdel Pla de Construccions
Escolars, 'augment espectacular en la formacidMbadisteri, o la llibertat de creacio

de centres escolars per part dels governs de lemémies.

A les zones d'Espanya on es parla més d'una llepgaaipalment a Catalunya, havien
aparegut reivindicacions a favor d'adoptar un siateilingtie a les escoles ja durant el
segle XIX. En aquell moment es publicaren llibresactats per fer front a aquesta
necessitat. Malgrat tot caldra esperar, com eresaaitres coses, a l'arribada de la
Segona Republica perque el catala entri de forgel ke les escoles de I'Estat. De totes
maneres cal destacar I'impuls donat a I'educaCiatalunya després de la victoria de la
coalicio Solidaritat Catalanaen les eleccions de 1907. A partir d'aquest moresnt
creen institucions com €lonsell de Pedagogiaun organisme creat el 1913 per Prat de
la Riba, aleshores president de la Diputacio dedana- que intentaran pal-liar el buit
produit per la falta d'atencié a l'educacié que ifeata I'Estat. A través d’aquest
Conselles gestionen una serie de centres escolars rmaa fal professorat difonent els
plantejaments de I'Escola Nova. En crear-se la blanoitat de Catalunya a l'abril de
1914, elConsellpassa a formar part de I'organigrama de la nostétunié impulsant,
entre d'altres coses, |&scoles d'Estiper a professors o les escoles Montessori, la
importancia de les quals és crucial per a la retiovpedagogica catalana. Hem de
destacar el paper Alexandre Gali -secretari gemed@lonsellde Pedagogia de 1916 a
1923- en la difusié dels preceptes de l'escolavactia Mancomunitat €s suprimida
l'any 1925, en plena dictadura de Primo de Riveeao el seu projecte renovador en
materia d'ensenyament prendra nova forma amb tgonacié de la Segona Republica.

5. L’Instituto-Escuela de Madrid
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Pel Reial Decret de 10 de maig de 1918 el miniSamstiago Alba confiava a la Junta
per a 'Ampliacié d'Estudis i Investigacions Ciéigties I'organitzacié de l'Instituto-
Escuela, concebut com a centre experimental onjaassa pla d'estudis i una
metodologia per a I'ensenyament del Batxilleratréaiitat, les troballes de l'institut no
arribarien a implantar-se mai a nivell general. $88s objectius eren establir uns llagos
de continuitat entre I'ensenyament primari i elusdari mitjancant un model unificat
que arribés a garantir una bona formacié als fudstsidiants universitaris. Un altre
objectiu primordial de I'Instituto-Escuela va sede crear una escola de professors. El
nou estil educatiu, hereu de l'adoptat per la tigtin Libre de Ensefianza, pretenia
establir una llibertat pedagogica que permetésdidrar els metodes tradicionals. A
l'institut, com a continuacié explicarem, es varstdear les classes magistrals, els
examens i la memoritzacié; a més a mes es va itaplén coeducacio i es va establir
una nova relacié entre professors i alumnes. Ndaohsaquesta experiéncia va
sucumbir, de forma brusca, entre 1936 i 1939.

L'experiencia de l'Instituto-Escuela es va estemdrialtres punts d'Espanya com ara
Barcelona, Sevilla i Valéncia, on, a partir de 1,984 van crear centres analegs al de
Madrid. Si l'Instituto-Escuela de Madrid depenialdeJAE i el de Barcelona de la
Generalitat de Catalunya, el de Valéncia i el deil@eeren gestionats per sengles
Patronats de Cultura de les respectives ciutats.

Una de les tasques assumides per I'Instituto-Esaaeter la formacié pedagogica dels
futurs professors de Segon Ensenyament, inteniantpal-liar el buit institucional
existent aleshores, atés que les Escoles Nornoalspsiven només de la formacio dels
futurs mestres d'escola. La inclusié de dues lleaginodernes en la formacié de
professorat suposa, per a nosaltres, un gran g@epug confirmava l'impuls donat a les
llengles vives al si de l'Instituto-Escuela. Elgyeona de l'institut contemplava I'estudi
de llengles estrangeres amb la intervencio de gsoffe natius. El frances era la llengua
que gaudia de major atencié. El seu estudi s'wvacéds vuit anys i prosseguia de forma
continuada fins a I'dltim any de Batxillerat. Aus®rn, I'angles i I'alemany s'introduien,
amb caracter optatiu, com a segona llengua estarmepartir del tercer grau de
Batxillerat. La mitjana de classes setmanals decés era d'unes tres hores, depenent
dels graus. Aixi doncs, tant la generositat horéoia la varietat de llengiies ensenyades
ens indiqguen un aven¢ important en aquest terr®fegem les paraules de Luis
Palacios:

Ya hemos apuntado anteriormente el interés de li@gsten el aprendizaje de
Idiomas, y su vision rica y universalista. Por ek planteamiento que de la
ensefianza de idiomas se hace en el Instituto-EBsegelguroso y de gran eficacia.
Y contrasta con la media que en este terreno eroos en el pais. Podemos traer
a la memoria, como punto de contraste, que porrasEreos afios, Ameérico Castro
se quejaba de como estaba planteada la ensefialazal@gguas modernas, incluso
en las Universidades espafiolfs.] Por contra, el Instituto-Escuela aporta su
avanzada vision del estudio de las lenguas exteenj| desde su nacimiento. Y
sera, ademas, una de sus sefas de idenfRidcios, 1988: 264-265).

En altres aspectes, I'Instituto-Escuela donavarli#th d'expressio religiosa a professors i
estudiants. La religié era contemplada com a aagiga opcional, sent la tolerancia el
principi seguit en tot moment i evitant que la difeseligiosa afectés gens ni mica a les
relacions entre companys. No podia ser d'una alaaera coneixent la lluita duta a
terme per la Institucion Libre de Ensefianza enraamhé la intolerancia dels catolics a
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Espanya i la defensa feta per la ILE de la sepaextire Església i Estat.

L'ensenyament a l'institut abarcava des del panviites a la Universitat, és a dir que
els alumnes que comencaven els seus estudis #tlitasEscuela als cinc anys hi
romandrien fins els disset. Es van establir traxi®as: la Seccié elemental (parvuls,
entre cinc i set anys), la Seccio preparatoriar(@ria, entre vuit i deu anys) i la Seccio
secundaria (batxillerat, entre onze i setze anyapterts). Les ratios no havien de
superar els 30 alumnes a les classes teoriqués b e€n les practiques. El Pla d'estudis
del centre comprenia: estudis comuns i obligatomsals quinze anys i una possibilitat
d'especialitzacions -estudis electius-, durantdels ultims cursos. (JAE 1925: VIII).
Tot i ser un centre de pagament, les families @uieha sol-licitaven obtenien dispensa
de quota, sempre que poguessin justificar el skatdgconomic degudament.

Com a centre experimental l'Instituto-Escuela vguseun meétode d'ensenyament
marcat per la no utilitzacio de llibres de textgdahdern de I'alumne es convertia en una
important font d'informacio i estudi -gracies a basotacions de classe i als resums
realitzats pel propi alumne- amb la qual cosaeddall diari a les classes era fonamental.
El professor revisava periodicament aquest quadeind'avaluar els progressos dels
alumnes en l'exercici d'ordenar, sintetitzar i destupar les idees exposades en classe.
Tampoc es realitzaven examens, sino que S’avaletweaestudiants mitjancant un
butlleti amb explicacions valoratives enviat tritnasnent als pares. No existien els
premis ni els castigs, procurant incentivar I'alamcap al treball ben realitzat com a
objectiu primordial en si mateix. La relacié erstamnes i professors era molt directa i
presidida per la cordialitat i es duia a terme darehnts ambits: I'estudi, el joc, les
excursions... A linstitut es potenciaven els tribptactics, les activitats a l'aire lliure,
la gimnastica, la musica i I'art en general. Bdittmaven periodicament visites a museus
i centres culturals, aixi com excursions a ciupaéximes i a d’altres provincies.

A més a més, I'any 1931 es van engegar diversescarivis escolars amb altres paisos.
Com a consequencia es va fomentar |'organitzaciiadges escolars a l'estranger i, de
la mateixa manera, es facilitava l'estada a Espanyscolars de fora -en concret
Alemanya, Anglaterra i Franca-. De vegades, elsdé&sits estrangers i espanyols
s'allotjaven en cases patrticulars i, en altresiosasestudiants de diferents nacionalitats
residien en una colonia. Va ser el cas de la Caldnternacional de La Granja
organitzada cada any, de 1931 a 1934, a les C&38siside La Granja cedides a la
JAE per I'Administracio del Patrimoni de la Repaali

El professorat de IInstituto-Escuela, estava ctistper Catedratics, Auxiliars i
Professors Especials d'instituts generals i tecrecamés d'aspirants al Magisteri
secundari. Per ensenyar en la secci0 preparat@iderp ser nomenats Mestres
Superiors. Els Catedratics d'Institut eren desgpal Ministeri d'Instruccié Publica, a
proposta de la Junta per a 'Ampliacio d'Estudisr ser admes al centre com a aspirant
al Magisteri secundari es requeria estar cursaotlissuniversitaris a les Facultats de
Ciencies o Filosofia i Lletres. Hi havia, a més ésiels professors especials, dedicats
als ensenyaments especifics, com podien ser eissngdr a I'ensenyament de les
llenglies modernes. Aquests darrers eren contraetatra que no fossin docents. Al
professorat, en general, se li demanava que atdaélocéncia amb les tasques
d'investigacio. A vegades, els professors de frard® I'Instituto-Escuela donaven
classe a la resta de professors atés que, comihalvads, el Centre es concebia també
com a Escola de Formacio del Professorat.
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En el seu conjunt, els professors de I'Institutoieta responien a un perfil determinat:
els catedratics eren generalment, bastant jovieaviSh format integra o parcialment a
Madrid. El seu expedient academic solia ser btillaes seves idees pedagogiques eren
afins a la Institucion Libre de Ensefianza -on mshiavien format- i també solien tenir
un esperit entusiasta i una gran vocacio. Els psois aspirants tenien perfil semblant
al dels catedratics només que eren més jovesvieestmcara concloent el seu procés de
formacio. Quant als professors especials, hi hawia gran varietat, responent, en
general, a una ideologia liberal i tolerant.

Per concloure direm que a l'institut es duia a éeam ensenyament intuitiu on el dialeg
adquiria una gran importancia. Es realitzaven abotgdtreballs manuals, excursions,
practiques de laboratori, jocs, esports, activitatdstiques tot mirant d'oferir als
alumnes tota mena de coneixements. Es van destdsraxamens, es va abandonar el
llibre de text, es van suprimir els premis i elstigfs i es va agrupar als alumnes per les
seves caracteristiques personals, ometent elsrigritle cursos i graus escolars
establerts, tot adoptant una visio ciclica delstingnts. Finalment, es va produir un
canvi substancial en la relacio professor-alummeensificant la proximitat entre
ambdos i creant un clima de matua confianga.

6. L’'Institut-Escola de Barcelona

M'atreviria a dir que la llicé pedagogica, instital i personal, de ['Institut-
Escola de la Generalitat de Catalunya és preciddmele mostrar com la identitat
propia i diferenciada d'una institucié educativapauna organitzacio oberta de les
activitats tot al llarg de I'evolucié de l'infam, noi, I'adolescent i el jove cap a la
propia autonomia, i la riqguesa de la ben travadersitat dels seus professors,
afavoreix, condiciona en positiu, la formacié iridival i civica dels seus deixebles,
contribueix, com pertoca a una institucié educativia formacio de la personalitat
dels qui creixen dins d'ella. (Mata, 1992: 59).

Pel Reial Decret de 9 d'octubre de 1931: el preside la Republica Niceto Alcala
Zamora i Torres i el Ministre d'Instruccio PublicBelles Arts Marcelino Domingo |
Sanjuan, facultava a la Generalitat de Catalunya gqrganitzar, amb caracter
d'experimentacio pedagogica, un Instituto-Escu€kcodd amb les necessitats i
caracteristiques especials de la regié catalanardaeié de I'Institut-Escola responia al
caracter de centre pilot tal com passava amb els Bemolegs de Madrid, Sevilla i
Valencia. El 26 d'octubre d'aquell mateix any, ltneadecret, aguesta vegada de la
Generalitat de Catalunya, creava l'Institut-Esédiaoncedia com a casa l'antic Palau
del Governador del Parc de la Ciutadella. El 3etieer de 1932 el centre acollia els
seus primers alumnes tancant les seves portesnal gie 1939, set anys més tard.
L'Institut-Escola, dirigit per Dr. Estalella, vawghir d'un gran prestigi a la seva época.

En aquells moments I'Estat tenia un institut d'eyament secundari a cada capital de
provincia. Josep Estalella, llicenciat en Fisicvid treballat com a professor a l'institut
provincial de Girona. El 1919 I|i van oferir una edita a l'institut de Madrid. Alli
Estalella va treballar fins al 1921. Per motius ifears va tornar a Catalunya ocupant
llavors una plaga a l'institut provincial de Tawag. En aquest centre va romandre
durant la Dictadura de Primo de Rivera. Amb |'axdi® de la Republica, el 1931, es van
obrir novament les portes a la reforma de I'enseeyd a Espanya. En aguest nou marc,
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i gracies a la bona relacio en matéria educative dadrid i Barcelona, va tenir lloc la
creacio de l'Institut-Escola de Barcelona, segeinmodel de ['Instituto-Escuela de
Madrid. Josep Estalella va ser recomanat perdgadliAmpliacié d'Estudis de Madrid
per dirigir tal projecte. No oblidem que Estaleffhavia preparat sota les directrius
metodologiques de Francisco Giner de los Riosseal equip de professors. Segons
sembla, Josep Estalella havia anat gestant, deteidetemps, la idea de crear a
Barcelona un Institut-Escola més o menys semblémntrestituciéo de Madrid.

Josep Estalella lluitava contra la rutina escolaoritra I'artificiositat que existia en
la majoria de centres de batxillerat pel que fdeafdcament didactic de les
matéries. Amb ell les classes de ciéncies estanfrtades sempre d'una manera
practica, amb una voluntat d'apropar la ciénciaa adalitat, fugint de falses
erudicions i, amb I'objectiu metodologic que elsnates les visquessin al mes
intensament possible, donant-los recursos de cewmnetrprofit de I'entorn i poder
aplicar -i entendre millor- els teories que havagres. (Doménech, 1998: 88).

L'Institut-Escola es proposava la formacié integlall’home en tots els seus aspectes:
desenvolupament de la intel-ligéncia, del sentimetdl caracter, és a dir, el
desenvolupament de la seva personalitat. Es paeseribar a un equilibri entre la unitat
del grup -i del comportament col-lectiu de l'esecalael respecte a la llibertat de
I'alumne. Es feia necessari inculcar no tan sofeig@ments sind que, a més a més, es
tractava d'exercitar facultats en els alumnespBigipis immutables eren: I'honradesa,
el respecte al mon i a la gent, i I'entrega abaaubé comu.

M'he proposat de fer homes bons; si son forts milki a més em surten savis,
millor encara. (Diari intim del Dr. Estalella, @btil de 1935, infGrans Temes de
I'Avencg,nimero primer).

La idea basica de Josep Estalella consistia a afighvalor pedagogic de la familia.
D'aqui que ell defensés que una institucié pedagdga d'assemblar-se a una llar. Per
aguest motiu s'intentava adoptar un sistema d'gas@nt-aprenentatge que tractés de
reconstruir I'ambient que trobem a I'entorn fanmiligstalella propugnava també que el
professorat no es limités a la seva assignatutacgie manifestés interés per la marxa
del conjunt de l'escola. Tota activitat que s’ls éa important. EI centre comptava, pel
que fa al seu régim laboral, amb dos tipus de psois: el professor numerari i el
professor complementari. Els primers pertanyiercad de funcionaris del Ministeri
d'Instruccié Puablica i eren acollits en I'Instittseola en comissié de serveis. Els segons
depenien exclusivament de la Generalitat de Cataluneren professors llicenciats
proposats anualment per la direccid del centreoals€ll de Cultura. Josep Estalella va
procurar sempre fer una bona seleccié del profagsdacord amb la seva idea que el
professor era la peca més important de I'ensenytaiada professor gaudia de forca
autonomia al si de l'Institut-Escola, la qual cdis@lonava una important llibertat
d'accio. Altrament, el lema era el treball conjud cooperacié entre professors, tot
donant un enfocament transversal a l'educacié. xémple d'aixo el trobem en la
col-laboracié duta a terme entre els professatdies i els de musica:

En la questio fonetica, els professors de musicedtrCervera i Hermenegild

Xercavins ajudaven a fixar-la i a fer que els naisies aprenguessin de memaria
girs i formes de llenguatge, proporcionant cancdranceses, angleses o
alemanyes. (Doménech, 1998: 233).
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El mes de mar¢ de 1932 es va publicar el primeranardelButlleti de I'Institut-Escola
gue continuaria apareixent, amb més o menys raga)dms a I'any 1937. Butlleti es
proposava ser un mitja informatiu i divulgatiu ditia alumnes i families, perd també
una manera de comunicar-se amb tota la societdfinaten general. Els seus principals
apartats eren:Editorial, Directrius, Organitzacid, Noticiari-aquest darrer amb
informacio sobre conferencies, visites, excursi@mmcerts i tots els actes que feien
referéncia a l'activitat escolar del centrticles del professoratCol-laboracions dels
alumnesL'Institut-Escola i la Premsareportatges i escrits sobre la tasca pedagogica i
cultural duta a termedndex de revistesrecollia treballs publicats en revistes
especialitzades referents a I'ensenyament secundatvertimentdirigit a les families
sobre informacions puntuals, generalment de caraadeninistratiu-. Com a dada
interessant, des del nostre punt de vista, ressaitgiue el numero 21 d@&utlleti,
corresponent a febrer de 1937, va ser reeditaCpetissionat de Propaganda de la
Generalitat de Catalunya, oferint una versio engila francesa i una altra en llengua
anglesa. En paraules de Salvador Doménech “ekehutlé I'Institut-Escola esdevingué
un instrument didactic, formatiu i informatiu al te&x temps, tant per als docents, com
per als alumnes i familiars que sentien I'Instifstola com a cosa seva, i que donaven
suport -cadascu de la manera que millor sabia- &elsa trajectoria de centre
capdavanter.”

Al Noticiari del numero 8 del Butlleti de I'Institut-Escola -eesore de 1932- apareix la
una informaciéo que ajuda a corroborar la presedeides llenglies estrangeres al si
d’aquest centre:

CLASSES D'IDIOMES

Han estat inaugurades aquest mes les classesrdglimoderns que estan assignades als cursos
superiors del nostre Institut-Escola. Aquestesselasestan dedicades als idiomes alemany i
anglés. Té cura de la classe d'alemany Frau Kathéilbers. Aquesta professora déna també
un curs d'alemany exclusiu per als professors.aDd'dngles se n'encarrega interinament, la
senyoreta Concepcié Casanova. No cal dir que lgimacio d'aquestes classes no afecta per a
res a la persistéencia dels estudis linguisticslagtitut-Escola, de catala, castella, franceati.ll
(Butlleti de I'Institut-Escoladesembre de 1932- numero 8).

L'opinié pedagogica del director del centre es mieseanifest constantment a través de
I'Editorial del Butlleti. En el primer nimero Josep Estalalaeferencia a la creacio de
I'Instituto-Escuela de Madrid el 1918 i paral- ledarhes pregunta: “Com s'ha pogut fer
esperar tants anys la creacié d'una instituciéogiaah Barcelona?” Al nimero 4 del
Butlleti, Estlella publica un article titulat “Educacié i eg®”, on es lamenta dels
castigs corporals de I'escola tradicional aixi aw®ria disciplina massa tova, que va ser
la reaccié immediata a tals abusos. La solucié ggagla per Estalella queda reflectida
en les seves conegudes paraules, recollides &nld'al que ens acabem de referir, i
gue van quedar ben enregistrades a l'esperit eledssdumnes:

Jugar i treballar. Jugar amb tota I'anima, amb a&ftim esfor¢, com si en aixo hi

anés la vida. Treballar amb tota I'anima, amb etimasforg, com si en aixo hi

anés la vida. Elevacio6 de la personalitat del eqpag al marge de la possibilitat d'un
castig (o d'un premi, que és sols un castig cardéasigne) actua amb forma
profundament humana, amb una emocionant justeshi Nores que justifiqui una

reaccio violenta, ni en el mestre ni en l'infdBstalella, 1932: 4).
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Pero curiosament, el Butlleti no va ser I'inicaligabio periodica sortida de I'Institut-
Escola. Els propis alumnes del centre, coincidmb da diada de Sant Jordie I'any
1936, van publicar el primer nimero de la revis$aolg que es va convertir, durant la
seva curta durada, en una plataforma on els alugomanicaven les seves opinions, i
inquietuds. S'incloien treballs literaris, escstdbre art, acudits, poesies, comentaris de
congressos i festes, concursos, etc.

D'altra banda, s'insistia en el treball tant ddodalesa fisica com de la interior o
espiritual. Per a aix0 es realitzaven frequentnastivitats fisiques i esportives, aixi
com artistiques, literaries i musicals. Per Nadal,a final de curs, es feien
representacions teatrals, fins i tot es va reptasema opereta de Mozart. Professors i
alumnes preparaven conjuntament els decoratsastliari. També es publicaven obres
escrites per alumnes i professors, ja que l'estistiosava d'una impremta propia.

L'Institut-Escola funcionava d'una manera espoatamiatural des del primer dia.
Tothom que hi entrava i hi convivia es manifestaertament i clarament i
s'adaptava al seu ritme. (Ferrer i Sensat, 1982: 14

Tal com passava a l'institut de Madrid, amb I'absede llibre de text, el quadern de
cada alumne adquiria una gran importancia i refleet treball realitzat, almenys el
treball escrit. Els quaderns es quedaven habitudlrael'aula y cada professor els
revisava periodicament. De la mateixa manera lmstitut-Escola no es feien examens.
El propi Estalella justifica aguesta abséncia agstskeglents paraules:

Germans del castig corporal, més refinats queet) no pas menys perversos, son
les amenaces en vistes a I'examen. Cal descartatadpractica escolar la por del
juny o del setembre. La inexisténcia dels examan$nstitut-Escola, resol a cor
gué vols aquesta tara. (Estalella, 1932: 5).

Els nois i noies de l'Institut-Escola sortien daild molt sovint, almenys un cop per
setmana cada grup. Una sortida representava sampestudi en viu d'una situacio.

Després de I'excursio havia de fer-se una ressedygatant les valoracions o projectant
les incerteses sorgides, donant motiu a noves lmkséseball o a la recerca de nous
camins d'investigacié. Era la primera vegada qgadodna regular, un institut oficial de

segon ensenyament portava les seves classes ftaaldad'una manera programada.

Les activitats extraescolars a l'Institut-Escolanemolt importants. Diariament, quan
l'alumne quedava lliure de les activitats conjunt@sstitut es convertia en un anar i
venir de nois i noies: la biblioteca, les sales axicis i treballs manuals, les de musica,
les de cuina,... Llavors, sortia a la llum la vertad@cultat creadora de cadascu. Molts
d'ells, principalment els grans, es quedaven atitint fins les nou del vespre. En
periodes no lectius es realitzaven les Conviveriegeslars de vacances. Per aixo es va
llogar, el 1934, una masia al Montseny anomeraaaSurell Durant aquestes estades
s'organitzava la convivéncia entre companys demtahera que aquests havien de
resoldre, de comu acord, les bases de col-laboraddvei a la vida de la comunitat,
sense que fossin vulnerats els principis fonamed@lformacio de I'Institut-EscolBer
acabar, destacarem que, en el marc de les reladelnsentre amb altres paisos -
principalment europeus- es va establir un intercamb un liceu d'Hamburg -iniciat
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I'estiu de 1932-. Els alemanys van fer a Barcelamsos d'espanyol i, professors i
alumnes de l'Institut-Escola van anar posteriornaeRtamburg. L'intercanvi catalano-
alema va ser tot un exit.

A nivell estatal va existir una estreta relaciérentinstitut-Escola i I'Instituto-Escuela
de Madrid. Es van organitzar viatges i estades lbdaes capitals, es van programar
festes i excursions, i es va mantenir un intercamgital entre alumnes. En més d'una
ocasio José Estalella havia manifestat: “Madrididdéun viatge per a veure i parlar amb
José Castillejo.” De la mateixa manera, es vanitzaalvisites de grups escolars
procedents de diversos instituts d'Espanya, pengbeeels Instituto-Escuela de Sevilla i
Valéncia, entre d'altres.

Pel que fa a la situacio linglistica observem quédvia cooficialitat de les dues
llenglies, catala i castella, i llibertat d'expréssin qualsevol d'elles per a professors i
alumnes -excepte a les classes de llengua o idie@mesue obligatoriament es feia
I'aprenentatge en les llengles respectives (catatiella, frances, angles i alemany)-.
Hem de resaltar la importancia i desenvolupamentethsenyament de les llengies
modernes, al si de I'Institut-Escola. L'estudimakerial que ens ha deixat Joan Nogués
i Aragones, professor de francés de l'Institutesscle Barcelona, ens ha resultat de
gran utilitat en la tasca de descobrir la metodal@gloptada per a I'ensenyament del
francés en I'esmentat cenfré/egem ara l'objectiu general per a les llengiiessi
expressat en la normativa de l'Institut-Escola: flralitat de I'ensenyament de els
llenglies vives és d'adquisicié de nous instrumeéetgressio facil i de comprensié dels
altres pobles; el més facil i exacte coneixemeltd dealtures que estan historicament o
actualment relacionades amb la del nostre paixl’ @oncs, I'enfocament didactic de
les llengiies modernes com a llengiies instrumenueida clarament reflectit.

Si ens centrem en la figura de Joan Nogués direenegutracta d’'un professor de
francés del tot interessant per a nosaltres ja duea banda, es va educar sota les
directrius de la Institucion Libre de Ensefanzeger l'altra, va ser professor de
I'Institut-Escola. Segons ens explica la seva, fMi& Rosa Nogués Pérez, Joan Nogués
fou sempre una persona molt recta. Paral- lelarteamig una gran sensibilitat artistica i
era sumament treballador, caracteristiques direntanelacionades amb la filosofia de
la Institucion Libre de Ensefianza. La seva espAsaparo Pérez -que havia estat
professora de I'Instituto-Escuela de Madrid- foonle professora de llengua i literatura
espanyola a I'Institut-Escola de Barcelona.

El matrimoni Nogués va ser dels millors professtwd'Institut-Escola, identificats
amb el sistema i cordials colaboradors del Dr. |E&ta Els qui vam ser deixebles
del senyor Nogués el recordem i valorem, a mésealekaber, per la seva rectitud i
equanimitat; i també per les seves llicons deditega que no ens cansaven mai.
(Cardus, 1982: 44).

"Joan Nogués Aragoneés va néixer a Duesaiglies, geb&provincia de Tarragona, el 8 de juny de 1904

i va morir el 4 d'octubre de 1975, a Salamanca,7&lsaanys. El seu pare, Agusti Nogués Sarda, era
inspector d'Ensenyament Primari, i va arribar apactel carrec d'Inspector en Cap d'Espanya. Agusti

Nogués va ser una persona compromesa en la nillocglernitzacié de I'educacié a Espanya. N'es una

prova el fet que va viatjar a Bélgica, acompanyatRibsa Sensat, d'on portarien a Espanya el métode
Montessori, per introduir-lo en les nostres escolz@m a consequéncia del carrec ocupat pel pare, la
familia Nogués residia a Madrid, motiu pel qualRididgués va cursar en aquesta ciutat els estudis de
Segon Ensenyament, al centre de la InstituciérelLdler Ensefianza
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Ci6 Rubiés -que actualment té 87 anys- va ser autefiinstitut-Escolade Barcelona
des de la seva obertura, I'any 1932, fins que da@eser clausurat al 1939. Alli, el seu
professor de frances era en Joan Nogués. Ci6é Rrdiésda que no tenien manual de
francés. Durant les classes es consultaven les ditegries o textos francesos que hi
havia a la biblioteca del centre. Tot el materistadar es quedava a l'institut y el
professor corregia periodicament els quaderns.rENSgués explicava la Ilico i de
vegades portava manuals o altres llibres que passHun alumne a un altre. Es llegien
textos, seleccionats pel professor, d'autors comalne, Victor Hugo, Francois Villon
o Stendhal. Cié Rubiés comenta: “Sempre ens pot&stas apropiats.” D'altra banda,
feia llegir en veu alta als alumnes, corregint tanpinciacié, fent-los repetir fins a
aconseguir un bon resultat.

A partir de la presentacié descriptiva dels difeseionemes francesos, el professor
plantejava exercicis de discriminacié de sons pndxiper exempleheveux — chevaux.
Rubiés ens explica que solien partir d'un text grecedir a I'analisi de paraules. Es
feien exercicis de substitucio de paraules, esali@la sobre el tipus de frase i es
donava gran importancia als verbs. També es rawaditdictat i traduccid. El professor
explicava, preguntava i feia parlar molt als alumem francés. Segons la nostra
entrevistada, es treballava de forma molt ciertifien el sentit de I'estricta preparacio
de les classes on tot estava sequenciat i planifpero, alhora, sobre coses molt
practiques. Es realitzaven altres activitats coenaprendre i cantar cangons populars
franceses o0 recitar poemes. En tot moment, el ggofeperseguia i corregia la
pronunciacié dels seus alumnes. Ci60 Rubiés recordanta avui moltes cancons
franceses que va aprendre durant els anys d'insktla afirma que al final del
batxillerat havia adquirit un bon domini de la e francesa.

Xita Sugranyes va ser també alumnal'tiestitut-Escolai va tenir igualment com a
professor de frances a Joan Nogués. El seu testans confirma que en aquest centre
s'estudiava franceés obligatoriament durant totatkilberat. L'anglés i I'alemany eren
materies optatives. La nostra entrevistada recqueaa les classes de frances del Sr.
Nogués practicament tot es feia de viva veu. Elsmaks prenien apunts que
posteriorment passaven al quadern de frances. &rfsnsa que no hi havia manual
perd que es llegien llibres en franceés i s'aprepmemes de memoria que després es
recitaven. En una ocasio el professor els va encama ella i a una companya seva,
traduir la Farce de Maitre Patheliral catala i, un cop traduida, es va realitzar la
representacié d'aquesta obra en una de les feseesrganitzava el centre durant el
curs. També ens explica que la impremtd'ldstitut-Escolava publicar els sonets de
Du Bellay, directament en francés. Segons la Xita Sugranyeb, & francés que va
aprendre durant el batxillerat va poder defensdrésquan va tenir necessitat de servir-
se’n. Per acabar, Xita Sugranyes afegeix que tstalemnes de nivell avancat havien
de traduir, durant el curs escolar, un llibre terditura francesa.

Finalment hem entrevistat la Rosa Ventosa quea theateixa manera que les anteriors,
és exalumna dénstitut-Escola Actualment té 88 anys i el seu professor de &anva

ser novament en Joan Nogués. El seu testimoni mmaotot el que acabem de
comentar, no obstant, creiem que val la pena ingebre algunes dades: la Rosa
Ventosa recorda perfectament que les classes deeffade Joan Nogués eren molt
vives; el professor estimulava I'expressié oralféstt explicar coses als alumnes en
francés com per exemple, relatar algun conte popptaviament treballat en classe-.
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La nostra entrevistada insisteix que el profesgoofdava qualsevol oportunitat per
corregir la pronunciacio.

En definitiva, podem afirmar que Joan Nogués adaptametodologia mixta marcada
per l'eclecticisme. Aquesta era la tendéencia gedgninava a Europa durant el primer
terc del segle XX. Dins el seu eclecticisme, Nagpéen com a base el métode actiu.
D'altra banda, ja que du a terme una presentaoidagde la llengua, la intuicié de
I'alumne adquireix un paper important en I'anallaguesta. Naturalment, els objectius
del nostre professor estan marcats per la metoi@odiegl'Institut-Escola. Aixi doncs, fa
servir el metode directe en els primers estadi&apgeenentatge per passar després a I'is
de procediments més tradicionals, com ara la t@duz el dictat. L'element cultural
juga també un paper important a les seves claBsesltra banda, en Joan Nogués va
escriure un parell articles sobre I'ensenyamentedellengiies vives: “El francés a
I'Institut-Escola” (Butlleti de L’Institut-Escolan® 13, maig 1933) i “Renovacion del
libro de texto” Publicaciones de la revista de Ensefianza Matia&261, 1959), a més
de realitzar diversos estudis sobre poesia medievatesa.

Sens dubte, la inquietud i la forca didactica denJNogués el situen en una posicio
gens menyspreable en relacié a I'ensenyamentatelds. Si a tot aixo hi afegim la falta
de rigor que imperava a la majoria de centres aficespanyols d'aquell moment pel
gue fa a 'esmentat ensenyament, podem afirmaegsérobem davant el cas particular
d'un professor de secundaria que, a través d'uoassant activitat educativa i

mitjangant la seva callada i modesta feina, vardmnt a millorar 'ensenyament de les
llenglies modernes en el nostre pais.

Per acabar, anomenarem de forma sintetica els apusderem punts clau de la forma
d’actuar de l'Institut-Escola:

- Treball intel-lectual sobri i intens.

- Contacte intim amb la natura i I'art.

- Formacio integral i foment del sentit de la resgabilitat i el civisme entre els
alumnes.

- Naturalitat i senzillesa.

- Rebuig del sistema d'examens.

- Avaluaci6 continua.

- Foment d'un clima de familiaritat i confiancarerilumnes i professors.

- Desvetllament de la motivacio de l'alumne.

- Practica de la coeducacio.

- Supressio dels llibres de text i de I'apreneetatgmoristic.

- Realitzacio periodica d'excursions escolars coaetement essencial del procés
intuitiu.

- Treball personalitzat. Importancia dels apuntsqeals.

- Aprenentatge ciclic. Refermar i ampliar el gasg sap.

- Disciplina com resultat del propi clima d'apretage. L'estudiant crea i accepta
la disciplina en l'estudi, en els jocs i en to&es activitats del centre. No hi ha
premis ni castigs. El compliment del deure té uorere valor.

- Atencio i enfortiment fisic del cos.

- Educacio de la sensibilitat.

D'una manera global podem afirmar que I'Instituteis va suposar un punt de contacte
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entre el moviment de Renovacié Pedagogica que llesia Catalunya i Espanya des de
principis del segle XX i el moviment innovador du&via impulsat la Institucion Libre
d'Ensefianza. Ens atrevim a dir que es tracta daxpeeriéncia que va constituir,
d'alguna manera, l'aplicacié dels principis dedds Nova -bandera dels nous ideals
d'accid educativa- a l'ensenyament mitja catalayo®e I'opinié de Marta Mata,
pedagoga i antiga alumna d'Institut-Escola, varstexdiferencies importants entre
I'Institut-Escola i el seu model, l'Instituto-Estauele Madrid. Aquestes diferencies
surgirien ja de la propia concepcié d’ambdds cergrhucatius:

LInstituto-Escuela” havia nascut de la reflexiérpcanviar el nivell superior de
I'educacio, la Universitat, que ana baixant cafeaskenyament mitja i el primari;

després havia arribat la demanda inesperada d'wergo!| encara que la

“Institucién” tenia persones de gran valor huméntific, com Francisco Giner de
los Rios, per dissenyar-lo, I'experiéncia de I'tlhgo-Escuela” mostra com era de
dificil partir d'una teoria, gairebé utopia, i camir-la en realitat institucional, amb
mestres de diversa procedéncia i mirada amb lupagbeom, comencant pel

mateix govern que I'havia encarregafla] L'Institut-Escola, en canvi, gaudi dels
avantatges d’haver tingut un model, i de radicauernpais on el moviment de
renovacidé pedagogica havia comencat, i s’havianphgealment, per baix, pel
parvulari i 'escola primaria, des de 1914 a 192k al suport declarat i efectiu de
dues administracions, I’Ajuntament de Barcelora Mlancomunitat de Catalunya,
que havia produit unes escoles, format uns meistiest un coixi cientific i una

opinio publica favorable. El 1931 tenia també glastidel govern de la Generalitat
que la creava. (Mata, 1992: 55,56).

Sens dubtda feina realitzada pels grups escolars de latcdgaBarcelona, promoguts
pel Patronat escolar, i la preparacié dels seusreseva ser una llavor ben germinada
que floriria en la feina posterior de I'Instituteaa.
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