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Resum

El present estudi de cas pretén entendre la dinamica dels dissenys peda-
gogics d’espais d’aprenentatge a 'educacié infantil a una escola publica
catalana. Les dades de l'estudi inclouen observacié a 'aula, entrevistes,
notes de camp, enregistraments d’audio i video i fotografies. Els espais
d’aprenentatge es teoritzen com la contrapartida tridimensional, tangi-
ble i observable dels entorns d’aprenentatge. Aquest estudi argumenta
que els espais d’aprenentatge a I'educacié infantil sén dissenys peda-
gogics en que l'eleccié és un actiu potent. Els professors i els aprenents
exerceixen la presa de decisions sobre aspectes essencials de 'aprenen-
tatge, com ara que s’ha d’aprendre, com s’ha d’aprendre, amb qui es dura
a terme l'aprenentatge i a quin ritme. Els professors ho aconsegueixen
mitjangant el disseny pedagogic de 'espai d’aprenentatge, i els aprenents
ho fan explorant i actualitzant el disseny pedagogic. Els espais d’apre-
nentatge s’han d’harmonitzar amb l'entorn d’aprenentatge, és a dir, la
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promoci6 d’una cultura participativa i creativa impregna tots els aspectes
del'escola.

Parautes crau: Espais d’aprenentatge, creativitat, estudi de cas, eleccid,
educacié infantil

SELF-LED LEARNING SPACES IN CHILDHOOD EDUCATION: A CASE STUDY

ABSTRACT

The aim of this case study was to understand the dynamics of pedagogical
designs for self-led preschool spaces in a public school in Catalonia.
Our data comprised classroom observations, interviews, field-notes,
audio recordings, video recordings, and photographs. Self-led learning
spaces are theorized as the three-dimensional, tangible, observable
counterpart of learning environments. In this study we argue that self-
led learning spaces in early education are pedagogical designs in which
choice is a powerful asset. Teachers and learners exercise decision-
making on essential aspects of learning, such as what is learned, how it is
learned, with whom it is learned, and at what pace it is learned. Teachers
accomplish the above by means of the pedagogical design of the learning
space, while learners do so by exploring and updating the pedagogical
design. These self-led learning spaces should be created in harmony with
the learning environment, which means that a participative and creative
culture should permeate every aspect of the school.

Keyworps: Learning spaces; creativity; case study; choice; childhood
education
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Espais d’aprenentatge a I'educacié infantil: un estudi de cas

1. Introduccid

Lescola que vol fer front a les necessitats d’aprenentatge contempora-
nies ha de desenvolupar mitjans per nodrir els processos interaccionals
de creaci6 de significats de diferents maneres i, per tant, donar suport
a laprenentatge creatiu. Lobjectiu d’aquest estudi és analitzar la dina-
mica del disseny pedagogic d’un espai d’aprenentatge a I'educacié infan-
til. Per aconseguir aquest objectiu, aquesta investigacid es va esforcar
per contribuir a les teories construides al voltant de dissenys pedagogics
que nodreixen la creativitat (Eisenhardt, 1989; Kendall-Taylor, 2020) i per
proporcionar coneixements basats en I'evidéncia a les escoles que imple-
menten espais d’aprenentatge o planifiquen fer-ho. Les preguntes de re-
cerca que motiven aquest estudi sén: que aprenen els infants quan explo-
ren els espais d’aprenentatge? Com poden els professors donar suport als
estudiants d’'una manera que respectin i aprofitin els seus coneixements
previs i alhora els ajudi a avangar?

Repensar l'escola avui pressuposa posar-la al servei de I'aprenentatge
(Departament d’ Educacid, 2020). La creativitat ha d’estar present en el
funcionament del dia a dia de I'escola i en totes les situacions d’aprenen-
tatge (Departament d’ Educacié, 2016). Es important, sobretot en educa-
ci6 infantil, avancar a ’hora de plantejar métodes per proposar situacions
d’aprenentatge que requereixen la participaci6 activa dels infants en els
processos d’elaboracid, construccid, creacid i pensament. Aquest estudi
s’alinea amb les opinions de Rinaldi i McClure (2020) sobre I'avaluacié de
la creativitat. Rinaldi i McClure (2020) afirmen que afavorir la creativitat
a lescola va molt més enlla d’establir un enfocament pedagogic o triar
una eina d’avaluacié. Tal com diuen els autors, les decisions sobre com
avaluar la creativitat sén “fonamentalment, sobre triar si permetem o ne-
guem a altres éssers humans, independentment de la seva edat, la seva
llibertat, el seu dret inherent, que busquin el sentit de la vida” (Rinaldi i
McClure, 2020, p. 18).

Correr, construir amb blocs, dibuixar, parlar, ballar i pintar s6n exem-
ples del treball semiotic dels infants. En cadascuna d’aquestes activitats,
els alumnes estableixen significats, expressen coneixements i donen sen-
tit a les relacions, els judicis i els sentiments, d’acord amb els materials
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que s€'ls ofereixen (Kress i Cowan, 2017). Ser capa¢ de donar compte del
treball semiotic dels infants d’'una manera sistematica és un repte amb el
qual s’han de trobar les escoles si estan compromeses amb paradigmes
pedagogics en que 'educaci6 és multimodal, vivencial i dialogant.

2. Marc teoric

S’entén l'avaluacié formativa com l'obtencié d’evidencies sobre els as-
soliments d’aprenentatge dels infants, la interpretaci i I's d’aquestes
evidencies per prendre decisions sobre els propers passos de la seva ins-
truccié (Black i William, 2009). Aquesta metodologia anima els profes-
sors a ser més sistematics i coherents en la manera d’avaluar cada nen
en totes les arees d’aprenentatge i desenvolupament (Riley-Ayers, 2014).
Garcia-Herranz i Lopez-Pastor (2015) van presentar una experiencia
d’avaluacié formativa en educacié infantil (5 i 6 anys), i trobaven que I'tis
de l'avaluacié formativa generava motivacié, autonomia, compromis
amb la tasca i millora dels resultats dels alumnes. Segons els autors, les
avaluacions formatives van ajudar els professors a desenvolupar-se pro-
fessionalment, van afavorir processos de reflexié i van millorar les seves
practiques docents.

Es especialment rellevant destacar qué és lavaluacié formativa quan
ens centrem en els espais d’aprenentatge a 'educacié infantil. Lavaluacié
formativa crea i capitalitza “moments de contingéncia” amb la finalitat
de regular els processos d’aprenentatge (Wiliam, 2010). Wiliam (2010) ha
argumentat que “el disseny dels entorns d’aprenentatge ha de tenir en
compte el fet que I'aprenentatge és impredictible, de manera que l'avalua-
ci6 hi contribueix de manera significativa relacionant les activitats d’ins-
truccié planificades pels professors amb el consegiient augment de les
capacitats de 'aprenent (Wiliam, 2010: p. 137). Tanmateix, no s’ha arribat
a un consens sobre els limits o els elements clau dels entorns d’aprenen-
tatge (Day, 2009). Engloben recursos i tecnologies educatives, metodes
d’ensenyament, maneres d’aprendre i connexions amb contextos socials
i globals, inclosos els aspectes culturals humans, de comportament i I'as-
pecte significatiu de 'emocié en 'aprenentatge (Wagner i Dobbin, 2009).
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Aixi doncs, el concepte d’entorn d’aprenentatge és multidimensional,
relacionat amb condicions fisiques, psicologiques, socials i tecnologiques
que afecten el creixement i el desenvolupament dels aprenents (Hanna-
finiLand, 1997; Graetz, 2006; Fraser, 2012; Garcia-Chato, 2014; Radovan i
Makovec, 2015). S’espera que I'entorn d’aprenentatge, o el clima de l'aula,
afecti el rendiment i les actituds dels estudiants (Fraser 2012), i crei una
“malla de significats” capa¢ d’amplificar el procés d’aprenentatge (Silva et
al., 2019). Els entorns d’aprenentatge desitjables seran llocs de crianga,
sensibilitat, flexibilitat, adaptabilitat i capacitat de resposta (Day, 2009), i
s’han teoritzat com a part integral de 'aprenent (Roth i Boyd, 1999). Es pot
dir que els espais d’aprenentatge son inseparables de la cultura escolar.

Els espais es poden considerar els centres literals, limitats i familiars
de I'empresa educativa (Wager i Dobbin, 2009), estan integrats en un en-
torn d’aprenentatge i es podrien interpretar com el seu homoleg tangible.
La investigacid en ciéncies socials ha cridat I'atencié sobre la importan-
cia de I'espai com a concepte i les seves relacions i interaccions amb al-
tres conceptes com el coneixement i el poder individuals (per exemple,
Bronfenbrenner, 1977; Foucault, 1980; Soja, 2002; Goffman, 1987). Seria
important explorar com la disponibilitat d’objectes a I'espai influencia
la capacitat d’anomenar-los, ja que la investigacié realitzada per Ozcan
(2012), per exemple, revela que 'edat de I'infant és un factor positiu per
anomenar objectes. Lespai es considera cada cop més un concepte in-
fluent pel que fa a 'aprenentatge i les relacions socials. Morgan (2000:
p. 281) argumenta que una de les llicons que els infants aprenen des d’'una
edat increiblement primerenca és que l'espai és alhora potenciador i li-
mitador. La consideracié de la manera com es construeixen i s'interpre-
ten els espais a través dels processos socials contribueix a entendre com
les persones naveguem per diferents contextos i entorns (Brooks et al.,
2012). Per tant, I'espai “forma” les relacions i practiques socials (Lefebvre,
2012; Massey, 1994).

Castro-Pérez i Morales-Ramirez (2015) adverteixen que els espais
dels centres educatius son significatius molt més enlla de l'espai fisic,
determinats per 'autopercepci6 dels aprenents, les contingéncies soci-
oemocionals i els aspectes pedagogics. La configuracié i I'is dels espais
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participen d’una cultura de l'aprenentatge i la convivéncia. En aquest
sentit, els espais esdevenen agents de continguts dels processos educa-
tius, no mers contenidors. S’estructuren per afavorir I'aprenentatge de
nous coneixements, interpellar 'alumnat i donar oportunitats de des-
cobrir, crear i pensar (Hoyuelos-Planillo i Riera-Jaume, 2015; Riera-Jau-
me et al., 2014). Els espais d’aprenentatge autonom sorgeixen a causa de
Iesfor¢ per renovar els enfocaments pedagogics a les escoles d’educacid
infantil i promoure la capacitat d’aprenentatge (Comissié Europea, 2008;
Silvente, 2.016).

3. Marc metodologic

Lobjectiu d’aquest estudi és analitzar la dinamica del disseny pedagogic
d’un espai d’aprenentatge a I'educacié infantil en una escola publica ca-
talana. Es va utilitzar una metodologia d’estudi de cas (Eisenhardt, 1989)
que incloia 15 hores d’observacié a 'aula d’infantil (n =18) i 50 hores d’ob-
servacio en el centre escolar, juntament amb entrevistes amb els directors
del'escola (n=3)iunamestra (n=1). Les observacions es van documentar
en notes de camp, enregistraments d’audio i video i fotografies.

Es van observar consideracions étiques pertinents al llarg de l'estudi.
Els directors de I'escola i la mestra van rebre un full d’informaci6 sobre
estudis i van signar un consentiment informat. Les observacions de les
classes es van produir sense cap alteracié de la dinamica escolar. Cap in-
fant no va ser interpellat per la investigadora. Les observacions realitza-
des durant la investigacié no van suposar cap risc per als participants.
Les dades, les entrevistes i les imatges recollides durant l'estudi es van
emmagatzemar de manera segura d’acord amb el pla d’emmagatzematge
de lescola. Aquest estudi presenta dades de manera anonima. Sempre
que cal, s’utilitzen pseudonims.

3.1 Context

Aquest estudi s’ha dut a terme en una escola infantil ptblica a Catalunya
que inclou educaci6 primaria. Lescola s’esforga per ser activa i vivencial,
i promou 'aprenentatge mitjangant 'avaluacié formativa; la creativitat,

146 Comunicacié Educativa, ndm. 35, 2022



Espais d’aprenentatge a I'educacié infantil: un estudi de cas

la curiositat, la investigacid i la reflexi6 sén focus de la instruccié. Els
pares estan obligats a signar una carta de compromis educatiu amb una
série de responsabilitats en el moment de la matricula de I'alumne, pel
que fa a les responsabilitats del centre i dels tutors de I'alumnat. Pel que
fa als compromisos de l'escola, el document diu: “Avaluar respectant els
processos i ritmes de l'alumnat segons les seves necessitats especifiques
i entendre I'avaluacié com un procés d’aprenentatge, autoconeixement i
autoregulacid.”

Una de les propostes pedagogiques significatives de I'escola és la cre-
acié d’espais d’aprenentatge. Lequip escolar entén els espais com a esce-
naris d’aprenentatge, comunicacié i relacié on els infants interactuen i
experimenten lliurement amb alumnes de diferents grups de referéncia,
i utilitzen diferents materials i propostes tematiques. Els espais son es-
collits lliurement pels alumnes. Cada dilluns els alumnes seleccionaven
espai onvolen estudiar durant aquella setmana. Cada sessié d’espai pre-
senta una estructura fixa i compartida, comencgant quan el docent prin-
cipal presenta les propostes i recorda als alumnes els objectius, inclos el
respecte pels materials, per 'espai i pels seus companys. La part princi-
pal de la sessi6 es desenvolupa amb interaccid i experimentaci6 lliure per
part dels infants. En acabar, el docent realitza un tancament reflexiu. En
un estil conversacional, el docent convida els alumnes a comentar els seus
descobriments i exits durant la sessid. Lactivitat finalitza amb una auto-
avaluacié dels infants. S’avaluen les creacions de cada infant, 'ajuda que
ofereixen a la resta de companys i la seva implicaci6 en el manteniment
de l'organitzacié de l'espai.

3.1.1 RECICLART

Lart de reciclar, o RECICLART, és l'espai d’aprenentatge observat en
aquesta recerca. Lespai pretenia nodrir la imaginacid i la creativitat amb
materials reciclats. El treball simbiotic dels infants va culminar amb el
joc espontani amb material del seu entorn proper, que es va significar
en una realitat ladica. Els infants van treballar de manera individual o
collaborativa.
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A RECICLART, els infants donen una segona vida als materials que es
poden trobar a casa i que normalment es llencarien com a escombraries.
La finalitat educativa és fomentar la creativitat i la imaginacid, alhora que
permet manipular i experimentar amb diferents técniques artistiques,
i utilitzar la varietat de materials reciclats al seu abast (tubs de cartré,
maons, ampolles de plastic, llana, fils, cordes, taps, teixits). Lespai fisic
constituia una aula de 120 metres quadrats, lluminosa, calida i tranquilla,
nombroses estacions de manualitats i cadires, on els infants podien tre-
ballar amb el material recollit. Hi havia diverses taules, inclosa una taula
gran coberta amb tota mena de materials reciclats, tres taules petites que
contenien cola i pinzells i una taula de mida mitjana al centre de la sala
amb pintura i pinzells. Hi havia dos bancs laterals llargs disponibles i cada
estacié comptava amb cadires per als estudiants. Es van situar dues linies
de caixes, en les quals hi havia diversos materials, com ara cintes, llana de
colors variats, tisores i altres subministraments (vegeu la figura 1).

Figura1. Vista parcial de l'aula

Durant el procés creatiu, els infants sovint cultivaven idees i desen-
volupaven solucions als seus problemes de manera intuitiva. Algunes ve-
gades calia més reflexi intellectual i presa de decisions. Els docents van
considerar el procés de desenvolupament igual d’important que el pro-
ducte final. Ltnica direccié donada als infants era que haurien de pensar
que volen fer abans de comengar el procés.
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3.2 Participants

Els participants van incloure 18 infants, d’entre tres i cinc anys, princi-
palment de families amb un nivell socioeconomic mitja o mitja-alt. La
mestra (n = 1), de 30 anys, feia classes a la mateixa escola des que es va
crear 'any 2017, i va ser la promotora i fundadora de RECICLART. Lequip
directiu, representat pel director i el secretari de I'escola (n = 2), sén dos
homes de 45 i 50 anys. Com que I'escola és de nova creacid, sén I'inic
equip directiu que I'ha gestionada fins ara.

3.3 Analisi de dades

Lanalisi de dades va seguir un procediment deductiu inspirat en Kress i
Cowan (2017) i Beghetto (2018; 2020). Kress i Cowan (2017) suggereixen
tres principis de les practiques de creacid de significat:

«  Eleccid i estil: selecci6 dels recursos disponibles com a aspecte fo-
namental de tota la creacié de significats.

« Disseny: atenci6 al que es construeix, on i com.

«  Composicid: el procés de construccio.

Beghetto (2018; 2020) identifica quatre components diferents d’ava-
luacié interrelacionats que haurien d’ajudar a avaluar i cultivar la crea-
tivitat:

«  Problema: la pregunta, problema o tasca que se’ls demana als es-

tudiants, és a dir, qué se'ls demana que facin.

«  Procés: 'enfocament, metode o procediment que utilitzaran els
estudiants per resoldre el problema o completar la tasca, és a dir,
com els estudiants aborden el problema.

«  Producte:la solucid, el resultat o la demostracié de la resolucié del
problema, és a dir, com els estudiants demostren que han complert
els criteris.

« Criteris: les pautes, normes i estandards per avaluar I'éxit, és a
dir, els punts de referéncia no negociables que sén coneguts amb
antelaci6 per part del professorat i 'alumnat.

Comunicaci6 Educativa, nim. 35,2022 149



Janaina Minelli de Oliveira

El criteri al qual fa referéncia Beghetto (2018;2020) és el que busquem
en aquesta recerca. A partir d’aquests principis i components, es van
seleccionar cinc categories diferenciades per analitzar les dades d’ob-
servacio i les entrevistes realitzades: i) problema, ii) eleccid, iii) disseny,
iv) composicid i v) producte. D’aquesta manera es tenen en compte els
criteris de Beghetto (2018; 2020), pero afegint-hi els principis de Kress i
Cowan (2017). Aquesta alian¢a permet una analisi més completa d’aques-
ta dinamica pedagogica. Les categories esmentades van ser tils per
guiar la interpretacié de les dades, que es presenta a l'apartat segiient. El
personal de I'escola no va participar directament en 'analisi de les dades,
tot i que es van mantenir discussions amb l'autora del present article per
reflectir el millor possible la dinamica o I'espai d’aprenentatge que s’esta
analitzant.

4. Resultats i discussio

Tal com expliquen Castro-Pérez i Morales-Ramirez (2015), els espais dels
centres educatius sén significatius molt més enlla de I'espai fisic, deter-
minats per I'autopercepcid dels aprenents, les contingencies socioemoci-
onals i els aspectes pedagogics. La cultura mateixa de 'escola es veu tra-
duida en les formes com I'aprenentatge i la convivencia es donen suport.
A continuacid, es presenten les consideracions fruit de les observacions
realitzades, enriquides per les entrevistes. Se segueix I'ordre esmentat
anteriorment de les cinc categories per analitzar: i) problema, ii) eleccid,
iif) disseny, iv) composicié i v) producte.

4.1 Problema

El professor va animar tothom a pensar queé volia crear i no va donar ins-
truccions detallades als alumnes. Els estudiants van ser dirigits als ma-
terials i convidats a comencar els seus projectes. Alguns dels infants van
optar per enganxar, retallar, pintar i explotar els diferents recursos sense
demanar orientacié. Altres van demanar ajuda.

Els diferents espais es van decidir en funcié de les possibilitats logis-
tiques de I'escola i tenint en compte que els espais d’aprenentatge podri-
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en assolir les capacitats requerides per les orientacions del curriculum.
També es van crear els diferents espais d’aprenentatge a partir de la capa-
citat de cada professor, les seves creences i propostes. Els directors de
Iescola van seleccionar una part del personal de I'escola i van identificar
professors que poguessin contribuir al desenvolupament de la proposta
de centre i continuar enriquint-ne el projecte. La resta del personal de
Iescola no va ser seleccionada directament pels directors de l'escola. En
canvi, van ser seleccionats per 'administracié educativa.

Un cop comengades les activitats, la docent no es va dirigir a tot el
grup. En canvi, responia a les demandes de 'alumnat, generalment age-
nollada per estar al nivell infantil i sempre amb un to de veu baix. A con-
tinuacid, es fa un resum de les diverses situacions en que els infants van
demanar l'atencié del professor:

«  Per obtenir ajuda logistica, com posar-se el davantal o localitzar
subministraments especifics.

« Quan no sabien utilitzar alguna eina o necessitaven ajuda amb el
seu projecte.

«  Perdemanar ajuda perque sabien que no havien d'utilitzar alguna
eina (com un llevataps) o material perque és perillés o dificil de
tallar.

«  Per mostrar-li el seu progrés o les seves creacions quan hagin aca-
bat.

« Quan es van produir accidents menors (p. ex., una mica de cola es
vessa sobre una cadira).

«  Per demanar permis o orientacio.

« Sihanarribat tard a classe i han de ser localitzats pel professor.

Aquestes demandes per a l'atencié de la docent sovint van sorgir si-
multaniament de diferents infants. Per exemple, mentre la docent aju-
dava un nen a posar rodes al seu cotxe, va tranquillitzar una noia sobre
la seva creacid. La mestra va dir a la noia que havia fet una feina especi-
alment excellent. La docent gairebé mai no donava ordres. El seu estil
de comunicacié amb els infants es podria interpretar com una guia. Els
infants eren lliures d’acceptar els seus suggeriments o no.
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No es va observar competéncia entre els infants: ni per recursos, ni per
Iespai o els seus projectes. En general, els alumnes treballaven individu-
alment, pero de vegades s’ajudaven mutuament. Els infants van decidir
si deixaven les seves creacions a I'aula o les portaven a casa. Hi havia un
ambient relaxat i alegre, amb una activitat intensa. Els infants estaven
molt implicats en la tasca de crear el seu projecte (composicié). Gairebé
no hi havia activitats o jocs parallels.

Al final de cada sessid, la docent va anunciar que era el moment de
netejar, i va comengar a recollir el material i netejar les taules. Alguns in-
fants la van seguir, ajudant. N'hi va haver que van recollir, mentre que
altres es rentaven les mans. Abans d’acabar la sessid, tothom es va asseure
en rotllana i la mestra va demanar a cada infant que revelés i comentes-
sin les seves creacions. Cada nen va avaluar la sessié. Concretament, els
infants van autoavaluar el seu treball i van avaluar més els seus companys
pel que fa a la utilitzacié dels materials i la collaboracié.

4.2 Eleccié

Els infants van triar en quin espai d’aprenentatge participaven cada set-
mana, i van triar que crearien, amb quins materials, on treballarien i amb
qui. A més, els estudiants van triar si volien treballar en el mateix projecte
en dies diferents o en projectes diferents cada dia.

El personal de l'escola va rebre una formacié sobre el funcionament
pedagogic,iesvan arribar a acords basics, entre els quals com apropar-se
alsinfants, com atendre les emocions i generar autonomia per a les avalu-
acions formatives. A partir d’aquests acords de referencia, els professors
de referéncia de cada espai d’aprenentatge tenien llibertat per gestionar
els seus grups d’aprenentatge.

4.3 Disseny

Les observacions van indicar que alguns infants tenen molt clar que volen
crear (un conill, un peix, un tractor, un cotxe). Altres comencen a selec-
cionar i enganxar material i després decideixen que crearan en el procés
de construccié. Alguns infants, especialment els més petits, no sembla
que planegin gens. Retallen i enganxen a mesura que troben materials.
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Alguns tenen dificultats per decidir qué faran i necessiten ajuda. Es va
observar que venir a classe amb un pla innovador del que els infants po-
den voler fer no és una garantia que treballaran en el pla previst. Tal com
Wiliam (2010) afirma, en certa manera 'aprenentatge és impredictible.

Els punts forts i febles dels espais d’aprenentatge van ser compartits
en reunions de personal de I'escola per part del professorat responsable,
per millorar, complementar, remodelar o, fins i tot, eliminar programes
si calia.

4.4 Composicid

Cap infant no va treballar en el mateix projecte durant els tres dies d’ob-
servacio, tot i que n'hi va haver que van treballar en una tnica creaci6 du-
rant dos dies diferents. La majoria dels infants creaven alguna cosa dife-
rent cada dia, i uns quants no es dedicaven cada dia a crear. Cada alumne
va participar en el procés creatiu durant l'observacié. Es plausible inferir
que, igual que en la denominacié d’objectes, la resisténcia dels infants,
entesa com la capacitat de continuar treballant en un projecte al llarg del
temps, també augmenta a mesura que es fan grans.

Alguns infants van mirar els materials abans de comengar, mentre que
altres van recollir material i van comencar a treballar de seguida. Hi ha-
via infants que, en diferents moments de la creaci6, s'aturaven, miraven i
buscaven un altre material amb el qual continuar. Alguns infants van col-
laborar amb els companys mentre treballaven en la creacié propia, fent
pauses per ajudar, mentre que altres consultaven només després d’acabar
la seva creacid.

En entrevistes amb els directors de I'escola, han explicat que tots els
membres de 'escola poden contribuir a tots els espais d’aprenentatge, en-
cara que el professor principal és el referent principal. La persona de re-
ferencia en cada espai d’aprenentatge és qui entén que és i qué no té exit.

4.5 Producte

Alguns infants van desenvolupar creacions que eren facilment identifi-
cables com una cosa que existeix al mon fisic o imaginari. Altres infants
produien creacions que, segons ells, tenien un nom definit, no necessa-
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riament conegut pels adults (vegeu la figura 2). Alguns infants no sabien
com posar nom al que havien creat. El que els infants de 3 a 5 anys ano-
menen les seves creacions no sempre es correspon amb el que els adults
o els seus companys pensen que pot ser. Aquestes dades corroboren les
troballes d’Ozcan (2012), que revelen que I'edat de l'infant és un factor po-
sitiu per anomenar objectes.

Figura 2. La creacié d’'un infant a I'espai d’aprenentatge

Alguns infants estaven orgullosos de les seves creacions, van jugar-hi,
les van ensenyar als seus companys, a la seva mestra, i les van passejar
per 'aula. D'altres volien exposar la seva creacid. Tal com Morgan (2000)
assenyala, aquests infants estan aprenent mitjangant el joc amb les po-
tencialitats i limitacions de I'espai.

A Tentrevista, la mestra va explicar que cada mestre pren notes en
un document compartit amb el personal, on revelen el que han observat
dels infants cada dia o setmana. El document fa referéncia als objectius
curriculars i als criteris d’assoliment establerts. Els mestres professors
també tenen en compte aspectes que es tracten a la junta d’avaluaci6 so-
bre cada infant i les seves necessitats afectives o de millora. Es confirma
aixi una avaluaci6 plenament formativa, que parteix, tal com esmenten
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Black 1 William (2009), de I'obtencié d’evidéncies sobre els assoliments
d’aprenentatge dels infants, la interpretacié i I'as d’aquestes evidencies
per prendre decisions sobre els propers passos de la seva instruccid.

5. Conclusions

La present investigacié pretén entendre la dinamica del disseny peda-
gogic d'un espai d’aprenentatge autodirigit a 'educaci6 infantil. Els es-
pais d’aprenentatge s’han plantejat aqui com la contrapartida tangible
i observable dels entorns d’aprenentatge. Per tant, els entorns d’apre-
nentatge i els espais d’aprenentatge es poden teoritzar com la cara i la
creu de la cultura escolar. Les dades presentades i la discussié realitzada
fins ara han conceptualitzat els espais d’aprenentatge autodirigit com a
tridimensionals. Una dimensio és la de la docent responsable de I'espai
d’aprenentatge. En aquesta dimensid, s’hi expressen les decisions preses
sobre la disposicié de I'espai, els materials, les eines i el mobiliari per afa-
vorir 'autonomia, l'exploracié i el joc lliure tot complint el pla d’estudis.
La segona dimensi6 és la de I'equip directiu d’escola i del personal pe-
dagogic, que van plantejar una visié de 'aprenentatge que contribuia a
donar forma a la cultura de l'escola, i sostenien la visié d’aprenentatge
prevista a mesura que comunicaven les seves expectatives a I'equip do-
centiels refermaven en els seus dissenys pedagogics. La tercera dimensio
és la dels aprenents que exploren els espais dissenyats per a ells al seu
ritme, sovint socialitzant en grups heterogenis i fent eleccions com quin
espai d’aprenentatge volien explorar, la manera com ho volien explorar,
a quin ritme i amb qui volien jugar, fer alguna cosa o compartir les se-
ves impressions. En aquest sentit, I'espai d’aprenentatge observat és un
disseny pedagogic en el qual 'educador fa deliberadament decisions que
afavoreixen els processos de presa de decisions entre els aprenents. Els
resultats de 'aprenentatge son en gran part impredictibles i depenen de
les formes de participaci6 que els aprenents decideixen establir dins dels
espais. Aixi doncs, tot el procés d’aprenentatge esta influit per 'espai com
a variable molt més complexa que la d’'un lloc on s’apren. Lespai es con-
verteix en una condicié que potencia i limita I'aprenentatge en diferents
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ambits i de diferents continguts, com els emocionals, els psicomotors i la
capacitat d’abstraccid, planificacié i realitzacié d’un projecte.

Els espais d’aprenentatge sén dissenys pedagogics en que l'elecci6 és
un actiu poderds. Docents i aprenents exerceixen I'eleccié i la presa de
decisions sobre aspectes essencials de 'aprenentatge, com ara qué sha
d’aprendre, com, amb qui i a quin ritme. Mentre els professors ho acon-
segueixen mitjan¢ant el disseny pedagogic de l'espai d’aprenentatge, els
aprenents ho fan mentre exploren i actualitzen el disseny pedagogic del
professor, de manera que s’adquireix una forma compartida de treball
simbiotic, encara que sigui efimer. Els espais d’aprenentatge autonom
s’han d’harmonitzar amb I'entorn d’aprenentatge, per promoure una cul-
tura participativa i creativa en tots els aspectes de 'escola.

En els espais d’aprenentatge, el disseny pedagogic ofereix la possibi-
litat fonamental d’escollir i fer. Aquest disseny, pero, només es realitza
quan els aprenents l'exploren, prenen decisions i elaboren el seu treball
semiotic. En totes les etapes de 'educacid, pero especialment en els pri-
mers anys, dissenyar per triar és permetre deliberadament a altres hu-
mans, tal com deien Rinaldi i McClure (2020), el seu dret inherent a bus-
car el sentit de la vida.
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