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Laboratorio de interdisciplinariedad de la historia a

través del patrimonio y de la geografia a través del

Mapping.

Nuria Gil Duran

Palabras clave: patrimonio, TIC, educacion primaria, historia, geografia.

Objetivos comunicacién: 1. Descubrir el patrimonio del entorno ciudadano a los
estudiantes del Grado de Educacion Primaria. 2. Utilizar las TIC i presentar nuevas
aplicaciones. 3. Presentar la interdisciplinariedad de las disciplinas sociales de la

historia y la geografia, atendiendo al paisaje.
Introduccién

Ya en las investigaciones localizadas por Olaia Fontal (2003) se centra la
atencién a las tesis doctorales cuyos descriptores son la educacion patrimonial, la
didactica del patrimonio y la ensefianza del patrimonio, Fontal (2006:101). En una de
dichas tesis, El patrimonio en la didactica de las ciencias sociales. Analisis de
concepciones, dificultades y obstaculos para su integracion en la ensefianza
obligatoria (Cuenca, 2003) ademas de plantear relevantes hipoétesis, el autor alude al
descubrimiento de obstaculos metodolégicos incluyendo la vision tradicional o
tecnologica de la ensefianza. Precisamente hace referencia a una dinamica
estratégica y a un recurso educativo, a las salidas a través de las cuales se podrian
conectar de forma directa los elementos patrimoniales con los estudiantes, Cuenca
(2003:451).

Justamente es en la ensefanza y aprendizaje de las ciencias sociales en el
marco universitario donde se realiza la presente investigacion, surgida a partir de una
experiencia realizada. En el cuarto curso del Grado de Educacién Primaria de la
Universidad Rovira i Virgili, las clases de Ciencias Sociales se dividen en magistrales y
laboratorios. Uno de los laboratorios que forma parte del programa es el de las Etapas
histéricas donde se presenta la clasificacion de las mismas, des de la prehistoria, la
historia antigua, la historia medieval y a la historia moderna hasta la historia

contemporanea, relacionando las citadas etapas con las diferentes estructuras
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econdmica, politica, social, cambio tecnolégico, creencias-formas de vida y

expresiones artisticas.

A lo largo del recorrido del trayecto de diferentes cursos i diversidad de
estudiantes, hemos comprobado que no es obvio el conocimiento y reconocimiento del
patrimonio cultural de la ciudad donde se habita, se trabaja o donde se realizan los
estudios universitarios, nos referimos a ciudades cuyos importantes nucleos histéricos
y cuyos itinerarios culturales son relevantes. Una pequefia ciudad, como es el caso de
Tortosa, eminentemente renacentista por su centro histérico, con destacados
elementos arquitecténicos andalusis, goéticos, barrocos o modernistas, puede ser la
gran desconocida para jovenes de distinto origen, aunque estos sean geograficamente
proximos entre ellos. Asi, una actividad extendida a la programacion inicial se puede
convertir en una oportunidad para ubicar, visualizar, conocer y reconocer las diversas
etapas histéricas del entorno, etapas contempladas en un breve recorrido,

ordenandolas cronoldégicamente, identificandolas.

Coincidiremos en que para darle un tratamiento innovador a las ciencias
sociales en el medio educativo, se debe innovar, renovar las estrategias y ofrecer un
tratamiento didactico, entre otros recursos, con salidas fuera del aula (Benejam, 1996;
Estepa, 2001; Gil, 2013).

En ello se basa nuestra propuesta de realizacion de actividad educativa fuera
del aula, nuestro objetivo es el de adaptaciéon del laboratorio donde debemos
profundizar en los ejes fundamentales de espacio y tiempo en una practica TIC, para
asi vincular el patrimonio como contextualizador histérico y el itinerario con la trama
geografica. Todo ello con la interaccién de los estudiantes, cosa que conlleva una alta
implicacion por parte del docente y por supuesto, también de los estudiantes, pero tal
como apunta Prensky (2001) los Digital Natives, asumen el uso de los mdviles en su

entorno de aprendizaje y en su entorno social, de forma natural.

Asimismo, por medio de nuestros dispositivos moviles, tal como concluyeron
Ibafez, A., Correa, J., & Asensio, M. (2012) en el Mobile Learnig estamos
aprendiendo historia y patrimonio y ademas geografia a manera de conquista del
espacio fisico (2012:12) y también espacio temporal, en el aprendizaje de las ciencias

sociales, concretamente de la geografia y de la historia.

A partir de diversas experiencias profesionales fuera del ambito habitual de

trabajo, o sea el aula, impulsando las salidas y la participacidén en algunos seminarios
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junto la revision de la literatura al respecto, surgen unas preguntas que deberiamos
responder. ;En el contexto educativo de educacion primaria, cuando hacemos
referencia por ejemplo al paisaje, lo relacionamos con el ambito histérico-cultural?
Realizaremos un analisis de estos conceptos y de su ubicacion en el curriculum, se
hace a través de la reflexion a partir de la cual se puede aplicar en un futuro en la
ensefanza y aprendizaje los estudiantes de Grado de Educacion Primaria.
¢ Reconocen los futuros maestros el paisaje cultural como un valor fundamental en la
educacién?. La idea, ya defendida por Jaume Busquets, (2011), en La importancia de
la educacion en paisaje como percepcion y capacidad de los seres humanos de
reconocerlo como un elemento mas de aprendizaje supera esa vision, tiene muy
presente el llamado desarrollo sostenible, en tanto que valor patrimonial. A lo que
afirma Busquets (211:378), deberiamos afadir el consecuente valor de conservacion,

imprescindible para que el patrimonio siga formando parte de la colectividad.

El concepto de educacion en paisaje va mas alla de la presencia del paisaje
como un componente mas del aprendizaje de la geografia y del curriculo
escolar, porque le atribuye una dimensién ciudadana y ética. Sin embargo, la
educacion en paisaje no debe suponer una ruptura con las aproximaciones

disciplinarias a su conocimiento (geografia, ecologia, historia, arte,...).

Por tanto, el conocimiento de la geografia, la historia, el arte o el patrimonio
forman parte de los ambitos que conforman el paisaje. Es oportuno aqui hacer
referencia a la nocion de patrimonio desde el punto de vista que lo han hecho Morales
(1996), Le Goff (1997), Ballart y Tresserras (2001), Hernandez (2002) o Fontal (2003),
tratdandose de un legado cultural que ha llegado a nosotros a través del tiempo, que ha

perdurado, que debemos reconocer y a la vez conservar Busquets (2011).

Tal como ya afirmaba Jacques Le Goff, (1997), le patrimoine est qualque chose
en mouvement. Ce ne past un survivance terme qui n'a pas sa place en histoire, le
patrimoine vit et on doit I'aider a vivre’, Le Goff (1997:117). No podemos vivir ajenos al
patrimonio, como legado del pasado, y protagonista de nuestro entorno. Ese
reconocimiento al patrimonio vivo, perdurable y a su conservacion deberia tener una
finalidad transformadora. Es Roser Calaf, (2011) quien parte de la concepcion de que
en educacioén nos interesan los procesos transformativos. Tratamos de formalizar el

recorrido entre nuestra practica profesional y el reconocimiento de nuevos territorios
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para la didactica de las ciencias sociales que valoren como campo propio la didactica
del patrimonio, y lo hacemos desde interpretaciones escasamente exploradas, donde

el principio rector es la idea de proceso abierto.

Desde la perspectiva de un docente, con unos objetivos a alcanzar en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes que seran los futuros maestros deberian
trabajar para facilitar las llamadas inercias de sensibilizaciéon (Fontal, 2003: 289), esas
observaciones del patrimonio, que dirijan a una motivacién por el conocimiento

patrimonial, defendiendo el proceso abierto como facilitador.

En el laboratorio que exponemos podemos quizas ir mas alla introduciendo los
objetivos adecuados para el Grado de Educacién Primaria y adaptados a una paisaje
concreto, a una puesta en valor del propio entorno y al impulso educativo para el
reconocimiento de ese contexto geografico, facilitar la posibilidad de sentar bases para
futuras acciones que permitan superar reticencias entre el profesorado para su

aplicacion en el ciclo superior de primaria, (Calabuig, 2013:701).

En definitiva, el laboratorio de interdisciplinariedad de la historia a través del
patrimonio y de la geografia a través del Mapping, surge de una tematica amplia como
es la que se refiere a La importancia de la educacién en paisaje (Busquets) y la
inclusion inexorable en dicho paisaje del ambito histérico, geografico y patrimonial y
como los estudiantes pueden acceder a él en contextos de proximidad y mediante el
Mapping, tratando de acotar los multiples componentes susceptibles de incorporar a la

investigacion educativa.

Metodologia
Participacion en el aula.

Se ha desarrollado un debate previo sobre los significados de historia,
geografia, paisaje, patrimonio y educaciéon. El procedimiento participativo ha
introducido a manera de debate opiniones contrastadas y definiciones de las

disciplinas sociales y otros conceptos.

Se ha presentado el Mapping con la aplicacion gratuita del Google Marquet
MyTracks para smarphones, todo ello previa activacion del GPS del mdévil. Para la
realizacién de itinerarios por el casco historico de la ciudad de Tortosa donde se

delimitan los bienes patrimoniales, se sefialan en el punto localizador, insertando el
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marcador waypoints, e ilustrando con una imagen realizada por el estudiante a la que
se afiade la informaciéon relativa al monumento o edificio histérico. Para la etapa
prehistérica fue oportuno coordinar la presentacion del Portal de juegos de la ruta del
Arte Rupestre y la posterior visita in situ un proyecto pionero de divulgacion del
Patrimonio Mundial que ha sido posible gracias a la colaboracion de la administracion
local de Ulldecona, Montblanc y Tirig y el Museu de Arqueologia de Catalunya y la
financiacién, por el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte. Por lo tanto, al

realizarse en otro municipio el itinerario era distinto.

En la sesion siguiente se organizo la realizacién de la salida para crear el

itinerario por Tortosa, a modo de proceso abierto.

Participacion fuera del aula

o Experiencia B. 1. Prehistoria. Ulldecona (Comarca del Montsia).

“‘ e

Figura 1. Ciervo y cazador. Ulldecona

o Experiencia B. 2. Etapas historicas. Tortosa. (Comarca del Baix Ebre).

Figura 2. Renacimiento, s. XVI. Tortosa

Resultado de los itinerarios patrimoniales

C.1. Incorporacion del documento del itinerario en el blog de la asignatura

Ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales Il. En la Figura 3 se muestra la
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participacién de los grupos de dos, tres o cuatro estudiantes en una captura del Blog

docente Profesora Nuria Gil. http://didacticacienciessocialsebre.wordpress.com/

@ LYy CORIUTLECTIONC B2 IAICOULMOIATIY | CAUNDAN COULAR B0 MOGEKE | CAURIMOT

UNIVERSITAT

ROVIRA | VIRGILY = SORTIDA PEL CASC | NUCLI ANTIC DE TORTOSA! JORDI
b Campus FERRANDO, CINTA CURTO | JORDI TOMAS

Terres de |'Ebre

DIDACTICA DE LES

PINTURES RUPESTRES D'ULLDECONA. JENNI
CODORNIU, SARA SANCHEZ | LAURA FONOLLOSA

Aqul pengem el nostre enllag de b sortica a FErmita & Ulidecona

i, Laura Fonollosa | Sara Sanchex

WEBMAPPING: RECORREGUT DE LES ETAPES
HISTORIQUES DEL NOSTRE TERRITORI (NOELIA
ARAGON, SARA MORALES, CRISTINA PUYO |
MELANIE SANS)

car———y——m

Figura 3. Captura de las aportaciones de itinerarios en el blog docente.

C.2. Incorporacion de comentarios e imagenes de la Experiencia B1 i la

Experiencia

Figura 4. Ejemplo de itinerario en la experiencia B2.

En la Figura 4 podemos observar el itinerario marcado en color rojo, asi como

los puntos de interés que se han senalizado para cada etapa histérica.
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C.3. Respuestas al cuestionario depositando el documento en la plataforma
Moodle de la Universitat Rovira i Virgili.

Figura 5. Captura de las tareas en la plataforma Moodle Urv.

En la figura 5, se muestran las tareas abiertas para la presentacion de
actividades del Laboratorio 7, asi como las respuestas al cuestionario paralelo que se
ofrecié a los alumnos para que de una forma mas reflexiva, opinaran sobre algunos
aspectos del tema que engloba nuestro estudio, la inclusion del ambito histérico,
geografico y patrimonial en el paisaje y el laboratorio interdisciplinario a través de los

itinerarios y el Mapping o trazado de mapas.

Asi, algunos referentes los encontramos en (Batllori, R. y Serra, J. M., 2011),
hay unos objetivos que debemos relacionar con el propio territorio, con el paisaje que
nos acoge, con nuestro legado, ese es el compromiso personal con la defensa del

patrimonio paisajistico.

Pasamos ahora a analizar las preguntas del cuestionario que fue respondido
por los estudiantes, desde donde se han seleccionado dos de las diez preguntas por
considerarse las mas representativas para el presente articulo.

Pregunta 1. Senala en qué ambitos te ha implicado personalmente la observacién del
paisaje durante el itinerario que has hecho.
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Ecolégico historico y cultural emocional identitario transformativo

Figura 6. Pregunta 1 del cuestionario.

Ambitos de implicacién en la observacién del
paisaje durante el itinerario

35

30

25

20

15

10

Histdrico i Identitario Emocional Ecoldgico Transformativo
cultural

Tabla 1. Resultados de la pregunta 1

Ha sido necesario preguntar a los estudiantes cuales son los ambitos
implicados en la observacion de su itinerario. Consideramos importante la percepcion
que ellos obtienen al realizar el itinerario y las implicaciones y transversalidades que
reconocen. Un 91,4% consideran que el ambito histérico cultural es el que les
relaciona directamente en dicha observacion des del punto de vista global del paisaje
observado y 82,8% de ellos distinguen el ambito identitario como uno de los ambitos
principales, siendo el 62,8% el que representa las preferencias por el ambito
emocional y solo el 25,7% destaca la implicacion del ambito ecolégico, pudiéndose
apreciar como sorprendente teniendo en cuenta que la experiencia, el itinerario esta
rodeado concretamente de montafias y del rio Ebro, del inicio y final de su trayecto.
Por ultimo, en lo que se refiere a los resultados de las respuestas de los estudiantes y
sus interpretaciones, se deduce que la implicacion transformativa es baja, ja que el

20% considera que tiene poca implicaciéon en la observacién del paisaje realizado
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durante el itinerario. Debemos afadir que debido al poco tiempo transcurrido entre la
realizacién y la reflexion, puede desprenderse que no se tiene consciencia de la
transformacion que se puede plasmar en la realizacion del itinerario como
efectivamente se particulariza en la ensefianza y el aprendizaje de la historia y la
geografia, a través del Mapping, siendo itinerarios disefados personalmente para la

observacion del paisaje, tal como indica Calabuig, S. (2013).

Pregunta 2. Sefala segun tu opinion la Interdisciplinariedad en educacién del paisaje:

geografia ciencias naturales historia

lengua / Literatura lenguas extranjeras historia del arte / educacién artistica

Figura 7. Pregunta 2 del cuestionario

Interdisciplinariedad en educacion del paisaje

»
Historia ]
b — |
Geografia | 32 |
J![ (Y 1
Historia del arte / educacién artistica 30 3 )
S i | | |
Ciencias sociales I 29 ; |
I i [ '
Economia 26 : ]
1l | 1 | '
Ciencias naturales 22 ]
X | l ‘
Tecnologia 20 J
Lengua/Literatura == =)
4/
Educacion fisica B 9! )
‘ Lenguas extranjeras E-}j | |
- | 1
0 5 10 15 20 25 30 35

Tabla 2. Resultados de la pregunta 2

Efectivamente, tal como observamos en la Tabla 2 la interdisciplinariedad esta
presente e identificada en las disciplinas y especialidades que nos atafien
directamente. El 91,4% de los estudiantes equiparan la historia y la geografia como
disciplinas sociales totalmente interrelacionadas en la educacion del paisaje. El 85,7%

de los estudiantes consideran la historia del arte y su correlacion con la educacion
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artistica, lo que significa que se relacionan en gran mesura el patrimonio
arquitectonico, arqueologico y artistico con el paisaje. Siendo el 82,8% de los futuros
maestros que lo tratan directamente con la ciencias sociales. ElI 74,2% con la
economia, aunque es también una ciencia social, el 62,8% con las ciencias naturales y
el 57,1% con la tecnologia. Aqui destacamos un aspecto paradéjico, ya que la
experiencia realizada es eminentemente tecnoldgica. En este caso, el 34,2% no lo
relaciona con practicas literarias o linglisticas, aunque podria hacerlo si se hubiera
dotado de otro matiz al itinerario. Solo el 25,7% lo relaciona con la educacion fisica,
resultado poco coherente si se tiene en cuenta que el itinerario es largo y se hace
caminando, por lo tanto esta interrelacionado con la educacién fisica. El 8,5% piensa
que esta unido a las lenguas extranjeras, porcentaje que si se relaciona con itinerarios

educativos y turisticos puede elevarse.

Evaluacion de la experiencia

La experiencia ha sido evaluada con alta participacion e indicadores muy
destacables en cuanto a la implicacion y entusiasmo por parte de los estudiantes. El
aprendizaje significativo de las etapas histéricas ha sido concluyente, con el posterior
reconocimiento de bienes patrimoniales en el contexto de la etapa histérica y
formacion patrimonial directa del entorno préoximo incluyendo establecimiento de
prioridades, siendo una de ellas la activacion del criterio personal al elegir preferencia
del itinerario y por consiguiente etapa historica y la posterior autoevaluacion de la
practica de laboratorio.

Destacamos asi, una aportacion mas que ha sido compartida. La geografia y la
historia en los smarphones particulares de los estudiantes, visualizando descargas de

experiencias individuales o de gupo en un blog creado para esta finalidad.

Se reafirma la idea de que los dispositivos méviles segun (Abad, Gil i Alzua-
Sorzabal, 2009) han sido durante muchos afnos la principal herramienta para mejorar
la experiencia de visitar un lugar y precisamente uno de los entornos posibles de
particularizar el servicio es en los cascos historicos de ciudades y entornos urbanos.
Aqui aprovechamos le recurso aplicado al ambito turistico con finalidades educativas.
Por tanto, los desafios de estas técnicas se plantean a la ciencia de la informacion, a
la geografia, pero también a la sociedad en general, defendido asi por (Abad et al,
2009)

[608 ]




Y]

Las ventajas y los inconvenientes a las que se refieren (Abad et al, 2009)
contribuyen a aproximar las conclusiones los mismos estudiantes han descubierto al
finalizar el laboratorio. (Abad et al, 2009) destacan como ventaja del uso de las
tecnologias, la difusién de la informacién y el conocimiento, la actualizacién
instantanea de la informacion, la contribucion a la pluralidad, la facilidad de acceso
universal a la cultura y al patrimonio histérico, entre otras. Sin olvidar los
inconvenientes entre los que destacan las dificultades técnicas para la digitalizacion, la
inmensidad de informacidn podria resultar inabordable, la conservacion de la
documentacién digital. Por otra parte, no releguemos la importancia de la cobertura de
la red, sin la cual no se puede realizar la practica, hasta el punto de que se puede

paralizar.

Consecuentemente, anadimos una funciéon de autoformacién del profesorado y
una prelacion en la seleccion del propio recorrido, no de los itinerarios ya existentes en

ambitos del turismo cultural sino del que ha disefiado el propio estudiante.

Conclusiones

En las conclusiones presentamos los aspectos considerados como puntos
fuertes, asi como los puntos débiles o aspectos a revisar o modificar, siendo las

alternativas la faceta que concluye este articulo.

Puntos fuertes

¢ Facil utilizacion, recogida de datos muy fiable.

¢ Actividad muy cercana al alumnado para aprender de forma ludica y
significativa.

e Es un buen instrumento para conocer la historia de proximidad.

e Muestra interés por los bienes culturales y arqueolégicos de la comarca.

¢ Crece el respeto por la conservacion de nuestro entorno, ya que si no lo
conocemos no podemos mostrar la estima por nuestro patrimonio.

¢ Posibilita la compartir la ruta con el resto de poblacion.

e Es muy vivencial.

e Permite conocer el entorno que nos rodea.

e Cada ruta es Unica y particular, cada uno la personaliza a su manera, segun el

recorrido y las imagenes que realiza.
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Se visualizan in situ los diferentes monumentos de Tortosa y relacionarlos con
las etapas histéricas.

Profundiza en el concepto espacio-temporal (interpretaciéon de un plano, de los
carteles de la ciudad...).

No se requiere tomar notas manuscritas, la propia aplicacién te ofrece la
opciodn.

Posibilita a hacer fotografias para afiadir el monumento emblematico a la
localizacion de la aplicacion.

El trabajo en grupo.

Puntos débiles

La cobertura del satélite GPS, si estas en una montafa y las condiciones
meteoroldgicas no son favorables, hay poca recepcion del sefial de satélite.
La practica necesita de disponer de suficientes dispositivos para poder
realizarlo.

No funciona en todos los teléfonos moviles.

Faltaria mas informacién de algunos de los monumentos o lugares visitados.
La actividad es muy abierta.

Si englobamos todas las etapas, no permite apreciar los detalles de cada

monumento por falta de tiempo.

Alternativas

Seria recomendable que cada grupo se centrara en una etapa historica
diferente y al terminar, todos aportarian su practica y la compartirian.

Algunos estudiantes realizaron la aportacion anterior, pero mucho de ellos al
considerar excesiva la magnitud del itinerario de todas las etapas, decidieron
realizar la etapa modernista, siendo el itinerario mas concentrado.

Seria conveniente introducir los cédigos QR a los diferentes edificios para

conseguir mas informacion de estos.
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