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RESUM

Actualment ens trobem en un fenomen emergent de centres educatius que es plantegen la
necessitat de proposar canvis en 1’ensenyament, €s a dir, com ensenyem, quan ensenyem
I que ensenyem. Amb aquest treball jo proposo una forma de com ensenyar per tal

d’adaptar-nos a les necessitats cada vegada mes canviants dels nostres alumnes.

Per tal de millorar el com ensenyar hem de comencar per plantejar-nos la necessitat de

revisar i replantejar les metodologies.

En el present treball jo proposo treballar els ambients d’aprenentatge, una de les propostes
més innovadores a I’Etapa d’Educaci6 Infantil, on I’infant és el principal protagonista del
seu aprenentatge. Per tant, 1’objectiu principal d’aquesta recerca és conédixer la
metodologia dels ambients d’aprenentatge que avui en dia s’estd portant a terme a
diferents escoles del territori catala, i poder investigar el seu funcionament i la seva
organitzacio. La metodologia emprada al treball, és quantitativa i qualitativa. Per aquest
motiu, han participat diferents escoles, les quals han respost un questionari sobre
I’evolucié de I’aplicaci6 dels ambients d’aprenentatge al seu centre educatiu i
I’observacid/practica directa en un dels centres per poder saber com s’organitza 1’escola
de primera ma. Els principals resultats confirmen que el canvi de metodologia en els
centres, proporciona la inclusiéo i ’autonomia dels infants, dos factors importants

actualment aixi com 1’aprenentatge personalitzat.

Els docents valoren positivament la transformacié de les escoles, encara que sempre hi
haura canvis, ja que estan en una continua formacio per poder aportar el millor d’ells 1

elles.

Paraules clau: ambients d’aprenentatge, educacio, inclusio, autonomia i aprenentatge

personalitzat.
RESUMEN

Actualmente nos encontramos con un fendmeno emergente de centros educativos que se
plantean la necesidad de proponer cambios en la ensefianza, es decir, como ensefiamos,
cuanto enseflamos y que ensefiamos. Con este trabajo yo propongo una forma de como

ensefar para adaptarnos a las necesidades cada vez mas cambiantes de nuestros alumnos.




Para mejorar el cdmo ensefiar tenemos que empezar por plantearnos la necesidad de

revisar y replantear las metodologias.

En el presente trabajo yo propongo trabajar los ambientes de aprendizaje, una de las
propuestas mas innovadoras en la Etapa de Educacion Infantil, donde el nifio/a es el
principal protagonista de su aprendizaje. Por lo tanto, el objetivo principal de esta
investigacion es conocer la metodologia de los ambientes de aprendizaje, que hoy en dia
se esta llevando a cabo en diferentes escuelas del territorio catalan, poder investigar su
funcionamiento y su organizacion. La metodologia empleada es cuantitativa y cualitativa.
Por este motivo, han participado diferentes escuelas, las cuales han respondido un
cuestionario sobre la evolucién de su escuela en cuanto a la aplicacién de los ambientes
de aprendizaje y la observacion/practica directa en uno de los centros para poder saber
coémo se organiza la escuela de primera mano. Los principales resultados confirman que
el cambio de metodologia en los centros, proporciona la inclusion y la autonomia de los

nifios/as, dos factores importantes actualmente asi como el aprendizaje personalizado.

Los docentes valoran positivamente la transformacion de las escuelas, aunque siempre
habr& cambios, puesto que estan en una continua formacion para poder aportar lo mejor

de ellos y ellas.

Palabras clave: ambientes de aprendizaje, educacion, inclusion, autonomiay aprendizaje

personalizado.
ABSTRACT

We are currently in an emerging phenomenon of school centres which raises the need to
change education, one of leading methodologies is learning environments, where the
child is the main protagonist of their learning. Therefore, the main aim of this research is
to know the methodology of learning environments that are currently being conducted in
different schools in Catalan territory, and to be able to investigate their operation and their
organization. The methodology used is quantitative and qualitative. For this reason,
several schools have taken part, which have responded to a questionnaire on the evolution
of their school in learning environments and direct observation/practices in one of the
centers to be able to know how the first-hand school is organized. The main results
confirm that the change of methodology in the centers provides the inclusion and

autonomy of children, two important factors today. Teachers appreciate the




transformation of schools, although there will always be changes, as they are in
continuous training to be able to contribute the best of them.

Keywords: Learning environments, education, inclusion, autonomy and personalized
learning.




1.
2.

4.
5.
6.

INTRODUGCCIO. ...ttt sas e s sanans 6
MARGC TEORIC ...ttt sas s sensenans 8
CAPITOL I: ANTECEDENTS DELS AMBIENTS D’APRENENTATGE..................... 8
1. John Dewey i la pedagogia progressista. Aprendre fent. 1859-1952 .................... 8
2. Maria Montessori: el métode de la pedagogia cientifica. 1870- 1952 ................... 10
3. Célestin Freinet i la cooperacid educativa. 1896 -1966 ............cccecercvrerrerrereereenenne 12
4. Loris Malaguzzi 1920- 1994........ccuoiiieeeeseeeete sttt s a e st ern e 14
5. Rebeca Wild. Nou paradigma educatiu. 1939-2015 ..........cccecoevrreevereecreneeeenne, 16
Ambients d’aprenentatge ............c.ccoooviiiiiiiiiiii e e 28
CAPITOL IL: EN L’ ACTUALITAT ...ttt e e seee e eses e sesnaees 30
Escoles que N0 Fan FEAIITAL..........ccoviiiririieeeee e 31
MARC METODOLOGIC ..ottt sesas s sas s sssasssanes 45
TS ¥ [ ) o (-3 o U ([ I RSO STPRP 45
3.2, ODJECTIUS ..ottt ettt sttt ettt b s bbbt ne e e eae e 46
3.3, DiSSENY 0E 18 FECEITA ....ccueeuiiiriietirtertetet ettt ettt 46
TR S Y/ [-1 0o (o] [0 o[ F- RSO SRSRPRP 46
3.5, MIOSTIA . e e 47
3.6, INSTFUMENTS ...t 47
37, RESUITALS ... 47
CONGCLUSIONS......oeuiiitiiririsisss sttt ettt bbb seaes 54
BIBLIOGRAFIA ...ttt ettt sttt sttt b e be e s saeeeteenbeen 57
ANNEXOS .ttt ettt e b e s he e sat e st e et e b e b e sbe e saeeeteeteens 60




1. INTRODUCCIO

L’escola necessita una constant transformacio, per tal de coneixer i donar resposta a les
necessitats cada vegada més diverses i canviants que tenen els alumnes, que son reflex de
la nostra societat, i és per aixo que 1’educacio ha d’estar en contacte amb la societat, els
seus avencos i les seves necessitats. Aixi podra anar introduint noves propostes per als

alumnes del futur.

Aquest canvi es vol fer principalment en el métode, és a dir ensenyar d’una manera
diferent de la que s’ensenyava temps enrere. Principalment perqué la societat, avanca ja
sigui envers la tecnologia, la ciencia, la informatica, la moda, la pintura, o la musica... a
mesura que passa el temps es necessiten altres papers a la societat, i nosaltres, els docents
hem de ser conscients que formem als futurs treballadors, per tant hem de treballar de

manera que puguem donar suport a les noves necessitats.

En aquest sentit, tal com diu Ribas (2011), introduir una nova metodologia i incorporar
noves maneres de fer a I’escola poden ser experiéncies innovadores si d’elles se’n deriva

el canvi desitjat i ’apropament al projecte d’escola somiat.

En les darreres decades les politiques dels organismes internacionals han estat plenament
favorables i compromeses amb la qualitat i I’equitat de 1’educacio per a tots els infants i
joves en el marc d’un sistema educatiu inclusiu. Aix0 fa que els aprenentatges siguin més
personalitzats, entenen personalitzacio dels aprenentatges com el procés pel qual els
centres educatius, d’una manera sistematica i estructurada, ajuden els estudiants a
aprendre, a crear plans personals que condueixin a I’assoliment dels objectius, a formular-
ne les aspiracions i a donar evidéncia del seu aprenentatge i avaluar-lo, acompanyats per
docents que donen suport i exerceixen de mentors. La personalitzacié no és un model
d’intervencid ni admet una recepta concreta, sind que és la resposta a ’exigéncia

fonamental de centrar-se en 1’alumne i en la formacié completa de la persona®.

Amb el canvi de la societat, a poc a poc entren en joc diferents metodologies en educacid,
una de les que cada vegada guanya meés terreny a la metodologia tradicional, son els
ambients d’aprenentatges i el curriculum (2016) ho defineix de la seglient manera

“representen una organitzacié on I’infant es converteix en el constructor del seu propi

! Definicié extreta del marc conceptual i normatiu. Curriculum i orientacio.
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aprenentatge a partir del joc, la investigacid i les relacions amb els companys explorant
amb llibertat segons els seus interessos i motivacions. Es ell qui pren les decisions i cerca
les seves propies estrategies per trobar les solucions davant de reptes i situacions que

s’anira trobant i I’adult es presenta com un guia i observador.”

Treballar d’aquesta manera requereix un canvi en el projecte de I’escola, perd no només
s’ha de veure com fer un tramit de gestié mes, sin6 que per poder treballar per ambients
es necessita transformar 1’escola, tant metodologicament com organitzativament i és clar,
el replantejament dels espais fisics del centre educatiu. Aquesta metodologia necessita
unes infraestructures diferents i una diversificacio dels espais per poder crear aquests i
tinguin un exit garantit. Més enlla de pensar en I’aula com el lloc principal per a
I’aprenentatge, cal considerar tots els espais de 1’escola com a educatius, i convertir

I’escola en un entorn viu.

En la primera part del projecte ens centrarem en com hem arribat a la definici6é d’ambients
d’aprenentatge que d’acord amb Otdlora (2010), “constitueix un escenari de construccid
de coneixement en el qual un agent educatiu genera intencionalment un conjunt
d’activitats i accions orientades a garantir la construccié d’un objectiu d’aprenentatge
ampli pertinent per al desenvolupament de les competéncies en un o diversos dominis del
coneixement.” | farem consciencia de la teorica per conéixer i identificar els principis
metodologics en que es fonamenta, i les influencies rebudes per part de diferents autors.
Com diu Lladés (2020), en educacid les metodologies innovadores no sorgeixen per
generacio espontania, sin6 que sempre partim d’un cami recorregut a partir del qual anem
sumant per avancar. Per aquest motiu és important saber quins son els antecedents dels

ambients d’aprenentatge.

En una segona part trobarem les propostes i orientacions organitzatives del Departament
d’Educacio sobre els ambients d’aprenentatge, aixi com diferents escoles que ens

expliquen i ensenyen com han fet el canvi cap aquesta metodologia en els ultims anys.

Per Gltim, el treball de camp on s’analitzara la metodologia dels ambients d’aprenentatge
amb la visio del professorat. Aprofundirem, a partir de I’observacio i la investigacié de
diferents escoles referents i I’analisi de les influencies psicopedagogiques, I’organitzacio
dels espais i materials, aixi com, el rol del mestre. Es vol indagar sobre aquest tema per
poder aplicar-ho en possibles practiques educatives futures, i coneixer de primera ma la

seva efectivitat.




2. MARC TEORIC

CAPITOL I: ANTECEDENTS DELS AMBIENTS D’APRENENTATGE
En educaci6 les metodologies van i venen, referint-nos en que cada moment de la vida

d’un infant té unes prioritats o unes altres, per tant la manera d’ensenyar anira canviant.
Les metodologies que avui dia diem que son innovadores, no sorgeixen del no-res, sind
que aquestes han evolucionat al llarg dels anys, fins a arribar a com la coneixem avui en
dia.

Llados (2020) situa 1’origen dels ambients d’aprenentatge a finals del segle XIX i
principis del segle XX, quan sorgeix 1’escola Nova, un moviment pedagogic que té com
a objectiu desenvolupar una educaci6 activa centrada en els interessos dels infants, fent-

los protagonistes del seu propi procés d’aprenentatge.

1. John Dewey i la pedagogia progressista. Aprendre fent. 1859-1952
Per entendre a 1’autor hem de viatjar als Estats Units, durant el final del segle XIX i

principis del segle XX, viure en aquesta época el va portar a impregnar-se d’una filosofia
pragmatica, que segons Monteagudo la podem definir de la segient manera, el
pragmatisme basicament manté que el concepte d’un objecte s’identifica amb els seus
efectes practics concebibles. ElI pragmatisme considera la practica com una prova
irrefutable d’allo que s’esta estudiant. Dewey se situa en la pedagogia froebeliana per tal
de ficar a I’infant al centre d’atencio0, €és a dir aprofitar I’impuls del procés d’aprenentatge
del nen/a. Pero 1’autor, també aprofundeix i pretén combinar les capacitats dels infants
amb I’enfocament social. Com diu Monteagudo a Dewey li va influi especialment
I’ambient hegelia de la universitat. | aquesta petjada es reflecteix en tres grans trets que li
van influir, el gust per I’esquematitzacio logica, I’interés per les questions socials i

psicologiques i I’atribucié d’una arrel comuna a 1’objectiu i subjectiu.

Dewey va contraposar 1’educaci6 tradicional de I’época amb 1’educacio progressista que
ell incentivava, i la defineix de la seglient manera constant reorganitzacio o reconstruccio
de I’experiéncia, amb aix0 vol dir que ’experiéncia esta en constant canvi a través del
qual aprenen dia a dia. Per I’autor treballar amb I’experiéncia d’aquesta manera fa que els
processos escolars i socials s’entrelliguin i arribin al punt de construir una comunitat
democratica. Per tant, considera 1’escola com un lloc on s’aprén a reconstruir 1’ordre

social, aixo fa que es vegi I’educacié com una funcié social que implica creixement,




direccid i control. Per Dewey I’educador/a ha de realitzar-se com un 0 una guia i

orientador/a dels alumnes.

Una de les principals caracteristiques de la pedagogia de Dewey, a banda de 1’experiéncia,
son els trets de continuitat i interaccid. Ell és un ferm opositor del dualisme per tant
considera que I’experiéncia i el pensament sOn la mateixa cosa i aixi ho especifica quan
crea els cinc estadis per la reflexié?: perplexitat, anticipacié per conjectura, revisio

acurada, elaboracio consegiient de la hipotesi i1 pla d’accio.

Dewey distingeix dos metodes, el metode general que com ens explica Monteagudo
suposa una accio intel-ligent dirigida per fins, en la qual es tenen en compte, com per
exemple ’activitat artistica, el passat, la tradicio i els instruments i técniques que han
contribuit al desenvolupament d’aquella activitat. Per tant, I’educacio ha de treballar com
un métode general, pero aixo no equival a un conjunt de regles. L’altre métode, el métode
individual, Monteagudo el defineix com una actuacio6 singular de I’educador i I’educand.
El mestre desenvolupa la seva feina ponderant les diferents alternatives que se les

presenten i per aixo fa servir el pensament reflexiu.

Com a resum ’autor assenyala que el métode educatiu ha de derivar del métode cientific,
amb les adaptacions que siguin necessaries, per aixo0 Dewey crea el “metode del
problema” que Monteagudo I’explica com un procés seqiienciat a través del qual es
planteja 1’aprenentatge com una activitat d’investigacio, portada a terme per grups
d’alumnes sota la tutela i orientacio del docent. Aixi és, que la proposta metodologica de

Dewey consta de cinc fases®:

Consideraci6 d’alguna experiéncia actual i real del nen/a, en 1’ambit de la vida
familiar o comunitaria.

- Identificacié d’algun problema o dificultat a partir de I’experiéncia.

- Inspecci6 de les dades disponibles, aixi com la recerca de solucions viables.

- Formulaci6 d’hipotesis de solucio.

- Comprovaci6 de la hipotesi per 1’accio.

2 Segons Monteagudo, pagina 25, El legado pedagdgico del siglo XX para la escuela del siglo XXI
3 Segons Monteagudo, pagina 28, El legado pedagdgico del siglo XX para les escuela del siglo XXI
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2. Maria Montessori: el métode de la pedagogia cientifica. 1870- 1952
Maria Montessori té un clar esperit humanista, la seva proposta se centra en 1’ambient

d’aprenentatge, assumint un gran respecte vers els infants i I’amor dels docents cap al
desenvolupament infantil. Aquest corrent de pensament, sorgeix en una época on
’educacié plblica s’esta obrint pas i hi ha una tensio constant entre església i estat. Es en
aquest temps on Maria crea la Casa dei Bambini on comenca a transmetre la seva
pedagogia i on fa les observacions per augmentar les propostes montessorianes. En
I’época de I’autora el concepte d’infancia no era reconegut i una de les coses que va fer

és introduir aquest concepte a la societat.

Per arribar al concepte d’infant i d’educacié que va deixar Maria Montessori, hem de
passar per altres propostes que I’autora va estudiar, pero sempre adaptant-les a les seves
ideologies. Un dels maxims antecedents per la pedagogia montessoriana és Froebel, on
agafa la idea que /’educacio ha d’adaptar-se a la naturalesa del nen mantenint la seva
llibertat*. Des d’aquesta perspectiva va formular les seves teories que es basen en
I’observacio dels més petits quan treballen sense la supervisio d’un adult, és a dir, del joc
Iliure dels infants. EI reconeixement de les diferencies individuals, el respecte pel ritme
d’aprenentatge, la idea d’afavorir la lliure activitat, I’espontaneitat 1 I’expressio dels

infants, és el que ara coneixem com a métode Montessori.

Diem que la pedagogia de Montessori és la pedagogia cientifica perqué comenca un cami
en el qual I’observacio6 i I’experimentacié de 1’ambient i els estimuls son la principal
proposta, i el fonament basic que havien de seguir els mestres. En paraules de 1’autora la
pedagogia cientifica consisteix a fer un experiment pedagogic amb un material
d’ensenyanga i esperar la reaccio espontania del nen/a. Aixo fa que es preparin als nens
per ser lliures, per sentir, pensar, decidir i actuar. Per tant, com descriu el llibre® es basa

en:

- Preparar al nen per la vida, per enfrontar-se a I’ambient.
- Facilitar un ambient agradable als nens i nenes en 1’aula.
- Proporcionar uns materials sensorials que exercitin els sentis i desenvolupin la

voluntat.

4 El legado pedagdgico del siglo XX para la escuela del siglo XXI. Maria Montessori: el método de la
Pedagogia Cientifica, p.71.
5> El legado pedagdgico del siglo XX para la escuela del siglo XXI. Maria Montessori: el método de la
Pedagogia Cientifica, p. 75.

10



L’objectiu principal del métode Montessori €s que 1’infant desenvolupi al maxim les
seves possibilitats dins d’un ambient estructurat, atractiu i motivador. Els estimuls que
s’ofereixen s’han d’adquirir gracies a la maxima llibertat i I’autoeducacio dels nens i les
nenes. Montessori treballa arran de la individualitat, el ritme de cada infant i els interessos
d’ells. Una de les principals causes per poder aconseguir aixo és 1’ordre, €s un principi
basic per dissenyar espais, materials i activitats, aixi I’infant podra investigar sense cap

intervencio per part de 1’adult.

L’ambient ha de ser preparat per I’educador/a i té una especial rellevancia com ho disposi,
s’ha de dissenyar un marc estructurat, que els infants tinguin accés a tots els materials,
que puguin treballar tant en grup com individualment, que faciliti la Iliure circulacié i el
descobriment, per aixdO Montessori va haver d’adaptar el mobiliari de 1’época als alumnes
més petits i crear nous espais. Els materials que hi ha en aquests ambients creats seran la

clau per afavorir la iniciativa, estimular la imaginacid i I’aprenentatge.

A la proposta que fa 1’autora, la practica, la imitacio, I’ordenacid i la classificacié son
essencials perqué el nen/a aconsegueixi habilitats logiques i classificatories de cara a
I’adultesa. Aix0 ho aconsegueix gracies a la creacio de materials i exercicis didactics que
serveixen per a I’educaci6 intel-lectual, motriu i sensorial. Les principals caracteristiques®

del material montessoria son les segients:

- Una sola qualitat fisica
- Autocorrector

- Realista

- Accessible

- Estétic

- Estructurat

Per aconseguir la llibertat, de la que tant parlem que aposta Montessori, adopta una
proposta curricular diferent, dirigida cap a I’espontaneitat de I’infant, atorgant llibertat
dins d’un ambient que afavoreixi el seu autodesenvolupament. L’enfocament curricular
es basa en el desenvolupament motor, proposant activitats del dia a dia per arribar a
obtenir una autonomia total i preparar-se pel futur. L’enfocament del desenvolupament

sensorial, on entren el joc els cinc sentits que es treballen amb diferents materials creats

6 Segons Maria Pla Molins, Elena Cano Garcia i NUria Lorenzo Ramirez
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per ’autora i per ultim I’enfocament intel-lectual, que se centra en el llenguatge oral i
escrit, i el llenguatge matematic. Tots aquests enfocaments es desenvolupen a partir de

Iactivitat espontania dels infants, que succeeixen en tres temps diferents’.

- El primer temps: el nen associa I’objecte amb el nom.
- El segon temps: reconeix 1’objecte pel seu nom.

- Eltercer temps: recorda el nom de I’objecte.

Maria Montessori aporta activitat ordenada i progressiva, independéencia i espontaneitat,
observacio de la naturalesa dels nens/es i sistematitzacio. El seu métode és empiric i
experimental i esta basat en la realitat. El paper de I’educador/a el defineix com un o una
preparador/a d’aliment espiritual, I’escola com un terreny o medi de cultiu i el nen/a com
el subjecte de I’experiment. A més la introduccid de materials a I’aula tant fungibles com

no fungibles.

A Catalunya la influéncia de Maria Montessori, va ser molt important sobretot als
parvularis de 1I’época, avui en dia encara queden escoles montessorianes, encara que han

patit canvis perque van arribar altres aportacions.

3. Célestin Freinet i la cooperacio educativa. 1896 -1966
Freinet era un home amb una visio optimista i vitalista de 1’educacio i de la vida, aixo fa

que es preocupi per construir una nova escola més activa, nova i progressista. Freinet era
mestre de professio, el seu descontentament i la seva mala experiéncia en I’ambit van ser
els principals motius pels quals va comengar a llegir textos pedagogics d’altres autors per

portar el canvi a I’escola, aixi va comengar a practicar amb noves tecniques dins de ’aula.

La conclusié a la qual va arribar a través d’aquesta investigacio, va ser la necessitat de
material que hi ha a les escoles, sense un material didactic adequat 1’escola no podra optar

a una nova educacio.

Al seu corrent pedagogic, I’assigna el nom d’Escola Moderna, ja que el seu moviment
esta dins de la societat en la qual ell va viure, a banda la defineix aixi perqué no només
és una pedagogia que teoritzi sind que posa a practica i pot anar evolucionant. Per tant la
seva pedagogia consta de petites teories i com portar-les a la practica.

7 Aportacié de Séguin, ho va introduir Maria Montessori a la seva teoria.
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La gran aportacioé de Freinet, és la proposta de canvi en la metodologia de 1’época, tant

en I’aula, I’escola, com en la societat. Francisco Imbernén® descriu els principis de la

seglent manera:

L’adult ha de posar-se al lloc del nen/a.

S’ha d’estar a escala dels nens/es (suprimeix la tarima).

Preocupacio per I’educacié de la salut dels infants.

L’educador/a ha de buscar una pedagogia que ajudi a I’alumne a escollir.

El mestre ha de ser una ajuda per organitzar una escola on els nens tinguin éxit
sempre, 1 no ha d’estar basada en el fracas. Freinet rebutja els castigs i les
qualificacions.

El treball del nen no és el que imposa 1’adult sind les activitats que responen a les
seves necessitats i satisfan els seus desitjos de curiositat, creixement i conquista.
Critica el llibre de text, per aix0 elabora els fitxers escolars, els fitxers
autocorrectius, els llibres de vida, el diari escolar, etc. Les experiencies vitals dels
infants son 1’eina base de I’aprenentatge.

Desenvolupa el concepte de metode natural basat en el tanteig experimental, que
és una repeticié de 1’accié amb una gradacié del coneixement per superar-Se,
progressar i aprendre.

Converteix I’escola en una cooperativa amb tots els seus ingredients. La
combinacié harmonica de I’aprenentatge individualitzat, i del treball en grup. El
mestre ha d’organitzar I’ambient perque el nen/a es desenvolupi al maxim, per

tant és un facilitador de técniques i instruments per ajudar al procés educatiu.

Les técniques que va proporcionar Freinet per I’educacio escolar i de la ciutadania en

general, desenvolupen la capacitat creadora i ’activitat dels nens/es. Aquestes famoses

tecniques® son:

La impremta escolar i les técniques d’impressio: eina de comunicacio a I’escola,
afavoreix la creativitat i la imaginacid, potencies la lectura critica, la cooperacio i

la comunicacio oral i escrita.

8 Autor del capitol 10 Célestin Freinet, al llibre El legado pedagdgico del siglo XX para la escuela del siglo

XXI

% Segons Francisco Imbernén Mufioz, al llibre El legado pedagdgico del siglo XX para la escuela del siglo

XXI.
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- Eltext, el dibuix lliure i els llibres de la vida. La metodologia natural: el dibuix i
el text sempre que no sigui imposat fa de connector entre qué li passa a I’infant i
com ho expressa.

- Els fitxers escolars i autocorrectius. Un aprenentatge cooperatiu en una biblioteca
d’aula: al fitxer es recull tota la informacio que serveix per fer manuals escolars,
aquests fitxers son accessibles pels infants i ells mateixos agafen informes com si
fos un servei de préstec.

- La correspondéncia Inter escolar: intercanvi entre nens i mestres d’altres escoles
sobre aspectes de la vida i de I’escola.

- El pla de treball: és un document que obtenen els alumnes per tal de saber com
esta organitzat el curs, és d’claboracié propia, ja que els mateixos infants
decideixen que faran cada setmana, a banda creen un mural de pla de treball anual
on tothom veu el que es fara durant el curs.

- L’assemblea cooperativa, les conferéncies i el diari anual: I’assemblea es fa una
vegada a la setmana i alla exposem tot el que ha passat durant aquells dies,
problemes, es repassa el diari anual, el diari escolar, etc. Les conferéncies les
preparen els alumnes, pretén desenvolupar I’expressio del nen/a. El diari anual
consisteix en un mural on els alumnes poden escriure critiques, felicitacions i
propostes.

- Els centres d’interés: sorgeixen per les necessitats dels infants, son curts i

vinculats a la lliure expressio i espontaneitat.

Freinet realitza la metodologia a través de les experiéncies diaries dels alumnes, té un
doble objectiu aprendre coneixements escolars i desenvolupar la personalitat de cadascu
per a poder ser més lliures.

4. Loris Malaguzzi 1920- 1994
Loris Malaguzzi és I’iniciador i inspirador de 1’educacié reggianal®, es va dedicar a
construir una educacio de qualitat docent, sobretot per 1’etapa d’Educacio Infantil, aixo

ho aconsegueix gracies a 1’escolta, el respecte i les potencialitats dels nens i les nenes.

L’objectiu de les escoles de Reggio Emilia'!, és fer una escola amable, en la que els tres

grans centres (nens/educadors/families) es trobin bé. Per unir aquestes tres grans parts

10 Es diu reggiana per la ciutat Italiana on va sorgir el moviment, Reggio Emilia.
11 Definicié extreta de “La educacion infantil en Reggio Emilia”.
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I’estratégia principal de Malaguzzi és crear organitzacid, continguts, funcions,

procediments, motivacions i interessos que els puguin unir.

Aquestes escoles es caracteritzen per la modernitat de les teories emprades, per la recerca
de noves propostes i I’experimentacid, a més de la formacid continua dels seus agents

educatius.

La proposta reggiana, planteja que els docents han d’anar a les escoles a aprendre amb
els infants, alla un mestre és un investigador permanent que a més no arribat a conclusions
que puguin ser descrites de forma retorica, sin6 amb documentacions de projectes reals

que sén narracions de les possibilitats humanes (Hoyuelos, 2014).

L’escola que crea Malaguzzi és una institucié de composicio cultural, sense aillar-la del
territori urba i social. Com diu Hoyuelos (2005), la idea important de 1’autor és construir
una escola amable capag d’albergar a través d’espais relacionats, els drets dels infants,
dels treballadors/es, de les families i els ciutadans. Espais que han de recollir petjades,

presencies i memaories de tots els seus cohabitants.

Per Malaguzzi I’ambient és concebut com una eina més en el projecte pedagogic. Els
espais, el mobiliari, les decoracions, no han de ser rellevants sin0 que tots aquests
elements han de suggerir possibilitats als infants. Per desenvolupar aquesta identitat
Hoyuelos(2014) ens exposa alguns items qualificatius:

- Ha de ser una escola transparent que no interrompin I’espai, és a dir amb grans
finestrals on passi la llum.

- Hade ser capag d’acollir 1 promoure 1’exploracio6 del nen/a.

- Que potenciin la participaci6 i la gestio social de ’escola.

- Estructura articulada, unitaria i familiar, que I’alumne pugui recorrer, sense limits
ni prohibicions.

- Que possibiliti 1’Gs organic i funcional de I’interior i I’exterior.

- L’espai permeti dividir-se i perque els alumnes puguin trobar-se en petits grups o

individualment.

Treballar per ambients, com proposa Malaguzzi requereix un projecte espacial que ha de
tenir en compte 1’organitzacié general de tota ’escola, els seus horaris i els temps
d’entrada i sortida, que s’ha d’integrar amb tot el projecte de participacio i de gestio social

amb les families, promovent i qualificant.
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A banda d’enfocar-se en I’ambient educatiu, Malaguzzi rebutjava les programacions, per
ell aixo feia que I’escola es converteix en un lloc sense diversié ni plaer amb una
pedagogia profética. Per tant, va aplicar els projectes, que consisteixen a disposar
propostes pensades perque educar significava, per a ell, incrementar el nombre i la qualitat
d’oportunitats. Possibilitats que han de respectar, a través d’una escola €tica i la iniciativa

dels infants (Hoyuelos 2014).

5. Rebeca Wild. Nou paradigma educatiu. 1939-2015
Rebeca i el seu marit Mauricio presenten un nou paradigma educatiu que se centra en el

desenvolupament de I’infant respectant-ne els processos evolutius. Aquesta parella
parteix del proposit que 1’ésser huma té un interés innat per aprendre, per tant la creacio
d’ambients preparats i la coheréncia del sistema entre I’escola i 1a familia és el que facilita

les condicions perqué aixo succeeixi.

La pedagogia que presenten genera una modificacié substancial i de plantejament
profund, és un sistema d’aprenentatge no directiu basant-se en les idees de Montessori.
Montserrat Girbau (2017) explica que 1’objectiu principal d’aquesta pedagogia s facilitar
el benestar emocional de les criatures, a través de 1’eix principal, I’amor, hem d’entendre
I’amor des de la perspectiva de I’infant, sense condicions, que respecti els processos
evolutius de cada etapa del seu desenvolupament. Per tant, no hi ha conceptes ni accions
per dirigir, sind que és I’infant partint dels seus propis interessos qui busca la millor
manera de satisfer la seva necessitat. Un altre objectiu de 1’escola lligat al d’abans, €s el
desenvolupament de I’infant a través d’una bona salut emocional que el predisposi a

interessar-se per interrelacionar amb el seu entorn.

L’autora ens defineix 1’escola de la segiient manera, anomenem a la pedagogia de Rebeca
Wild, escola Pesta'? on 1’eix vertebrador és la no direccionalitat i tenir ambients preparats
amb gran varietat de materials per tal de despertar I’interes i la iniciativa de I’infant. Aixo
fara que I’alumne pugui viure moltes experiéncies reals a partir de la seva propia
iniciativa. En aquests centres el paper de I’educador/a és el de cooperacio amb I’infant i
preparar entorns que satisfacin les necessitats dels infants. Wild veia els limits com una
forma positiva d’aprendre, tenen les funcions d’oferir seguretat i proteccio, i a la seva
escola es manifesten en relacio amb 1’espai fisic i en I’imaginari intern. Els limits son una

realitat de la societat per tant s’han de veure com una experiéncia vital més. A I’escola

12 Apel-latiu afectuds del centre experimental Pestalozzi.
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els limits desenvolupen la responsabilitat de deixar els espais com els han trobat i el
respecte cap a I’altra persona, es viu de manera natural, ja que en les accions que realitzen
els infants de forma autonoma sén presents. La comunitat en alguna ocasio és la que els

hi fa reflexionar a través d’assemblees la necessitat d’ordenar i de gaudir en llibertat.

Rebeca Wild afegeix la importancia de respectar els temps de procés i de presa de
decisions, a I’hora de dur a terme una activitat no dirigida, ens facilita la formacié d’un
sistema neurologic sorprenent i de gran complexitat que ens permet ser creatius al llarg
de tota la vida, avui en dia en aquest mon canviant la creativitat és una qualitat

indispensable per poder-nos-hi adaptar, I’hem de saber cuidar.
CAPITOL I1: ORIENTACIONS

Després de veure quin és I’origen dels ambients d’aprenentatge, ara ens centrarem en les
propostes i orientacions que ens dona el curriculum d’educacié infantil per arribar a una

practica inclusiva i d’equitat, en 1a que el centre de la nostra practica sigui I’infant.

Aquestes orientacions sén la clau per donar valor a aquestes metodologies inclusives, ja
que expliquen la importancia de les agrupacions, de I’organitzacio del temps i I’espai, les
capacitats dels infants i la inclusi6 en els centres educatius, per tant recolzen les teories

innovadores.

Tot el temps dels infants a ’escola és educatiu, el temps i la seva organitzacio tenen una
gran importancia educativa: organitzar bons espais i planificar adequadament el temps

pot afavorir o dificultar I’activitat i el joc dels infants.

13.

L’organitzaci6 del temps ha de cercar

- La seguretat, que s’aconsegueix en bona part a través de la quotidianitat.
- L’estabilitat a partir del treball continuat i regular, també pel que fa al temps.

- Lallibertat de poder decidir i fer segons les propies necessitats i interessos.

Es important que el temps dels infants s’organitzi amb flexibilitat i que aquest sigui un
temps significatiu per a ells perque suposa la base de molts aprenentatges. La programacio

i la planificacio han de permetre recollir els interessos espontanis que puguin sorgir dels

13 Educacid infantil curriculum i orientacions.
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infants, mantenir una actitud flexible, saber aprofitar 1’oportunitat i incorporar una

situacio no prevista a la qual veiem potencial educatiu.

El joc permet aprendre i créixer a través de 1’experiéncia d’una forma natural i ladica. A
través d’ell els infants es relacionen, es coneixen i estableixen vincles entre ells 1 en
consequeéncia, se socialitzen adquirint pautes de conducta que els seran Gtils. En el joc es

fan molt presents les emocions, i els infants aprenen a autoregular-se.

Eljoc ésun context ideal per a ’aprenentatge i és I’escola qui ha de facilitar les condicions

optimes perqueé es desenvolupil#:

- Fer possible I’existéncia d’agrupacions diverses.

- Oferir temps de llibertat, distesos i quotidians (no puntuals, siné amb continuitat).
- Organitzar espais pensats i articulats en pols d’atracci6 (també a 1’exterior).

- Oferir situacions o materials a disposicio dels infants.

- Disposar de la presencia discreta pero atenta del mestre.

L’escola té la funcié d’orientar i vetllar perqué els infants assoleixin uns aprenentatges
funcionals i significatius que vénen marcats pels curriculums, prou oberts a ambdos cicles
d’educacio infantil, i que no tenen sentit si no van acompanyats amb el desenvolupament

de les capacitats que segueix un cami diferent per a cada infant.

Les capacitats configuren el potencial de creixement dels infants en els diferents ambits
del seu desenvolupament. Al llarg de 1’etapa d’Educacié Infantil avangaran en el
coneixement del propi cos i descobriran les seves possibilitats, forjaran una autoestima
adequada, experimentaran un gran aveng en la seva autonomia 1 en el desig d’aprendre,
establiran vincles i relacions i ampliaran les descobertes de 1’entorn, sempre que tinguin

oportunitats que propicien la seva iniciativa.

L’objectiu principal al qual hem de contribuir, és el desenvolupament de les capacitats
dels infants, i acompanyar-les fins al punt que sigui possible en cada infant. En el Decret
181/2008, de 9 de setembre, pel qual s’estableix 1’ordenacio dels ensenyaments del segon

cicle de I’educacio infantil, es consideren aquestes 9 capacitats:

- Progressar en el coneixement i el domini del seu cos, en el moviment, i la

coordinacio, tot adonant-se de les seves possibilitats.

14 Educacid infantil curriculum i orientacions.
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- Assolir progressivament habits basics d’autonomia en accions quotidianes, per
actuar amb seguretat i eficacia.

- Pensar, crear, elaborar explicacions i iniciar-se en les habilitats matematiques
basiques.

- Progressar en la comunicacio i expressio ajustada als diferents contextos i
situacions de comunicacid habituals per mitja dels diversos llenguatges.

- Observar i explorar I’entorn immediat, natural i fisic, amb una actitud de
curiositats i respecte i participar, gradualment, en activitats socials i culturals.

- Mostrar iniciativa per afrontar situacions de la vida quotidiana, identificant-ne els
perills i aprendre a actuar en consequéncia.

- Conviure en la diversitat, avancant en la relacié amb els altres i en la resolucié
pacifica dels conflictes.

- Comportar-se d’acord amb unes pautes de convivéncia que el portin cap a la

integracio social.

Els nens i les nenes experimenten diferents usos i funcions dels llenguatges, en un ambient
amb condicions favorables que ho faciliti i on es desenvolupi la comunicacié en tots els

ambits i llenguatges tant verbal com corporal, artistic, musical, matematic i audiovisual.

El docent escolta I’infant i ’observa des del respecte i interes en les seves manifestacions;
acompanya els infants en el procés creatiu, conduint-los del dubte a I’experimentacio, a
gaudir del gest, del moviment, de la mirada, dels sons, de la veu, tot motivant, estimulant
1 donant suport; potencia la satisfaccidé de fer els seus propis descobriments. L’entorn
escolar ha de ser ric i estimulant en les manifestacions de tots els llenguatges per fomentar
la comprensio, I’apropiacié de models, codis 1 eines amb sentit social, efectiu, critic i

estétic.

S’arpen a parlar parlant i interaccionant amb altres i amb adults competents. Aquesta €s
la via essencial del procés de desenvolupament de la llengua oral, trobar espais reals
perque I’infant vulgui i pugui expressar-se i que la comprensio i interpretacio del missatge

sigui essencial per dur a terme les activitats del dia a dia.

A T’Educacié Infantil, ens convé molt més promoure les explicacions dels infants, per
intentar entendre’ls 1 per avangar a partir dels contrast entre les idees diferents que vagin
sorgint, que no les explicacions dels adults, per tant, ’adult pren el paper de fer un

acompanyament.
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Els ultims anys el camp cientific ha realitzat diferents investigacions aplicables al procés
d’ensenyament-aprenentatge, concretament Damasio i David Bueno ens aporten el que
hem anomenat la neurodidactica. Damasio (2005) diu que un dels principals instints
humans és la curiositat i I’exploracid, només per darrere de la gana i la set, pero per davant
fins 1 tot del joc i el sexe. Si la curiositat ens ve donada de série, la tasca de 1’escola només
s’ha de concentrar a mantenir-la, estimular-la o afavorir-la, o en tot cas, a evitar aquelles

maneres de fer que tendeixen a ofegar-la.

La font primaria de curiositat es tot el mén real que ens envolta, el mon natural, fisic,
social i cultural. Tot allo que existeix, en tota la seva complexitat, és susceptible de
fascinar els infants. Cal, doncs, obrir portes i finestres i crear una relacié fluida entre
I’escola 1 el mon exterior: els infants han de sortir a participar d’aquesta realitat i el mon

ha d’entrar dins ’aula.

Agquesta primera curiositat hauria de transformar-se en preguntes, es tracta de preguntes
que anomenem productives®®, inicien i orienten itineraris d’aprenentatge basats en la

indagacio, un procés que inclou preguntar questions, planificar i conduir investigacions.

Un aspecte important que hauriem de tenir present a I’escola és que aquesta ha de poder
oferir un espai, materials i entorns adequats perque els infants puguin moure’s lliurement.
L’infant actua 1, a través del joc, practica i desenvolupa moviments. Aquest respecte pel
moviment a través de 1’organitzacié dels espais, materials i temps permetra donar
experiéncies psicomotrius basades en la confianga, 1’espontaneitat, la creativitat i la

llibertat, 1 aixi es contribueix al desenvolupament integral de 1’infant.

En els darrers anys, s’ha anat modificant la concepcid de com es produeix 1’aprenentatge.
Sabem, que I’aprenentatge consisteix a assimilar experiéncies per tal que passin a formar
part de la nostra vida i ens canviin. Es important facilitar estratégies per tal que els infants
segueixin aprenent al Ilarg de la vida que no pas acumular coneixement, per tant la qualitat

I la comprensio té molta importancia.
Els entorns d’aprenentatge haurien de ser llocs en qué:

- Es fomenti I’aprenentatge constructiu i autoregulat.
- L’aprenentatge sigui sovint col-laboratiu.

- L’aprenentatge tingui en compte el context.

15 Educacid Infantil curriculum i orientacions
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- S’impliquin els infants en allo que aprenen.

- Es promogui la reflexi6 i la conscienciacio de les descobertes.

Els infants, a I’escola, poden aprendre de moltes maneres, en diferents contextos i a través
de diferents mitjans. Es feina de ’escola oferir escenaris d’aprenentatge que vagin més
enlla de les aules. A Educaci6 Infantil la majoria dels aprenentatges es donen a partir de
la manipulacio i I’experimentacio, aixi com a través del joc i1 dels llenguatges (entesos

com a forma de coneixement).

Sabem que s’aprén fent, i també reflexionant sobre el que fem. Per aixo és necessari que
I’escola, d’una banda, plantegi situacions d’aprenentatge que permetin la construccid del
coneixement a través d’experiéncies vivencials i, a la vegada, que estimuli un treball
intel-lectual basat en la comunicacid, 1’observacio, 1’analisi, el debat, la formulacio

d’hipotesis i la reflexio.

El curriculum diu que I’escola ha d’assegurar per a tots els infants experiéncies prou
riques i acompanyar-los en els aprenentatges, oferint materials, recursos i estratégies que

ajudin a través dels llenguatges a connectar i fer conscients les experiéncies viscudes.

Es necessari desenvolupar un pedagogia de la pregunta. El fet de formular preguntes té
molt a veure amb la creativitat, amb la curiositat, amb la innovacid, amb I’interés, amb el

desig de sorprendre’s.

L’escola ja fa molt de temps que ha deixat de ser considerada com I’nic lloc on
s’adquireixen aprenentatges. En determinats contextos, hem de tenir en compte la
compensacio social i cultural de I’escola, que fa que aquesta tingui un relleu especial en
la inclusid de tots els nens i nenes a la societat. Per aix0o s important que 1’escola es
replantegi quin és el model educatiu que s’adapta a la societat actual i com preparara
futurs ciutadans/es per a una realitat en canvi constant. D’aquesta manera, les
experiencies 1 oportunitats d’aprenentatge han de ser globalitzadores 1 s’ha d’evitar la
presentacid de propostes o continguts excessivament fragmentats i programats perque no
afavoriran el procés d’autoconstruccio de coneixement i d’aprenentatge per part dels

infants.

El model d’escola que permet descobrir 1 aprendre de forma creativa i en llibertat
necessita un temps respectuos, que permeti la pausa i el respecte al ritme individual dintre

d’una logica.
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L’organitzacié dels espais-temps a Educacio Infantil esta implicitament vinculada al

model educatiu del centre i cal que estigui centrada en I’infant.

Els espais han de ser dinamics i flexibles, han d’oferir possibilitats de transformacio 0
intervencio tant per part de 1’equip docent com dels mateixos infants, han de donar
oportunitats de joc i provocar descobertes, han de ser veritables generadors
d’aprenentatges significatius. Aixi mateix, han de facilitar la comunicacié i les relacions

i han d’afavorir la llibertat de moviment, 1’exploraci6 i I’autonomia dels infants.

Els infants s’han de sentir a gust i segurs en els diferents espais de I’escola, sigui quina
sigui 1’organitzacié d’aquesta. Un ambient agradable i estéticament cuidat no produeix
simplement un efecte visual bonic, sind que influeix positivament en la qualitat de les

relacions i en el benestar, i en conseqiiéncia, en els processos d’aprenentatge dels infants.

Qualsevol organitzaci6 hauria d’afavorir les activitats en diferents agrupaments,
especialment en grups no gaire nombrosos, els quals permeten un millor acompanyament

i genera una rica interaccio entre els infants.

Una bona planificacid i una analisi profunda dels espais arquitectonics del mateix centre
pot servir per descobrir les potencialitats educatives de tots i cadascun dels espais,

interiors i exteriors, sovint no perceptibles si no fixem la mirada.

Les mesures i suports universals, expliquen que repensar els espais dona més
protagonisme als alumnes i al treball cooperatiu, ja que el mestre deixa de ser el centre
d’atencio, al qual es dirigeixen les mirades de tots els alumnes, per passar a ser un guia,

un facilitador i un gestor de grups cooperatius.

En resum tots els espais del centre son espais educatiu 1 1’aula deixa de ser la protagonista,
passa a ser un lloc de treball cooperatiu i d’intercanvi. Els espais exteriors ja no son només

d’esbarjo sind que son punts de trobada per la investigacio i experimentacio.

Parlar de materials a I’Educacio Infantil implica parlar de tot allo que els infants tenen al
seu abast que els serveixi per fer alguna cosa. Partint d’aquesta amplia concepci6 podriem
considerar-hi des del cos fins als materials especificament anomenats educatius o

didactics, passant per tots tipus d’objectes, mobiliari, jocs i elements naturals.

El potencial educatiu del material ve determinat per ’interes 1 la participacio de I’infant 1

per les propostes o situacions que li ofereix 1’adult. EI manteniment, seleccié i revisio
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d’aquest, és una tasca primordial de I’equip docent que implica temps 1 dedicacid per
adequar-los als interessos i les necessitats dels alumnes. El Departament d’Educacio
també ens explica com organitzar els espais amb els materials, ja que, mantenen una

estreta relacio.

Primer que tot cal pensar en termes de seguretat i els possibles efectes sobre aquesta.
També de ’accessibilitat 1 la visualitzacio del material que utilitzara 1’infant, tot aixo
tenint en compte que el mobiliari es presenti obert i a la seva alcada per potenciar
’autonomia dels infants. Es important que s’ofereixi als alumnes un gran ventall de
materials que estimulin la seva imaginacié i la seva capacitat d’innovar. Aquesta
diversitat de materials va des dels materials ecologics o reciclats fins a 1’as dels recursos

digitals en les produccions artistiques.

Podriem dir que cal apostar per una organitzaci6 de temps, espais i materials que
respongui a les necessitats dels infants, basat en un model coherent al clima i ambient que
considerem que ha d’oferir I’escola i, en conseqiiéncia, amb els mateixos principis
educatius, i que estigui basat en ’analisi i reflexio pedagogica i no en el seguiment de

modes incorporades precipitadament sense cap reflexio ni argumentacio.

Tots els infants son diferents, treballem per un sistema educatiu inclusiu, és a dir, que vol
trobar la millor manera de donar resposta 1 d’atendre les necessitats de tothom, que

persegueix la preséncia, la participacio i 1’éxit escolar de tots els alumnes.

Fer possible la inclusié a ’escola necessita 1’actitud, el treball i la reflexié de I’equip

educatiu del centre escolar, que ha de treballar a diferents nivells:

- Mobilitzant les actituds i creences que comparteix la comunitat educativa.
- Reflexionar sobre les opcions metodologiques i les formes organitzatives més

adients per donar resposta educativa a tot I’alumnat.

El mestre ha de tenir en compte que cada infant segueix el seu procés de desenvolupament
I aprenentatge. Per aixo és necessari preveure la possibilitat de permetre temps suficient
per tal que tots els alumnes puguin treure profit de les propostes que se’ls plantegen

respectant el temps de tots.

Quan parlem d’escola inclusiva, parlem d’acollir la diferéncia com un dret dels infants,

portadors d’una identitat propia, fruit de la historia personal, de la llengua i la cultura de
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pertinenga, dels valors de la seva familia 1 de la seva particular forma d’interactuar amb

I’entorn.

Atendre adequadament la diversitat de 1’alumnat és incompatible amb planificar activitats
o fer propostes en les quals tots els alumnes hagin de fer el mateix al mateix temps. En
canvi, les activitats flexibles, en petit grup, o altres on el protagonisme recau directament
sobre I’infant, com ara tallers, ambients, racons i projectes son les que millor faciliten

aquesta resposta educativa a les diferents particularitats de tots els infants.

Permetre que alumnes amb més destreses o iniciativa donin suport a altres alumnes és un
fet afavoridor per a totes dues parts. Per tant, cal afavorir una gestié d’aula que potencii

les interaccions entre infants.

L’escola inclusiva representa un pas més enlla de la integracié. No es tracta d’integrar
ningq, sin6 d’evitar deixar-lo fora de la vida escolar ordinaria. S’entén alhora que treballar
en la perspectiva de I’escola per a tothom significa també passar de la idea d’ajudar només
I’alumnat amb diversitat funcional a la idea de donar el suport necessari a qualsevol
alumne, d’acord amb el que necessiti, amb 1’objectiu d’afavorir la participacié de tots a

les activitats del grup classe.

La inclusié té a veure fonamentalment amb la identificaci6 i la reduccio de les barreres
que els alumnes troben a I’aula per aprendre i desenvolupar-se. Fer-ho possible requereix
una determinada actitud per part de 1’equip docent, una actitud de respecte per les
caracteristiques dels infants i de valoracié de cada infant per ell mateix, amb acceptacio,

sense comparacions, valorant a cadascu per si mateix.

Actuacions que afavoreixen la inclusié®:

Permetre que els infants decideixin d’entre diferents opcions.

- Fer recaure el protagonisme en l’infant per tal que vagi guiant el Seu propi
aprenentatge.

- Presentar propostes adequades als alumnes d’un curs concret, un cop observades
les seves caracteristiques i necessitats.

- Oferir propostes que es puguin resoldre de formes diferents seguint també camins

diferents.

16 Educacid infantil curriculum i orientacions
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- Donar la possibilitat de fer creacions que permetin als infants expressar-se
[liurement.

- Estimular el treball col-laboratiu basat en el dialeg i I’establiment de pactes.

Per a aconseguir un canvi a I’escola el centre educatiu hauria de tenir en compte els

seguents canvis estructurals:

- Centres intel-ligents i agils. El disseny dels centres ha de respondre a les multiples
necessitats canviants del segle XXI.

- Dissenys per a I’aprenentatge, on el mobiliari pugui ser una eina per tornar a
configurar els espais en aules de diferents mides i per a diferents proposits.

- Connexi6 amb [’entorn proper tot potenciant diferents formes de relacid i
cooperacio.

- Connexi6 amb el mon a través de la creacio de xarxes d’aprenentatge amb
alumnes d’arreu del mon per desenvolupar projectes compartits.

- Disseny de centres sostenibles que ajudin els estudiants a entendre temes
mediambientals.

- Replantejament de les biblioteques escolars com a espais d’estudi i treball
individual perd també com a espais d’aprenentatge compartit 1 de treball

col-laboratiu.

L’ambient fisic és determinant per aconseguir els objectius educatius proposats, ja que
quan aquest ambient fisic genera benestar esta facilitant que s’hi produeixi aprenentatge.

Els referents pedagogics coincideixen que els atributs dels espais son:

- Polivalent: ha d’incloure multiples processos i ha d’estar organitzat de manera que
pugui adaptar-se a les possibilitats, als interessos i a les necessitats dels infants,
per tant, han de ser flexibles. Els elements han d’estar ordenats i a I’abast dels

alumnes.
- Accessible: evitar les barreres arquitectoniques, contribuira a crear comunitat.

- Polisensorial: oferir diversitat d’estimuls sensorials i1 diferents vies d’entrada de

la informacio i expressio.

- Vivencial: un espai que es pot personalitzar, transformar i que fa possible diferents
maneres d’habitar-lo. La persona ha de poder identificar I’entorn arran dels seus

senyals, empremtes que parlaran d’ell.
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Saludable: un espai escolar lliure de contaminacié ambiental i amb unes

condicions saludables.

Comunitari: establir una relaci6 amb tota la comunitat mitjancant accions i

projectes.

Estetic: disseny ric en formes, colors, imatges i estructures que potenciin la
creativitat, estimulin el joc i la mobilitat, crein un sentiment de pertinenca i

afavoreixin I’exploracid de I’entorn.

Treballar de forma flexible implica tenir en compte que 1’alumne haura de ser al centre

del procés i per aixo caldra valorar quina és la metodologia idonia en cada moment i en

cada situacid. Segons els RAIY' s’ha de tenir en compte a I’hora de facilitar la flexibilitat

envers el treball, els seguients aspectes:

El paper actiu i protagonista de I’alumne.
Les arees, capacitats i objectius.
Donar importancia al paper actiu de 1’alumnat dins el procés d’ensenyament-

aprenentatge.

Les diferents metodologies!® que possibiliten les formes flexibles de treball:

Ambients/Espais: son diferents espais d’aprenentatge, de relacio i comunicacié on
a partir de diferents propostes els infants poden actuar, observar, experimentar,
construir, inventar, imaginar, compartir... i interactuar amb els altres. Els infants
disposen d’un temps d’experiéncia activa, construida per 1’adult, pero
reconstruida per ells mateixos.

Racons/Tallers: s6n una estratégia organitzativa que permet donar resposta a la
diversitat d’interessos, de capacitats 1 de ritmes d’aprenentatge de cada nen/a.
Dona als alumnes la possibilitat de refer el treball tantes vegades com ho necessiti,
atés que els materials son manipulables. Com a consequiéncia ajuda a perdre la por
a equivocar-se i a millorar la seva autoestima.

Aprenentatge cooperatiu: €s una estrategia didactica que afavoreix la construccio
del coneixement de I’alumnat, I’adquisicié de competeéncies comunicatives i

habilitats socials mitjangant la participacié activa de I’alumne. Es molt important

17 Referents d’atencié educativa inclusiva (RAI)
18 Segons el document Mesures i suports universals en el centre educatiu.
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preparar bons materials d’informaci6 i consulta, activant coneixements previs i
presentant els objectius que es volen aconseguir.

- Treball per projectes: exigeix una feina sistematica, cientifica, reflexiva,
interpretativa i metacognitiva. El treball per projectes genera situacions de treball
on I’alumnat, a partir d’un plantejament inicial i dels seus coneixements previs,
pot efectuar processos d’investigacio a través de fons diverses i relacionar-los amb
el que ja saben. Aquest métode implica que els continguts educatius estiguin
organitzats des d’una perspectiva globalitzadora, aix0 com un replantejar
I’organitzacio del temps escolar.

- Docencia compartida: t¢ com a objectiu integrar dins I’aula diferents docents per
tal d’aconseguir que la totalitat dels alumnes estiguin atesos. Permet millorar
guantitativament i qualitativament les possibilitats de feedback entre alumne i
mestre, implica que es puguin detectar més rapidament les dificultats que els
alumnes puguin tenir envers 1’activitat.

- Aprenentatge entre iguals: es basa en la creacio6 de parelles d’alumnes que poden
ser de la mateixa edat o bé d’edats diferents, amb una relacidé asimeétrica, amb un
objectiu comu, conegut i compartit, que s’assoleix a través de I’establiment d’unes

activitats planificades pel professorat.

La implantacié d’aquests nous metodes pedagogics implica reflexionar també sobre els
possibles canvis en els espais on es porten a terme els processos d’ensenyament i

aprenentatge.

D’aquesta manera el que se cerca és aquell espai que pot ser personalitzat facilment, que
es pot transformar i que possibilita diferents maneres d’habitar-lo i fer-lo servir en el
transcurs de la jornada o amb el pas del temps. Sense deixar de banda el component estétic
que proporciona contextos gratificants i de gaudi, que estimulen la creativitat i la
competéncia social, gracies a I’estética ’alumne podra compartir sentiments, idees 1

experiéncies en aquest ambit.

Conclourem donant una empenta a aquelles escoles que volen canviar, ja que qualsevol
escola que es proposi pot realitzar una millora o adaptacio dels seus espais. Els recursos
de suport que ens proposa el Departament d’Educacié volen ser una guia i un referent,

perd en cap moment una guia estricta i inflexible, cal que les propostes educatives
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emergeixin arran d’una necessitat propia, que activi un procés que porti a prendre

decisions, partint de la reflexi6 i el debat.

1 temati
ca 2
6 coneixe
avaluacio ments i
idees
. investig
comuni .
., aciod i
cacio 4
o recerca
accio i
creacié

Ambients d’aprenentatge
Tal com afirma (Nufiez 2014) organitzar una escola a partir d’ambients d’aprenentatge

implica, en essencia, una manera diferent d’organitzar els infants, els espais i els
materials. Suposa una manera diferent de pensar les estructures i les concepcions
d’aprendre i d’ensenyar. Els ambients d’aprenentatge ofereixen la possibilitat de canviar
la mirada pedagogica sobre com apren I’infant, ofereixen, en definitiva, una oportunitat

de repensar 1’escola.

Barba (2012) destaca que els ambients d’aprenentatge, relaxats, de lliure circulacid, son
espais preparats per les persones adultes, amb materials estructurats i pensats per satisfer
les necessitats auténtiques dels infants. Cada ambient disposa d’una série de propostes
que ajuden a posar reptes nous als infants, estructurant-se de manera minuciosa, on cada
material i cada recurs esta pensat per un objectiu determinat. Tots els racons o espai de

I’escola es converteixen en una situacio que afavoreix I’aprenentatge.

Aquests espais permeten respectar els diferents ritmes dels alumnes, les seves necessitats
i els seus interessos, i tenen en compte el nivell maduratiu de cada infant. Tothom té
I’oportunitat de construir el seu propi aprenentatge i compartir coneixements amb els

companys/es i mestres.

Tal com defensa Espariol (2015) el treball autonom dels ambients és un temps en que els

alumnes conviuen i comparteixen interessos, capacitats i estratégies d’aprenentatge; on
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decideixen que fer en les diferents propostes que se’ls ofereixen; i on 1’adult acompanya,
ajuda i col-labora en el moment que 1’infant ho demana per continuar avangant en la seva
descoberta. En aquest sentit, els espais de lliure circulacié sén una manera més de donar

resposta a la diversitat de 1’aula.

Tots els espais de 1’escola han de facilitar i promoure que els alumnes aprenguin, per aixo,
¢s imprescindible una bona organitzacid. Cal tenir en compte que I’entorn condiciona
I’aprenentatge, i que els espais on es mouen els infants han de permetre crear contextos
que serveixin per afavorir i provocar relacions entre els infants i I’entorn. Tots els espais
escolars han d’afavorir el desenvolupament de les diverses intel-ligéncies i un bon clima
d’aula, han de contribuir a formar ciutadans lliures, i han de provocar la curiositat i

I’interes d’aprendre (Pérez,2011)

Cada escola organitza i estructura els espais en funcié de la seva metodologia, la linia
pedagogica del centre i la seva funcionalitat. Tal com diu Pérez (2011) “L ‘organitzacio
de [’espai condiciona els aprenentatges, per la qual cosa n’hem d’analitzar les
caracteristiques i 1'us que se’n fa. La manera d’organitzar els espais esta determinada
per la nostra manera d’entendre [’aprenentatge i per les metodologies que fem servir,
expressa una manera de pensar i permet fer unes coses o unes altres. Les persones
interaccionem amb [’ambient, que ens influeix. Hi ha ambients rics i facilitadors, i
d’altres que son tot dificultats i limitacions. Quan milloren els espais escolars millora
també la qualitat educativa”.

Les diverses zones que comprenen un centre (aules, patis, espais comuns, entrades,
escales) no poden ser espais morts, passius 0 neutres, han de parlar i suggerir. Aquests
han de facilitar la convivéncia i han de permetre experiencies espacials, on infants i adults
puguin apropiar-se del territori que els acull (Teixidd, 2015).

L’organitzacié d’ambients d’aprenentatge, com diu Nufiez (2014), no se centra només en
la visi6 de I’infant i del seu procés d’aprenentatge en solitari, sind que també fa
reflexionar sobre la importancia de la interaccié entre infants de diferents edats. Per aixo,
la majoria d’escoles que treballen per ambients de lliure circulacié han optat per distribuir
els alumnes en comunitats o0 microcomunitats d’aprenentatge, és a dir, conviuen alumnes
de diferents edats en els diferents espais.

Sén escoles que trenquen I’agrupacio dels alumnes en funcié del seu any de naixement,
promouen un aprenentatge entre iguals i un respecte profund pel procés maduratiu i ritme

d’aprenentatge de cada alumne i una convivencia rica d’interedats.
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La relacioé que estableixen els alumnes a través d’aquest model d’organitzacio és molt
enriquidora, ja que entre tots aprenen. Els més grans ajuden als més petits, i els petits
aprenen dels grans, aixo permet que tots estiguin disposats a aprendre dels companys,

sense tenir en compte la diferencia d’edat.

CAPITOL I11: EN L’ACTUALITAT
Avui dia, es parla molt de com realitzar aquest métode en les escoles, en aquest capitol

es mostrara la visié de dues pedagogues novelles, i algunes de les escoles actuals a
Catalunya que treballen amb aquesta metodologia, com han reorganitzat el centre i com
porten a terme la pedagogia dels ambients.

Per a Duarte (2003), conceptualitzar els ambients educatius des de la interdisciplinarietat
enriqueix, obre possibilitats captivadores d’estudi, aporta noves unitats d’analisis i ofereix
un marc conceptual amb el qual comprendre millor el fenomen educatiu i poder intervenir

amb major pertinenca.

Es un fet que en I’época contemporania 1’escola ha perdut presencia en la formacié i
socialitzacio dels joves i cohabita amb altres comunitats. Duarte aconsella que I’escola
faci una transformacié amb noves modalitats i estratégies, sobretot amb un sentit social.
Avui dia, I’educacio esta descentralitzada, les practiques i les modalitats han traspassat
fronteres per expandir-se a altres ambients, com la ciutat i les noves tecnologies, ara el
mestre no té el refor¢ permanent del llibre, sind que se centra en la cooperacio i en la

iniciativa dels alumnes.

xisteix u Vi u i Du xpli il :
Existeix un canvi en el paper de I’educador/a 1 Duarte ho explica de la segiient manera
jano ¢és I’unica font d’informacid i es converteix en un actiu participant de la comunitat
d’aprenentatge, funciona com a model, realitza preguntes desafiants 1 afavoreix

I’autoconduccio dels seus aprenentatges.

Duarte utilitza el terme “permeable” per parlar del nou concepte d’escola que ofereixen
els ambients educatius, per ella treballar amb aquesta pedagogia implica una modificacio
completa tant del medi fisic, dels recursos i materials, com del projecte educatiu, sobretot
es tracta de canviar la interaccid dels seus components per tal que I’escola sigui un sistema
obert, flexible, dinamic i que faciliti I’articulacié dels integrants de la comunitat

educativa.
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En resum en [Dactualitat cal oferir un ambient que possibiliti la comunicacio i
I’agrupament amb les persones, donar lloc a materials i activitats que estimulin la
curiositat, la capacitat creadora i el dialeg, on es permeti I’expressid lliure d’idees,
interessos, necessitats i estats d’anim de tots, sense cap excepcio, en una relacié ecologica

amb la cultura i la societat en general.

A la introducci6 d’aquest treball, hem pogut veure diferents formes de definir ambients
d’aprenentatge, una d’elles de I’autora Yenny Otalora, aquesta mateixa ens recorda que

els elements fonamentals en els espais d’aprenentatge sOn 1’agent educatiu i els aprenents.

El desenvolupament infantil consisteix en un procés de reorganitzacio i transformacid
permanent de diferents competéencies, per tant requereix espais exigents que revelin els
reptes del mén real (Otélora,2010). Per aquesta rad un espai educatiu significatiu és
aquell que promou I’actuaci6 dels infants en el mén i I’autonomia sobre els seus processos
d’aprenentatge. Per dissenyar o enriquir aquests espais educatius significatius, I’autora

redacta cinc criteris:

Estructurat: al voltant d’objectius principals i metes especifiques.

- Intensiu: que exigeixi la resolucié de conflictes relacionats amb les metes.
- Extensiu: que permeti manipular la complexitat de les metes en el temps.
- Interactiu: que afavoreixi contextos complexos.

- Generatiu: que exigeixi I’Gs de diverses competencies.

Escoles que ho fan realitat

A I’Escola A treballen mitjancant diferents metodologies globalitzadores i innovadores,
una de les quals son els ambients d’aprenentatge. La Maria Antonia Matamalas, ens
explica com és possible en el seu article de la revista Guix. Els ambients que utilitzen
avui dia parteixen d’una analisi molt acurada sobre les necessitats dels infants de cada
etapa i basades en la piramide de Maslow. A partir d’aqui van fer una seleccié de les
necessitats i van decidir que hi hauria en cada ambient. Els ambients de 1’escola parteixen
de les necessitats dels mestres, i la seva prioritat és que cobreixin tots els continguts del
curriculum. Per aix0 estan basats en les diferents arees i els organitzen en microespais on

es treballa cada bloc de continguts.
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La directora explica la necessitat d’una linia col-lectiva de
centre, ja que, aix0 permet que puguin tenir espais en comd

en les diferents etapes.

El temps en els ambients no esta dirigit per la persona adulta,
tot 1 que aquesta haura fet una feina prévia d’elaboracio de
propostes, materials, activitats, racons, espais i reptes
estructurats. A I’etapa d’infantil i primaria 1I’alumne decideix
en quin ambient vol anar, quin temps hi vol dedicar, amb qui
vol estar i com s’organitzara. L’infant és de veres el
protagonista del seu temps. Aquesta presa de decisions
connecta les criatures amb les seves necessitats i els seus

interessos. Es tracta d’aquesta manera perqué el que volen és

esperar i donar temps a 1’infant perqué pugui descobrir les

. o ,
diferents situacions d’aprenentatge en el moment adequat, . . .. . . . . .

des d’educacio infantil fins a

perque ell ho decideix, ell ho tria i ell ara esta motivat de veres priméria

per aprendre-ho.

En aquesta Iliure circulacié els alumnes es barregen amb infants de diferents edats, s6n
ells els que decideixen amb qui company volen estar, i per quina ocasio és millor esta

amb els grans 0 amb els petits.

Els materials que ha escollit el centre per fer aquesta renovacio son tots manipulatius,

basant-se en les pedagogies de Montessori, Waldorf i Reggio Emilia.

El paper de I’educador/a es basa a preparar els ambients, organitzar el temps i 1’espai per
I’aprenentatge autonom de I’infant, guiar les intervencions, acompanyar els interessos
dels infants per descobrir i investigar més enlla i a partir d’aqui fer les modificacions
necessaries. Aquestes modificacions son possibles gracies a I’observacid directa del
professorat i una atencio més individualitzada. Les observacions les registren en una taula
amb els aspectes positius 1 negatius de cada ambient, després 1’equip es reuneix i ho fica
en comu, també fan constar I’opinid dels infants. Aixi cada ambient s’anira modificant

gracies a les aportacions dels mestres i dels mateixos alumnes.
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Un altre exemple d’escola reinventada, és I’Escola B, el disseny dels seus espais és
coherent amb la metodologia del centre. S’han suprimit els envans, les aules i els
passadissos per aconseguir un espai més ampli i diafan, que permeti I’adaptacio a les
diferents necessitats i activitats que es van succeint al llarg del dia. A les aules d’Educacio
Infantil es plantegen cotutories i els espais son de tot el nivell, és a dir, es dirigeixen als
racons de manera lliure i amb nens més grans o més petits que ells i elles. Aquesta
organitzacio dels elements els permet deixar espais lliures i posen de manifesta I’amplitud

dels espais i afavoreixen el pas de la llum.

Il-lustracio 2 Espais escola B. Departament d'Educacio.

A les escoles C, les disposicions de 1’espai fa que 1’alumne hi tingui un paper actiu i
n’esdevé protagonista. En aquest model d’espais, el mestre deixa de ser 1’tnica veu i

s’acosta a dialogar i acompanyar I’alumnat que habita els diferents ambients.

Els espais sén comuns, oberts i flexibles, per tant, poden acollir tota mena de propostes
educatives. Els elements sén multifuncionals, i permeten diferents organitzacions i

agrupacions d’estudiants, segons el tipus d’activitat prevista.

En les seglients imatges es pot observar com és el tractament del color i I’efecte visual
que se’n deriva. El color és un dels elements a destacar dels dos ambients de treball:
gammes cromatiques complementaries en una i gammes afins en blaus i colors naturals
en I’altra ajuden a crear una bona combinacio de tonalitat cromatica que acaba afavorint

el benestar de les persones que habiten aquests espais.
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Il-lustracié 3 Escola C Arees Infantils Municipals. Departament d'Educacio.

Cal ressaltar la cura en la disposicio dels objectes, tot creant punts d’interés i consulta, 1
deixant lliures altres espais. Aquestes Arees Infantils tenen molta diversitat de material a
’abast dels alumnes. L’ordenaci6 del material ajuda a crear espais de treball especific: de

joc, de creacio plastica, de lectura...

I-lustracié 4 Escola C Arees Infantils Municipals. Departament d’Educacid.

L’escola D de Tarragona segueix amb aquesta linia pedagogica, diferencia nou espais,
que son: joc simbolic, fer i desfer, cientific, caixes i roba, artistic, comunicacio,
matematic, moviment i bosc. Els infants es poden :
moure lliurement per tots els seus espais, i son els
encarregats de fraccionar el seu temps en cada
espai, autonomament van d’un lloc a un altre 1

sempre tenen I’acompanyament d’un mestre o

mestra. En alguns dels ambients 1’entrada queda

restringida quan arriba a la seva maxima

Il-lustracid 5 Espai de caixes i robes
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capacitat, els infants ho saben perque hi ha un nombre especific de bates a la porta de la

classe, 0 perqué la porta esta tancada.

Cada ambient canvia la seva proposta quan les
observacions dels docents comencen a ser
negatives respecte a I’espai, €s a dir quan els
infants no fan cas a un material, quan els
alumnes proposen un joc que no esta en
I’ambient i ells/es ho necessiten per crear el seu

propi ambient.

Il-lustracid 6 Espai del bosc

L’avaluacio es fa a través d’una graella, cada mestre o mestra avalua cada ambient 1 cada
infant que passa pel seu ambient, aixi les avaluacions son les mes objectives possibles i

fent referencia als diferents objectius de cada ambient.

Actualment ’escola esta treballant per capses d’aprenentatge, ja que no vam considerar
oportu trencar els grups bombolla. Per no deixar la lliure circulacié enrere han optat per
fer un grup de tutoria mixt en edats, és a dir 10 nens/es de 4/5 anys amb 10 nens i nenes

de 5/6 anys. Aixi creen una aula amb diferents nivells.

A P’escola E de Reus el passadis d’Educaci6 Infantil és un ambient que s’organitza en
diferents espais i aquests, a la vegada, en diferents microespais, de manera que responen

a les necessitats que els nens tenen per a poder créixer en el sentit més ampli de la paraula.

Els espais que hi ha actualment son: el cos, joc simbdlic, sensorial, fer i desfer, natura,

comunicacio, art, i aula de contes i musica.

Il-lustracid 7:Espai art i espai fer i desfer
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Hi ha espais de construccio — destruccid, espais més tranquils, espais per investigar,
espais de trobada, espais de representacid, d’expressi6 de diferents
llenguatges amb materials que generen multiples formes d’accié i pensament. Materials

concrets, pero que son suficientment “oberts” 1 d’altres que son més concrets.

Disposar les aules de manera que els infants puguin fer diferents coses en un mateix
temps, brinda moltissimes oportunitats, imprescindibles dins el context educatiu; com
autonomia en I’aprenentatge, capacitat de decisid, aprenentatge per interaccio,
enriquiment mutu, respecte dels interessos i de les necessitats de 1’infant per a poder

créixer. El paper de 1’adult en aquest cas seria d’acompanyant.

A Pescola F s’entenen els ambients com 1’espai classe que ofereix propostes pensades
per experimentar, descobrir i despertar I’interés dels infants, a través de diferents
materials i en diferents formats. Els ambients estan dividits per microespais que proposen

diferents propostes/activitats per tal de construir I’aprenentatge.

S’entén la totalitat de I’escola com un entorn educatiu, per aixo les propostes també es
poden trobar als espais exteriors de 1’escola, fent que cada ambient interior tingui

continuitat també a I’exterior.

L’organitzaci6 escolar es porta a terme a través de la gestié del temps autonom i del temps
de grup dels infants. Per aixo 1’escola dona forma a estones de lliure circulacié durant les
quals les nenes i els nens poden triar quines propostes (analitiques, sensorials, artistiques,
simboliques) s’ajusten als seus interessos i altres estones per a compartir amb el grup o

fent propostes més tancades.

Il-lustracio 8 Crescendo: Ambient Musical Il-lustracié 9 La Nau: Ambient Sensorial

Parteixen d’allo que els infants saben, recolzant i oferint contextos, dinamiques i materials
en suports diversos, enriquidors i significatius. Per tal també d’acompanyar 1’alumnat al

fet que relacioni conceptes i estableixi estructures.
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Als ambients tenen en compte:

o Contextos vius i flexibles que s’apropin a la realitat de I’infant o a la realitat d’allo

que es vol presentar.

« Dinamiques obertes que permetin i afavoreixin el treball individual, en grup i

iniciar el cami cap al treball cooperatiu.

o Materials diversos, siguin visuals, sensorials o suports en paper i que ofereixin la

informacio a la manera d’aprendre de cada infant.

Els ambients de tres i quatre anys presenten un escenari concret, pero no especialitzen els

continguts, sind que a cadascun d’ells hi trobes una globalitzacié dels aprenentatges

perque tothom que formi part d’aquest trobi la manera que necessita per aprendre.

Durant el curs 2010/11, a I’escola G, van reflexionar sobre el que consideraven important
per tal d’engegar una etapa d’Educacid Infantil coherent i de qualitat, consensuada per

totes les persones implicades al cicle d’Educacio Infantil.

Va ser llavors el punt de partida per reflexionar al voltant dels tres eixos fonamentals a

I’educacio:

e Concepte d’infant: és una persona capag, ple d’emocions, sentiments,
experiencies, espontaneitat, curiositat i amb moltes ganes d’aprendre; el qual sap
expressar-se en multiples llenguatges. L’infant és un ésser social que interactua
amb els companys/es, els adults i amb I’entorn proper. Aquesta interaccid €s una

font de creixement i enriquiment mutu.

o Concepte de familia: és el primer agent socialitzador amb qui es troba I’infant.

Cada familia té uns valors, costums i tradicions diverses que enriqueixen 1’escola.
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Sempre tracten amb molt de respecte a les families, amb les quals intenten
aconseguir relacio i complicitat en els diferents processos d’aprenentatge dels seus
fills/es. L’escola esta oberta a acollir-les i escoltar-les, ja que tots tenen el mateix

objectiu: la felicitat de I’infant i el seu creixement harmonic.

e Paper de I’educador/a: ha de ser una persona il-lusionada i compromesa amb el
projecte, amb ganes i neguits d’avancar. Es un o una acompanyant en el procés de
creixement (fisic, emocional...) dels infants i ha de saber deixar-los anar de la ma
en el moment que calgui, és una guia que no déna respostes, sind que provoca
preguntes. Ha de ser capag d’oferir recursos als infants per organitzar 1’espai i
gestionar el temps, provocar situacions que afavoreixin I’aprenentatge significatiu

i ajudin a resoldre conflictes.

Després de reflexionar i reescriure aquests tres conceptes van decidir fer el canvi
metodologic i organitzatiu, i van integrar els ambients d’aprenentatge. A 1’escola els fan
funcionar de la seglient manera: dues tardes a la setmana (dilluns i dimecres), els nens i
nenes d’educacio6 infantil van a fer ambients. Ells i elles son els qui trien on volen anar el
mateix dia al mati. A cada classe hi ha una graella amb els simbols dels ambients i posen
la seva fotografia (P3) o el seu nom (P4 i P5). Quan arriben a la tarda, es pengen la medalla
corresponent i van a 1’aula on els toca anar, cadascuna d’elles identificada amb un
distintiu a la porta. Els infants durant tot el curs passen per cada ambient i s’estan en cada
un d’ells tres sessions. Després canvien d’ambient. A cada ambient hi ha entre 13/14
infants, aixi que la ratio és més baixa i els poden atendre d’una manera més

individualitzada.

Els ambients d’aprenentatge son 11; geometria (aula de P3), sensorial (aula de P4), botiga
i restaurant (aules de P5), la llum i foscor (aula de psicomotricitat), teatral (aula de petits
grups) el de I’aigua (pati) Art (I’aula de petits grups), ioga (biblioteca), el creatiu (vestibul
de I’escola) d’exterior (pati interior de P5) i psicomotricitat/dansa (aula de P4).

.. B

Il-lustracié 7 Ambient de ioga Il-lustracié 13 Ambient sensorial
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La dinamica dels ambients és sempre la mateixa:

e En entrar a I’ambient es fara una petita conversa en rotllana per parlar sobre
quines son les consignes que cal seguir, allo a que pensen jugar, quins rols es

desenvolupen en aquell ambient...

o Joc més lliure per part dels infants on la mestra fara de guia i de suggeridora de

propostes. Recolliran quan soni la “campaneta magica”.

o Per finalitzar, es tornara a fer una conversa per explicar les seves opinions,
preferéncies, allo que els hi ha cridat 1’atenci6...1 fins i tot plasmar en un dibuix

allo que han creat, sentit o fet.

A D’escola H creen entorns que permetin viure, crear, actuar, expressar...de manera
respectuosa, autbonoma, i que proporcionin a tots els infants expectatives d’éxit. A més a
mes, vetllen per disposar els espais escolars, tant interiors com exteriors, d’'una manera
acollidora, agradable i cuidada des d’un punt de vista estétic. Aquesta visid de ’espai
escolar es desprén també de la concepcié del curriculum per competéncies. La
incorporacio de I’aprenentatge per competencies fa que a les escoles es plantegin canvis

metodologics i organitzatius.

Les aules d’educacio infantil fa anys que tenen aquesta mirada estetica al servei de
I’aprenentatge, i recentment s’han transformat les aules de primaria. Cada una de les aules

de I’escola esta ambientada amb una tematica, relacionada amb el taller que s’hi duu a

terme: aula d’art, aula de ciéncies, aula de musica...

Il-lustracié 14 Ambient P3 Il-lustracio 15 Ambient P5
construccions, moviment i ' . ‘ literaria, ciéncies i manualitats
joc simbolic

N /Ilustracio 16 Ambient P4
experiments, art i llum
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A Tescola | de Tarragona un dels projectes més destacats son els ambients
d’aprenentatge, estan organitzats en tres ambients, petits, mitjans i grans, son espais

practics i globalitzats, amb mobiliari dinamic i el material a I’abast dels alumnes.

Les activitats que es fan dins d’aquests ambients d’aprenentatge sén vivencials,
experimentals, manipulatives i significatives, treballen en grup, ja que, consideren que
s’apren més 1 millor, tant dins de I’aula com amb altres nivells. Els alumnes treballen en
funcié de les seves necessitats, dels seus interessos i de les seves motivacions,

preferiblement en grups reduits.

Per als més petits hi ha ’ambient atelier, el creativity,
cuques de llum, imagioficis i1 natura. Pels mitjans s’ofereix
I’ambient inglehmann, floquet de neu i lumiere. Finalment
els grans disposen de I’ambient alexandria, genius i

argonautes.

Aquest curs escolar no han pogut realitzar ambients de lliure
circulacié. Perd amb imaginacio i dedicacio han traslladat

els ambients a les aules: han elaborat capses d’aprenentatge

a totes les comunitats, des de P3 fins a 6e. Els infants son | o ent Creativity

creadors dels seus coneixements, amb llibertat d’eleccid i

exploracié autonoma.

N
\

Il-lustracid 18 Capses d'aprenentatge, educacio infantil.
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L’escola J, té com a objectiu desenvolupar en els infants 1’esperit critic i les competéncies
per a la vida. Aquelles que els han de facilitar les eines per viure en un mon globalitzat i
complex i que els han de permetre ser competents per adaptar-se i interactuar en un mon
canviant a escala social, ambiental i tecnologic. Per aconseguir tal objectiu, ho fan a través

dels ambients d’aprenentatge, que estan organitzats en tres comunitats:

- Petits: amb infants de 3, 4 i 5 anys. Cada dia el joc i la manipulacio els condueix
a anar descobrint com sén i els permet establir vincles amb el seu entorn. El paper
de la mestra o el mestre en aquests ambients és basicament d’acompanyament en
el joc de I’infant, i d’observaci6é de les seves necessitats. La preséncia de la
mestra/e dona seguretat i per aix0 pot ajudar-lo en el desenvolupament
d’experiéncies sensorials, d'experimentacid, de creacio, de recerca, etc., en que la
clau és la pregunta i no la resposta. Pregunta que serveix per despertar la curiositat
i les ganes de coneixer. Els mestres sempre se situen en un segon pla, pero proper
al nen/a, donant temps o estimulant segons sigui necessari per respectar el procés
de cada alumne.

- Mitjans: amb alumnes de 1r, 2n i 3r, aprenen a ser i a compartir, a establir relacions
importants amb els seus coetanis i els adults, a posar-se reptes nous a descobrir
com és el mon que els envolta i trobar respostes als dubtes i incerteses que els
planteja la vida.

- Grans: amb nenes i nens de 4rt, 5 i 6€, gaudeixen de ser com sén i es proposen
reptes de millora, esdevenen critics per investigar com és el seu entorn i poder

actuar sobre ell amb la finalitat de fer un mon més just i millor.

Els infants viuen I’escola i treballen en grups heterogenis d’edat, aixo permet adaptar els
ritmes escolars als seus ritmes personals, respectar els seus processos interns, potenciar
I’aprenentatge entre iguals, fomentar les zones de desenvolupament proper, fer d’experts
amb els propis companys ajudant-los a integrar processos 0 aprenentatges, integrar

diferents rols al llarg de cada comunitat (petit, mitja, gran)...

Els ambients son espais preparats pels adults, amb materials estructurats i pensats per
satisfer les necessitats auténtiques dels infants. Cada ambient disposa d’una série de
propostes que ajuden a posar reptes nous als infants. Aquests ambients donen resposta a
les necessitats d’expressio, de creacio, de recerca, de descoberta, d’investigacio dels

infants (simbolitzar, construir, llegir, escriure, explorar, crear, indagar, pensar,
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experimentar, col-laborar, formular hipotesis, descobrir, compartir ...) La incorporacio als
ambients és progressiva i coincideix amb I’arribada a 1’escola, moment distés en qué
aconsegueixen crear un clima de confianga i de seguretat que permet que els nens iniciin

les seves tasques diaries respectant el seu propi ritme intern.
Els ambients que tenen son:

- A petits: Joc simbolic, Construccions, Natura, LIum i ombres, Fer i desfer, Art,
Comunicacio i espai de Sensacions.
- A mitjans: Atles, Cronos, Tretzevents, Batecs, Pitagores, Gaudim i Landart

- Agrans: Bios, Cosmos, Temps Moderns, Babel, Creamat, Disseny i Taller

Il-lustracidé 19 Ambient Natura: la caseta del bosc Il-lustracid 20 Ambient fer i desfer

Els ambients a I’escola K son diferents espais d’aprenentatge on els infants participen
d’una manera activa, creativa i lliure. L’escola esta dividida en tres grups, petits, mitjans

i grans.

Els petits treballen per espais d’aprenentatge, ja que en els ambients I’infant desenvolupa
les diferents competéncies, habilitats i capacitats propies de cada edat essent el
protagonista i constructor del seu propi aprenentatge. L’infant es relaciona i es
comunica amb companys de diferents edats, a partir de diferents propostes construides
per ’equip de mestres i reconstruides per ells mateixos. Els mestres I’acompanyen perque
actui, observi, imagini, s’emocioni, inventi, experimenti, construeixi, comparteixi,
relacioni i interactui amb la resta de companys, donant resposta als diferents interessos i

necessitats. Es respecta la diversitat i els diferents ritmes d’aprenentatge.
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A cada ambient s’ofereixen un ventall de propostes d’aprenentatge amb diferents
materials potenciant una diversitat de respostes i d’accions per part de I’infant. Aquest hi

accedeix de manera lliure i autobnoma.
Els ambients a 1’escola son els seglients:

o Experimentem

« Ens emocionem

e Juguem

e Som artistes

o Arasom (en angles)
e Pensem

e Ens comuniquem

e Fem i desfem

Il-lustracié 23 Comunitat dels petits

Il-lustracié 22 Passadis

Els espais d’aprenentatge de I’escola L estan pensats per a donar resposta a aquells jocs
i aaquelles recerques propies dels infants de cada edat. A cada microespai hi ha materials,
estris, 1 elements provocadors que suggereixen multiples possibilitats d’acci6é. Sén

propostes obertes que permeten el procés creatiu i autonom dels infants.

L’ordre als espais afavoreix 1’autonomia dels infants. El disseny d’aquests implica recollir
les necessitats dels infants de cada grup d’edat, i per pensar no només els materials sin6

alhora la forma de presentar-los de manera harmonica per despertar en els alumnes 1’accio6
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i la recerca. En aquest centre es preveuen
també espais on els infants puguin deixar les
produccions que encara estiguin en
construccid o aquelles que ja han acabat i
que, exposades, poden servir d’inspiracid
per als altres infants. L’espai es concep com

un habitat comunitari que es va transformant

per les accions de les persones que hi Jliustracis 24 Acompanyament de les mestres a educacio
infantil

habiten. En la presa de decisions sobre els espais
emergeixen idees relacionades amb 1’¢tica, el
compromis i els models educatius.

En aquesta escola es fa una tria curosa dels
materials que es posen a ’abast dels infants.

La varietat 1 la quantitat d’aquests materials es
compagina amb la tria d’objectes rics
sensorialment  perqué siguin  estimulants.
Aquesta tria pretén aconseguir que els materials
siguin diversos, oberts i poc estructurats amb la

finalitat d’oferir als alumnes un ampli ventall de

possibilitats per estimular-los i fer-los créixer.
IHustracic 25 Material faula de primaria Aixi els alumnes treballaran amb materials que
aniran dels més concrets als poc concrets i especifics que comportaran en 1I’alumnat graus
més alts d’abstraccio.

El model educatiu de I’escola M recau en el treball per tallers i espais, que s6n propostes
metodologiques obertes que promouen la descoberta de les propies habilitats i
talents dels infants i permet que els alumnes puguin triar i realitzar de manera simultania
diferents activitats de tipus cognitiu, manipulatiu i simbolic d’acord amb els
seus interessos.

Tots aquests espais d’aprenentatge son per a grups reduits i internivells, és a dir son espais
on alumnes de diferents cursos cooperen i comparteixen I’aprenentatge.

Agquesta manera de treballar implica una metodologia a partir de I’accid, creativa i

flexible, en qué I’alumnat aprén a desenvolupar les seves capacitats, explorant nous

interessos i fortaleses.
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A T’etapa d’educacié infantil s’organitzen per espais d’aprenentatge internivells de lliure
circulacié on els infants poden experimentar amb tallers tan variats com el de [lum i
colors, llenguatges, experimentacio, cuina, joc simbolic o programacid, entre molts
d’altres.

Durant aquestes estones els alumnes hauran de posar en practica nombroses competencies
I habilitats vinculades a I’espai que ocupen dedicant temps a la conversa sobre la presa de
consciencia d’allo que han apres, extraient les habilitats i valors posats en practica, en el

treball derivat de les experiéncies d’aprenentatges dels diferents cistells seleccionades.

3. MARC METODOLOGIC

Actualment, vivim en un mén que es basa en la investigacid, ara més que mai els infants
estan en contacte amb aquesta investigacio perqué tothom parla sobre com sortirem de la
crisi sanitaria amb la qual estem cohabitant, els avengos que s’estan fent, son gracies a la
investigacio dels cientifics. Aquesta realitat ’hem de transportar al mén de I’educacio,
perqué també canvia, i també sorgeixen problemes nous encara que la societat no s’adoni.
Si als actuals alumnes els hi estem transmetent la necessitat d’investigar per aconseguir

una vida millor, és logic que a les escoles eduquem en aquest métode.

Les escoles necessiten una metodologia, on la investigacié del nen o nena sigui el punt
de partida, €s a dir que es mogui pels seus interessos i reconegui els seus limits. Avui dia
hi ha més d’una pedagogia que fa aixo possible, pero per arribar a aconseguir-ho és el
centre escolar qui ha de canviar la visié i fer els canvis oportuns per aconseguir una digna

inclusid, autonomia, i motivacié de 1’alumnat.

3.1. Punt de partida
El treball parteix de la curiositat i la investigacié sobre la metodologia dels espais

d’aprenentatge, per tant el punt de partida son les transformacions dels espais i com han
de ser els espais per poder treballar mitjangant la pedagogia dels ambients d’aprenentatge,
incloent-hi, materials, aspectes estetics, formacio del professorat i tot el necessari per
portar al centre un canvi en el seu projecte. Per altra banda, els aspectes positius i negatius
d’aquesta transformacié 1 com canvia al centre educatiu la pedagogia emprada.
Finalment, gracies a les enquestes podrem informar-nos de I’opinié dels mestres sobre

aquesta metodologia i els canvis pertinents.
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3.2. Objectius
L’objectiu  general d’aquest treball és coneixer la metodologia dels ambients

d’aprenentatge. Aixi poder investigar el seu funcionament, la seva organitzacio i

I’opini6 dels professionals que actualment les implementen a les seves aules.
Objectius especifics:

- Identificar a través d’observacions i enquestes els avantatges i els inconvenients.

- Comparar la informacio recollida a través dels questionaris amb la teoria dels
ambients d’aprenentatge.

- Estudiar les transformacions fisiques i materials per aconseguir 1’ambient

perfecte.

3.3. Disseny de la recerca
La investigacié cientifica aporta noves eines i orientacions que permeten la millora d’un

nou procés d’ensenyament-aprenentatge. Tejada (2013) afirma: “En el canvi de cultura
docent, el professorat requereix millorar la seva practica, la seva metodologia de treball;
basar-se en la reflexio des de la seva practica fins a I’analisi critica dels seus processos de
planificacio i avaluacié d’aprenentatges de I’alumne”. Per tant, analitza la nostra practica,
com els resultats obtinguts amb aquesta durant la docéncia és important per arribar a un
canvi, hem de ser autocritics per poder millorar els resultats i les experiéncies viscudes

als centres.

La planificacié d’aquesta investigacié comenca al curs 2019/2020, amb les practiques
realitzades a una escola que treballa per ambients d’aprenentatge, la tutora de 1’escola em
va fer plantejar aquesta investigacid, amb aquesta observacio directa i els canvis continus
d’informacié amb els mestres comenga el treball de camp. Al curs actual 1’observaci6 ha
sigut indirecta, ja que a causa de la COVID-19, i no ser una practicant actual a 1’escola,
no s’ha pogut realitzar de manera presencial. Una vegada realitzat el marc teoric, i
coneixer 1’origen d’aquesta pedagogia, es procedeix a fer la segona part, el treball de
camp, les enquestes, per saber I’opini6 del professorat que treballa amb aquesta
metodologia.
3.4. Metodologia

Aquest estudi és una recerca de tipus exploratori, ja que té la finalitat de coneixer la
percepcid que tenen els mestres d’educacid infantil, primaria o en algun cas d’altres

nivells quant a la incorporaciéo d’una nova metodologia a I’escola. Quant a les dades,
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I’analisi que s’ha efectuat és quantitativa, pero també hi ha una part qualitativa en el cas
de les observacions. Per tant, estem parlant d’una investigacié de métode mixt, aquesta

classe de recerca es basa a conéixer i questionar la realitat per posteriorment analitzar-la.

3.5. Mostra
En aquest estudi participen les escoles mencionades anteriorment en el capitol I1I d’aquest

treball, és a dir 12 centres educatius d’arreu del territori catala que treballen amb la
metodologia dels ambients d’aprenentatge. El total de docents que voluntariament han
volgut col-laborar son vint. De cada escola han col-laborat els docents d’educacié infantil
i primaria sempre i que estiguin realitzant la seva practica educativa amb la pedagogia
d’ambients. Les escoles poden tenir qualsevol titularitat, ja que, el que més ens interessa
és I’opinid sobre aquesta metodologia, quins canvis van o0 han de realitzar i els aspectes

positius i negatius sobre aquesta.

3.6. Instruments
Per poder donar resposta als objectius de la recerca es va creure convenient 1’as d’un

questionari pels docents i la realitzacié d'observacions directes de I'espai. D'una banda, el
questionari es va realitzar mitjancant el Formulari de Google Drive, es va elaborar
expressament per I’estudi i és un tipus de qiiestionari adaptat als professionals a qui anava
adrecat. A la capcalera del questionari es va incloure una presentacio de la investigacio
de I’estudi, el motiu i els objectius de la recerca, i s’agraia d’antuvi la seva participacio.
A continuacid, es plantejaven 20 preguntes als professionals, algunes de resposta oberta

i altres, de resposta tancada.

D'altra banda les observacions, el segon instrument de la recerca, aquestes consistien en
el paper de I’educador/a, 1’organitzacié de 1’espai, la tipologia d’activitats, 1 1’ organitzacid
entre els diferents agents educatius, registrant la informacié en un diari de camp.

3.7. Resultats
A continuacio, es desglossa la informacio dels resultats obtinguts, a través de les

enquestes, per tal de poder donar valor als objectius.

Pel que fa a la titulacié dels mestres que hi han respost 1’enquesta la majoria exerceixen
I’educaci6 infantil, només en un cas a 1’educacid primaria, i un d’altre als dos nivells. El

80% dels professionals treballen a una escola publica, i un 20% a 1’escola concertada.
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En referéncia al canvi de metodologia en el centre, 9 de cada 10 enquestats el consideren
un canvi molt positiu, i 1 de cada 10 bastant, per tant les respostes a aquest canvi

metodologic entre el professorat és molt positiva.

Considerem que la formacio del professorat per introduir aquesta nova metodologia en
les escoles és molt important, els resultats ens diuen, que un 73,3% dels enquestats van
realitzar formacions abans de comengar el projecte i encara s’estan formant, un 13,3% va
formar-se abans de comencar amb la nova metodologia i un 13,3% indica que sén

voluntaries i el centre no les proporciona.

Formacio

continua abans voluntaries

Grafic: 1 Es realitzen o vau realitzar formacions sobre aquesta metodologia?

A I’apartat del paper dels mestres, 8 de cada 10 dels enquestats afirmen que la seva funcio
ha evolucionat, els dos restants hi han respost que no ha evolucionat. Les persones que

van respondre gue si a aquesta pregunta ho justifiquen de la seglient manera:

- “Canvi de mirada cap als infants i els materials”

- “El paper del mestre ha anat canviant (intervencid, silenci, propostes...) i els
materials també. Els ambients estan en continua revisid. De fet, quan veiem que
no funciona bé, observem i ens preguntem per qué? I si cal el canviem.”

- “Enlamirada cap a la canalla, tenint en compte els diferents moments evolutius,
oferint propostes perque tothom pugui avangar. La mestra acompanya l'infant en
el seu procés evolutiu, pero deixa que ell descobreixi, trii, decideixi i sigui
protagonista del seu propi aprenentatge i de la seva evolucid.”

- “La nostra feina és evolucié constant, I'experiéncia, la formacié i la voluntat de
millorar sén importants.”

- “Amb aquesta metodologia el paper de la mestra consisteix a proposar i

acompanyar mes que ser una transmissora de coneixements.”
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La principal funcié de 1’adult I’he dividit en tres adjectius, tenint en compte que els
enquestats podien marcar totes les caselles, quasi la meitat dels docents consideren que la
principal funcié és d’acompanyament, (oferir a cada infant aquelles propostes que suposin
un repte i un exit per a ells/es) seguida d’observador/a, i per ultim la funci6 de guia

(orientar a I’infant a la presa de decisions).

Paper de I'adult

= Guia Observador/a = Acompanyant
Grafic: 2 Quin és el paper principal de I'adult?
Una de les funcions del docent, és preparar el material que utilitzaran els alumnes a les
classes, com que en aquesta metodologia, el material i la didactica de les activitats canvia,
he preguntat als professors/es sobre el temps invertit en aquest procés, tots els enquestats
menys una persona hi ha respost que el temps de treball augmenta, en comparacié a les
altres metodologies que utilitzaven abans, en haver de preparar els ambients

d’aprenentatge.

Un dels objectius dels ambients d’aprenentatge és la inclusié dels alumnes en els centres
educatius, el 100% dels docents, afirma que amb aquesta metodologia facilita i ens ajuda
a la inclusi6 donat que millora la resposta educativa més personalitzada, diversificada i

flexible.

Pensant en ’atenci6 que els mestres i les mestres donen a 1’infant un 93,3% afirmen que
ofereixen una atencié més individualitzada amb agquesta metodologia, un 6,7% opina el

contrari, que no s’ofereix una atencié més individualitzada.
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La inclusi6 d’aquesta metodologia als centres, no comporta deixar enrere altres
metodologies, per aix0 cada centre s’organitza d’una manera diferent. Un 40% dels
enquestats treballen a través dels ambients d’aprenentatge un parell de cops a la setmana,
un 26,7% treballa cada mati amb aquesta metodologia, un 20% ho fa a la tarda, i un 13,3%

durant tot el dia utilitzen ambients d’aprenentatge.

Estona de treball

= tot el dia mati ®=tarda = un parell de cops

Grafic: 3 Quanta estona treballa el teu centre per ambients d'aprenentatge?

Com hem dit, normalment les escoles no treballen tot el dia amb aquesta metodologia, els
docents han explicat quines son les metodologies que acompanyen als ambients

d’aprenentatge en els seus centres.

- “A banda es fan tallers d'escriptura, activitats concretes de I'ambit matematic,
d'animacio a la lectura, de participacié de les families, hort, etc.”

- “Matematica manipulativa, projectes, racons...”

- “Propostes d'aprenentatge de llenguatge verbal i matematic (al mati).”

- “Racons de lliure circulacié i projectes.”

- “Tallers, racons, projectes.”

Com s’ha pogut llegir en aquest treball, els centres que treballen amb aquesta metodologia
haurien de tenir uns atributs especifics de I’espai, per poder proporcionar el maxim
d’aprenentatge als infants, per aixo tot espai és generador d’aprenentatge. Un 80% dels
docents, diuen que el seu centre proporciona tots els atributs, el 10% restant, només

alguns, és a dir que no tenen tots els atributs de la llista.

50



Pel que fa als canvis que va necessitar 1’escola per poder tirar endavant amb aquest
projecte, es basa un 41% en material, un 37% en mobiliari, un 13% en estructures fisiques,
és a dir construccidé nova, i un 9% altres canvis que els professionals van concebre

oportuns.

Canvis

= Mobiliari Estructures fisiques = Material = Altres

Grafic: 4 Quins canvis va necessitar el teu centre?

Seguint amb la visid6 de fer canvis a 1’escola, preguntem als docents quines

transformacions avui dia creuen que son necessaries al seu centre.

- “Materials, mobiliari i espai fisic.”

- “Continuar amb la formacio dels mestres.”

- “Canvi de materials i distribucio6 d'espais.”

- “Continuem posant en practica el que hem aprés. Estem millorant els informes a
les families perque s'adeqin a la nova metodologia.”

- “Ens falten algunes estructures per acabar de condicionar espais... Els materials
els anem millorant, variant i ampliant cada curs.”

- “Reduir la ratio, més recursos materials, més recursos humans.”

- “Pressupost, Espais, Material.”

Un agent educatiu molt important, per les escoles i els infants, son les seves families, i en
aquesta metodologia encara més, per tant que les families responguin bé al canvi que
realitza el centre és essencial. Segons els enquestats en els seus centres les families es van
adaptant, un 66% molt bé, un 26% bastant bé, i amb un 8% s’han adaptat molt poc a la

nova manera d’aprendre.
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La manera d’involucrar a les families és diferent a cada centre, en el cas dels enquestats
tenim un 48% que ho fan a través de projectes especifics (bosc, hort, esports), un 32%
aporten material per 1’escola, un 16% ajuden a la distribucio dels espais, és a dir quan hi
ha algun tipus de reforma les families col-laboren, i per ultim un 4% aporten idees

d’espais.

Col-laboracio de families

= Material Idees d'espais = Projecte  m Distribucio d'espais
Grafic: 5 Com col-laboren les families en el centre?
Per acabar els resultats que han aportat les enquestes realitzades, farem una taula amb la
visié dels docents sobre els ambients d’aprenentatge, punts positius que té aquesta

metodologia i els punts febles que ells i elles creuen que té.

PUNTS FORTS PUNTS FEBLES

Autonomia i relacions A determinats infants, el fet que siguin

lliures, necessiten una atencié més directa

per part de I'adult.

L’autonomia i la interacciéo amb altres | Els recursos economics, no totes les
cursos escoles els poden dur a terme si no tenen

el suport economic de les families

Milloren  [’autonomia  dels infants, | Si no es creen a partir d'uns objectius i un
aportant seguretat personal en I'alumne/a | treball previ, potser no sera un espai
profitds pels infants

Respecten els 7  principis  de | Les propostes, han de ser prou obertes per
[’aprenentatge satisfer les necessitats dels infants que
circulen pels espais.
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Possibilitat d'escollir En el nostre cas, ratios altes que dificulten
que hi hagi un major contacte entre els
participants de cada ambient, tant

d'adults com d'infants.

Que l'infant és protagonista del seu | Per mino.
aprenentatge acompanyat dels altres.

Respecten el moment evolutiu de I'infant, | La lliure circulacié et pot donar lIa,
respecten els interessos dels infants. sensacio que ets deixes aspectes i que no
treballes en profunditat tot el que tens
previst, pero a infantil I'experiéncia em
demostra que és una sensacio, els nens i
nenes gaudeixen i aprenen amb molta

llibertat. Els valoro positivament.

Taula 1 Avantatges i inconvenients que els docents veuen als ambients d'aprenentatge
Podrem comprovar si la recollida de dades ha sigut adequada i les respostes han tingut el
valor desitjat en ’apartat segiient, on concloura la investigacid i s’explicara si els

objectius han sigut assolits.
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4. CONCLUSIONS

Millorar el sistema educatiu quant a metodologies que compleixin els criteris que en
I’actualitat necessita la societat, és un dels objectius de molts centres i governs. Per aixo,

s’ha de canviar la mirada que hi ha cap a I’infant i les seves necessitats.

Una de les metodologies que agafa més forca i que proporciona els elements que necessita
la societat son els ambients d’aprenentatge. S ha pogut veure en aquest estudi, que aquesta
manera d’ensenyar ha anat evolucionant al llarg del temps, en cada €poca s’intentava
avangar d’una manera diferent, pero en totes les ocasions el principal protagonista era el

nen/a.

Els ambients d’aprenentatge son una metodologia en constant transformacid, no hi ha una
norma escrita la qual et digui quins ambients ha de tenir la teva escola, sin6 que dins del
Ilindar de les seves teories cada centre pot apropiar-la a les seves necessitats, aixo fa que
sigui molt més dinamic canviar propostes segons els requisits que 1’alumnat necessiti

coneixer.

D’acord amb els objectius plantejats, el més general ha sigut conéixer la metodologia dels
ambients d’aprenentatge, com funcionen i quins canvis sén els adients, s’ha pogut
aconseguir a través dels antecedents historics d’aquesta metodologia, saber d’on sorgeix
el que es vol posar a la practica, ajuda a reeducar el cervell del mestre, ja que el seu ventall
de possibilitat sera més gran i podra comptar amb més estratégies. Llegir a diferents autors
que han donat peu a crear una metodologia, basada en 1’autonomia, la inclusio 1 la propia
eleccio crea un bagatge d’informacié prou important per a saber com actuar davant de

diferents metodologies als centres educatius.

Continuant amb els objectius especifics s’han pogut veure a través d’observacions com
funciona un centre que treballa amb aquest métode, i aixi saber els avantatges i els
inconvenients que sorgeixen, és un objectiu que només s’ha realitzat en una escola per
tant, per tenir unes dades més objectives seria interessant fer 1’observacio en altres

escoles.

Pel que fa a les enquestes, ha sigut un punt clau en la investigacié per poder assolir un
dels objectius especifics, ja que sense 1’0pinid dels docents participants no hauria pogut
comparar el seu punt de vista amb la teoria. Amb els resultats obtinguts podem concloure

que aquesta practica es porta més a terme a I’Educacio Infantil encara que també aplicable

54



a D’etapa d’Educacido Primaria, i aix0 seria un bon objecte d’estudi en futures

investigacions.

En el meu cas, hi ha més professionals que treballen amb aquesta metodologia en escoles
publiques que de concertades o privades, per tant la institucié publica dona suport a la
idea dels ambients d’aprenentatge, i ho fa a través de diferents accions i fundacions, com
és I’Escola Nova 21 que vol facilitar una gran accié col-laborativa per a I'actualitzacio del
sistema a traves de centres que voluntariament s'han sumat a la iniciativa, un altre
programa és el Magnet Aliances que s’adrega a aquells centres educatius que tenen una
composicio social desequilibrada respecte al seu territori de referéncia, i que compten
amb un equip docent compromes amb el canvi i amb motivacié per desenvolupar
projectes d’innovacio, també trobem les Escoles Tandem que volen impulsar la
col-laboracio entre un centre educatiu i una institucid per singularitzar el centre en un
procés d’innovacio. Per ser  sostenibles a llarg termini, ’escola i
la instituci6 intercanvien coneixements, experiéncies i material pedagogic. Es una
oportunitat excel-lent perque les institucions reflexionin sobre les seves propies activitats

educatives.

A I’enquesta, hi ha hagut resultats sorprenents i més rellevants que d’altres, en aquest cas
se situaria la formacio dels professors/es, on no tots diuen que actualment s’estan
formant, i jo crec que és imprescindible rebre formacioé sempre, per poder innovar, per
poder corregir la practica educativa que es proporciona. EI paper dels mestres és un punt
molt important en els ambients, ja que canvia la perspectiva cap a I’infant, la gran part
dels docents diuen que el canvi de mirada és el que més han notat en la seva transformacio
com a mestres, saber mirar als infants amb altres ulls. Pel que fa als aspectes negatius i
positius de la metodologia, coincideixen bastant en els recursos economics, a les ratios

elevades, la inclusio i presa de decisions dels alumnes.

Les transformacions fisiques i materials, son molt importants a ’hora de fer el canvi de
metodologia, ja que sOn necessaris espais oberts i sense limitacions on 1’alumne pugui
experimentar sense estructures que s’interposin en el seu cami. Les diferents escoles
estudiades sOn impulsores d’aquest projecte metodologic, i et conviden a veure els seus
espais, gracies a aixo he pogut assolir un dels objectius proposats, amb una visié global
puc dir que veure les transformacions de les escoles és una de les investigacions més

boniques que he pogut fer.
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Una de les afirmacions més importants que es pot realitzar a partir de la investigacio i de
les enquestes fetes, és que amb els espais d’aprenentatges s’afavoreix la inclusié dels
alumnes, ja que tot infant sera lliure d’escollir el que vol fer en cada moment, i es

respectara els seus ritmes d’aprenentatge.

Podriem dir que el punt de partida en el qual s’orientava aquesta investigacio nomes ha
estat 1’inici d’un treball llarg d’investigacio, s’ha pogut veure com es transformen les
escoles, com canvien la seva mirada cap a I’infant, i quins son els canvis més importants
als centres. Ara hauriem de comencar amb un nou punt de partida per donar lloc a
transformacions més especifiques com son la utilitzacio del pati com un espai més, les
diferents propostes que poden ser a un ambient i la documentacio que es fa de les

activitats.

Durant la realitzacio del treball, és evident que he trobat diversos obstacles els quals he
hagut de fer front i han repercutit en 1’elaboracio i resultat final d’aquest treball. Pero, tots

ells, han aportat un benefici al projecte.

Per comencar, elaborar per primera vegada al grau un treball d’investigacié és complicat,
al principi es necessita molt de reforc per part de la tutora i dels companys/es per poder
encaminar el treball. Un altre punt amb dificultats és el marc metodologic, que si els
organs educatius als quals tu vols fer participar no poden/volen participar, has de canviar
el metode de recerca, en el meu cas si que han participat, perd molt menys del que
m’esperava. Des del meu punt de vista, aquesta part es guia molt pels contactes que
’autor/a del treball tingui en el mon educatiu, i més en I’época que estem vivint que
moltes escoles han deixat de costat les practiques externes, per aixo estaria bé donar una

altra opci6 a aquest marc metodologic convertint-lo per exemple en una programacio.

Per ultim afegir que, ja que se sap que aquest treball dona respecte als alumnes perqué
també estan en el seu ultim any del grau, la seva realitzacio podria comencar abans, és a
un curs abans per tenir mes temps de maniobra quant a imprevistos, també crec que, ja
que som futurs mestres, i durant els estudis es crea molt d’impetu als treballs en grup,
aquest treball hauria de tenir I’opcié de fer-ho en grup, ja que les aportacions d’altres
companys/es sempre son benvingudes i entre nosaltres ens ajudem molt, com diu el

refrany: “Compartir es vivir’.
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6. ANNEXOS

Annex 1: Validaci6 de I’enquesta.

C. La plantilla de validacio que ha omplir

En el cas que /’instrument sigui un questionari, els items serien valorats de menor a major

grau d’importancia amb les paraules “estic totalment d’acord, d’acord, en desacord i

totalment en desacord”.

1. Ets mestre o mestra de Comprensio Pertinenga Importancia
1/2(3 /4|12 /3 4|1|2 3 4

X X
2. Elcentre en el qual treballes és Comprensié | Pertinenga Importancia
1/2(3 /4|12 /3 4|1|2 3 4

X X X
3. Consideres positiu el canvi de metodologia en el Comprensié | Pertinenga Importancia
centre? 1/2/3 |4 2 3/4|1 /2 3|4

X X X
4. Esrealitzen o vau realitzar formacions sobre Comprensié | Pertinenga Importancia
aquesta metodologia? 112/ 34|12 34|12 3|4

X X
5. Elteu paper com a mestre/a, educador/a ha Comprensio Pertinenga Importancia
canviat? 1 3 4 2 3/4|1 /2 3|4

X X
6. Quin és el paper de I'adult? Comprensio | Pertinenga | Importancia
1 3 4 234112 3|4

X X X
7. Preparar els ambients suposa més temps de Comprensié | Pertinenga Importancia
treball que el d’abans? 1/2/3/4|1/2|3|4]|]1/2 3 4

X X
8. Els ambients d’aprenentatge ajuden a millora la Comprensié | Pertinenga Importancia
inclusio escolar? 1/2/3/4|1/2|3|4]|]1/2 3 4

X X X
9. Els ambients d’aprenentatge ofereixen una Comprensié | Pertinenga Importancia
atencié més individualitzada? 1 3 4 23|41 /2 3 4

X X X
10. Quanta estona treballa el seu centre per Comprensio | Pertinenga | Importancia
ambients d’aprenentatge? 1/2/3 /4|1 /2|3|4]|1/2 3 4

X X
11. Si és practica més d’una metodologia en el seu | Comprensié | Pertinenga Importancia
centre, digues quina és a banda dels ambients |1 |2 |3 (4|12 /3 4]1/2 /|3 |4

d’aprenentatge X X
12. Creu que treballar per ambients pot ajudar a Comprensio Pertinencga Importancia
desenvolupar la creativitat? 1/2/3 /4|1 /2|(3|4]|1/2 3 4

X X X

13. Indica quins atributs generadors d’aprenentatge Comprensio Pertinencga Importancia
té el teu centre 12 3/4]|1]/2/3/4]|1]/2/3 4
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14. Quins canvis va patir el teu centre? Comprensié | Pertinenga Importancia
1/2(3 /4|12 /3 4|1|/2 3 4
X X X
15. Quins canvis creus que hi falten a la teva escola? Comprensié | Pertinenga Importancia
Digués com a molt tres. 12|34 23 4|12 3 4
X X
16. Les families s’han adaptat al nou procés Comprensié | Pertinenga Importancia
d’aprenentatge? 1/2/3/4|1/2|3|4]|]1/2 3 4
X X
17. Com col:-laboren les families en el centre? Comprensié | Pertinenga Importancia
1/2(3 /4|12 /3 4|1|2 3 4
X X X
18. Digués un avantatge sobre els ambients Comprensié | Pertinenga Importancia
d’aprenentatge 1/2/3/4|1/2|3|4]|1/2 3 4
X X
19. Digués un inconvenient sobre els ambients Comprensiéo | Pertinenga Importancia
d’aprenentatge 1/2/3/4|1/2|3|4]|1/2 3 4
X X

COMENTARIS SOBRE ALGUN APARTAT O PREGUNTA

En primer lloc voldria comentar que 1’equip d’infantil de I’escola Pax distingim entre

ambient i espai d’aprenentatge. Per nosaltres un ambient és una aula o un espai que té uns

elements fixes i no es mouen, no varien. En canvi un espai d'aprenentatge €s una aula o

un espai que es transforma. Es el cas de la nostra escola. Les aules al mati funcionen d’una

manera i a la tarda es realitzen una série de variacions i es transforma en un espai

d'aprenentatge. Dit aix0 passo a comentar el questionari.

* En el cas que l'instrument sigui un qiiestionari, els items serien valorats de menor a

major grau d’importancia amb les paraules “estic totalment d'acord, d’acord, en

desacord i totalment en desacord”.

Es correcte? No seria de major a menor grau d’importancia?

* 5 El teu paper com a mestre/a o educador/a ha evolucionat en algun sentit?

M’agrada més la idea d’avancgar, d’evolucionar que de canviar. Perod és una apreciacio

subjectiva.

* 6 Es una pregunta oberta que pot ser llarga de contestar. Potser es podria redactar

d’alguna altra manera, una mica més concreta.
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* 9 Depén de com estiguin organitzats els espais 0 ambients, si permeten reduir ratios. El

paper de I’educador és d’acompanyar, de deixar fer, d’observar més que d’intervenir..

* 10 Seguint la linia del questionari fins ara, la redaccio de la pregunta hauria de ser:

Quanta estona treballa el TEU centre per ambients d’aprenentatge?

* 11 La redaccio de la pregunta no és correcta, ni ortograficament ni gramaticalment.
Podria ser: Si a més dels ambients d’aprenentatge es practica alguna altra metodologia en

el teu centre indica quina.

*12 Aquesta metodologia afavoreix millorar en molts aspectes de les criatures, no només
la creativitat. Potser seria més important 1’autonomia que la creativitat. Si vols mantenir

la pregunta hauria de comengar aixi: CREUS que treballar.... ?
*13 No entenc la pregunta.

* 14 En la paraula PATIR hi veig una connotacié que no m’agrada, jo la canviaria per

NECESSITAR. També és una pregunta molt oberta.

*15 La redacci6 de la pregunta no és correcta. Proposo: Quins canvis creus que encara
necessita la teva escola per dur a terme aquesta nova metodologia? Digues un maxim de

tres.

*16 Crec que seria millor formular aquesta pregunta aixi: Les families s’han adaptat a

aquesta nova manera d’aprendre dels seus fills 1 filles?

*18 1 19 Cal ser curosa a I’hora de redactar les preguntes. No poden tenir faltes

d’ortografia perque dona mala imatge. En les dues la paraula DIGUES no porta accent.
Proposo: 18. Digues un punt fort que per a tu tenen els ambients d'aprenentatge.
19. Creus que tenen algun punt feble? Quins?

Les noves metodologies son un tema molt actual, moltes escoles estan fent canvis per
poder-les dur a terme. Em sembla un bon tema per fer el TFG. A més tens I’experiéncia

que vas viure a la nostra escola.
D. Dades de ’expert

Ompli, si us plau, les seves dades professionals:
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Nom i cognoms NURIA LLAO CALDERO

Lloc de treball ESCOLA PAX

DIPLOMADA EN MESTRA DE PRIMARIA,
ESPECIALITAT D’INFANTIL

Titulacié academica

Anys d’experiéncia 30
professional

Annex 2: Enquesta
Ambients d'aprenentatge: transformant espais

Els ambients d'aprenentatge cada vegada entren amb més forca en les escoles d'arreu del
territori, el curriculum d'educacié infantil explica aquesta metodologia de la seglent
manera "els escenaris 0 ambients d'aprenentatge responen a una linia metodologica amb
clars objectius que, més enlla de pensar en I'aula com el lloc principal per a I'aprenentatge,

considera tots els espais de I'escola com a educatius".

Aquesta metodologia moderna i inclusiva ha fet repensar a molts centres educatius la seva
practica educativa, és per aixo que em dirigeixo a aquests centres per poder valorar les

transformacions realitzades i I'opini6 dels professionals sobre aquest métode.

- Ets mestre o mestrad’...
o Educacio Infantil
o Educacio Primaria
o Ambdues
o Altres
- Quina titularitat té el teu centre?
o Centre public
o Centre privat
o Centre concertat
- Consideres positiu el canvi de metodologia en el centre?
o Molt
o Bastant
o Poc
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o Gens
- Esrealitzen o vau realitzar formacions sobre aquesta metodologia?
o Vam realitzar formacions abans i continuem formant-nos.
o Vam realitzar formacions abans de comencar el proces.
o Les formacions son voluntaries i el centre no les proporciona.
- El teu paper com a mestre/a o educador/a ha evolucionat en algun sentit?
o Si
o No
- Si has respost que si, explica breument de quina manera.
- Quin és el paper principal de I’adult?
o Observador/a
o Guia
o Acompanyant
- Preparar els ambients suposa més temps de treball que el d’abans?
o Si
o No
- Els ambients d’aprenentatge ajuden a millorar la inclusi6 escolar?
o Si
o No
- Els ambients d’aprenentatge ofereixen una atencié més individualitzada?
o Si
o No
- Quanta estona treballa el teu centre per ambients d’aprenentatge?
o Toteldia
o Mig dia (mati)
o Mig dia (tarda)
o Totel dia, pero no sempre hi ha interaccié amb altres cursos.
o Un parell de cops a la setmana.
- Si amés dels ambients d’aprenentatge es practica alguna altra metodologia en el
teu centre, indica quina.
- Creu que treballar per ambients pot ajudar a desenvolupar 1’autonomia?
o Si

o No
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- Indica quins atributs de I’espai com a generador d’aprenentatge proporciona el teu
centre
o Polivalent
o Accessible
o Polisensorial
o Vivencial
o Saludable
o Comunitari
o Estetic
o Totes les anteriors son correctes
- Quins canvis va necessitar el teu centre?
o Mobiliari
o Estructures fisiques
o Material
o Altres
- Quins canvis creus gue encara necessita la teva escola per dur a terme aquesta
nova metodologia? Digues un maxim de tres.
- Les families s’han adaptat a aquesta nova manera d’aprendre dels seus fills i filles?
o Molt
o Bastant
o Poc
o Gens
- Com col-laboren les families en el centre?
o Aporten material
o Aporten idees d’espais
o Col-laboren en algun projecte especific (bosc, hort, experimentacio,
artistic, esports...)
o Ajuden a la distribucié dels espais, és a dir quan es fan reformes les
families col-laboren.
- Digues un punt fort que per a tu tenen els ambients d’aprenentatge.

- Creus que tenen algun punt feble? Quins?
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