Comunicacié Educativa, n° 1, 1990, 20-24
ISSN: 1575-9911. EISSN: 2339-5559
http://www.revistes.publicacionsurv.cat/index.php/comeduc

L’ENSENYAMENT DE LA LLENGUA ESTRANGERA MITJANCANT
CONTINGUTS CURRICULARS: TARRAGONA IN ROMAN TIMES

1.- L'estatdelaqlestio enl'ensenyamentde lallengua
per continguts.

L’ensenyament de la llengua dins les assignatures del
curriculum escolar que no son de llengua «per se» ha rebut
una gran atencid sobretot a la Gran Bretanya amb el nom
de "Language across the curriculum" i als Estats Units amb
el nom de "Whole language theory". Aquest concepte es
basa en el fet que el llenguatge juga un paper important
practicament entot'aprenentatge escolarique quan elnen
apréen la seva primera llengua, els seus desenvolupaments
cognitiu i linglistic s6n simultanis.

L'aplicacié d’aquestatematicaenquantal’ensenyament
de I'anglés com a segona llengua ha rebut un gran interes
entre investigadors com Tough (1986) i Cummins (1979,
1981,1983) al Canada. En el nostre context s’han dut a
terme diverses experiencies a carrec de Vidal,N., Ravera,
M. (aBUPiCOU)iRodriguez, F. (EGB)entre altres. Labase
teorica que recolza aquesta aproximacié metodologica ha
rebut el suport d'investigadors com Ellis (1984) el qual
manifesta que el llenguatge s’aprén d'una forma
globalitzadora i no per sintesi. Long (1985) considera
aquesttipus de contingut curricular comunabonaintegracié
dels elements basics d’'un "syllabus". Molina (1989) obser-
va en el seu treball empiric en I'ensenyament de I'anglés a
la EGB a les escoles estatals de Malaga que un excés
d’émfasi en la forma ha donat uns resultats molt pobres.
Ribé (1989) al seu estudi sobre I'ensenyament de I'anglés
a l'escola secundaria a Catalunya exposa que una
aproximacio sintética i sequiencial no ens ha donat gaire
bons resultats i es manifesta a favor d’'una metodologia
basada en tasques. Coll (1988) afirma que si s'afavoreix un
enriquimentde les estructures cognoscitives de 'adolescent,
aquest podra construir nous significats. Es a dir, la seva
capacitat per adquirir un aprenentatge significatiu
augmentara.

2.-Eleccié detemesilasevacorrespondéncialinguistica

Tenim davant de nosaltres una reforma educativa i si
considerem aquest nou curriculum com alguna cosa com-
partida per més d’'un professor, podriem pensar que part
d’aquest contingut del curs, la classe de geografia, la
d’historia, o la de ciéncies naturals podria servir de tema per
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la classe de llengua estrangera, la qual cosa alleugeriria la
carregadocenti evitaria repeticions. Per posar un exemple,
a la classe d'anglés de 7é d’EGB el professor parla sobre
"weather" amb anglés, amb expressions com «itis cold», "it
is hot", "it is foggy", "it rains", etc. No hi ha relacié amb el

coneixement adquirit a la classe de socials, ni es produeix

una activacio dels "schemata" que I'alumne pugui tenir

sobre aquest tema. Si el mestre d’anglés es posés en

contacte amb el de geografia o socials, podria multiplicar

aquest coneixement no solament per la introduccié

d’estructures i la llengua essencial per ensenyar aguest

tema, sind per emprar altres habilitats com: prendre notes,

omplirtabulacions, etc Aplicantaquests principis, Rodriguez

(1984) va fer servir el tema del temps atmosferic amb nens

de 7e, el tema historic 7arragona in Roman Times (1986)

del que tractem en aquest article, la tematica geografica a

Hawaii (1987) i Japan (1988) i finalment 7/e Discovery of
America(1989) amb nens de la mateixa edat. A Catalunya

hihaun graninterésvers aquestaaproximacio metodologica

i crec que hem estat peoners en aquest camp en

I'ensenyament primari i secundari. Per donar un exemple,

el reciclatge dels professors d'EGB del pla de llengties

estrangeres de la Generalitat va donar molta atenci6 a

aquestametodologia. Aixi elgrup de mestres del Tarragonés

i el Baix Camp (1989) va tractar temes com "Oil Refineries

in Tarragona" "Tourism in Salou", etc.

3.- Exemple d'untema historic: La Tarragona romana,
desenvolupat a la classe de llengua estrangera

3.1. - Aquesta experiéncia es va dur a terme amb nens
de 'Escola Annexa de Practiques a I'Escola Universitaria
del Professorat, el mes d’abril de 1986 i hi varen participar
elsalumnes de tercer curs de I'Escola Universitaria. Eltema
es va escollir pensant en els segients criteris:

a)- Contingut familiar (Carrell 1986).

b)- Sistematitzacié en I'estructuracié del tema.

¢)- Interdisciplinarietat.

d)- Concepte d'activitat (Mohan 1986) com una combi-
nacié d'accié i comprensio teorica.

e)- Us d'un cas particular per il.lustrar uns principis
generals i viceversa.

f)- La motivaci6, procurant que el tema fora el més
atractiu possible amb jocs, activitats dramatiques, etc.



g)- L'adaptacio i simplificacio dels textos.

h)- Una gran variacid en els tipus de textos: descripcio,
narracio, dialegs, etc.

i)- L'afavoriment d’una situacié de baixa ansietatal'aula
per tal de facilitar 'aprenentatge.

j)- A cada sessio es revisa el contingut de la sessio
anterior.

k)- El desenvolpament de les habilitats productives es
vaencoratjar de diverses formes. En primer lloc la classe de
25 alumnes va afavorir una situacié en la qual els estudiants
estaven disposats a comunicar-se en llengua estrangera, i
en segon lloc, I"Input" de les sessions era sempre amb
angles.

[)- Es vadonar una gran atencid al'habilitat de la lectura
per considerar-la essencial per les tasques a desenvolupar
ala classe.

3.2.- Analisi de l'activitat Tarragona in Roman
Times

El marc general de l'activitat pot veure’s reflexat al
quadre seglent:

3.3. Sessions i el seu contingut.
Esquematicament son les segiients:

(1)- Travelling back in time.

(2)- Everyday routines in roman times. (Fulls activitats
9,10,111i12).

(3)- Roman monuments in Tarragona: Their location.

(4)- Roman monuments: Their historical background.

Practical and specific aspect General & Theoretical aspect
Action -situation Background knowledge
[ . Travelling back in time . Classification of information
2] . Caesar's greetings Two ways of life and o
-g . Everyday routines of education S _§
a in roman times . Concept of roman monuments g o
O . Roman monuments and their use Q=
. Roman schools . Classroom survey of children's | § &
and modern schools preferences in their free time. 0%
. Presentation of the roman . Establishing principles about
§ characters and their way of the characteristics of each g
| life : monuments , education , classroom: The roman school g
o] and free time. and the modern school. £
n . Games and pass times . o
. Choosing a roman name . Forming , expressing and justi- c
. Deciding which activities belong| fying preferences and personal | .©
to roman times or to modern opinions for the roman school o §
times modern school . c_>s
. Roman games, and today's L
games.

Adaptat de Mohan (1986)
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(5) i (6) - Education in roman times (I) and (II).

(7), (8) i (9) - Games and hobbies in roman times and in
modern times (I),(11) i (111).

(Fulls activitats 13,14,15).

4.- Desenvolupament especific de dues sessions.

Es presenten dues:

4.1.- Sessié 3. Roman monuments in Tarragona.
Their location.

a)- Presentaci6é d'un mapa de Tarragona i els seus
monuments. Full act.1.

b)- Buscar la situacio dels monuments en un mapa.
Full activitats 2 i 3.

¢)- Dexifrar un missatge misterids. Full activitat 4.

d)- Activitats de dramatitzacié. Dialeg.

4.2. Sessié 4. Roman monuments. Their historical
background.

a)- Lectura: Els monuments i la seva funcié. Full
activitat 5,6.

b)- "Matching". Mots encreuats, vetader, fals. Full
activitats 7.

¢)- Descripcid. Full activitat 8.

5.- El llenguatge emprat a l'activitat

El llenguatge usat en aquesta activitat tant en la
forma oral com escrita afavoreix I'adquisicié d’una llengua
estrangera per a nens perqué es basa en el principi del
"here and now" (Newport et al1977 i Dulay, Burt i Krashen
1982) elsqualsrecomanen que elsnens aprenguin d’aquesta
forma.

El llenguatge de la descripci6 de la sequéncia i de
I'eleccié van ésser usats al llarg de les diferents sessions.
El llenguatge académic va rebre també una atencio en
quant al llenguatge de classificacié, avaluacid, causes i
efectes.

Creiem que per millorar I'adquisicié de la llengua
estrangera necessitem fer servir un entorn familiar, un
contexte d'aprenentatge relaxat, facilitaral maxim'adquisicio
de significacié6 amb (s abundant d'ajudes audiovisuals. |
finalment un pas lent d’'un discurs practic vers un discurs
teoric.

Dra Fernanda Rodriguez Torras,
Departament de Filologia
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