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SUSPENS EN PLASTICA.
L’ ASSIGNATURA PENDENT DE LA REFORMA:
PRESENT | FUTUR

En poques matéries d'ensenyament es dona, d'una
manera tan generalitzada com en el cas de I'educacio
plastica, la necessitat de comengar qualsevol mena de
consideracions sobre ella amb una definicié prévia del
seu ambit. Probablement, enuntext relatiu a I'estat actual
de 'ensenyament de les matematiques o de les ciencies
socials, resultaria ociés definir préviament quin és el seu
cos de coneixements.

En canvi, les definicions prévies es fan penosament
necessaries en la matéria que ens ocupa. Un tradicional
malentés en el mén de I'ensenyament fa suposar que
existeix un solapament -quan no una identitat- entre els
ambits de I’educacié plastica i les anomenades
«manualitats». Aquesta visié tan generalitzada es tradueix
en un total menyspreu pels aspectes conceptuals d'una
matéria que es concep com a eminentment «manual».

Per optar per un plantejament més ambicios,
comengarem per afirmar que I'educacio plastica propor-
ciona una série d’experiéncies insubstituibles que cap
altre ambit del coneixement pot proporcionar; i que es
tractad’experiéncies dotades d'unvalor educatiuintrinsec.

Una breu argumentacié servira per aclarir una
afirmacié que podria resultar, d’entrada, pretensiosa.
Vivim en un entorn compost per un dens conjunt de
formes, colors, textures, estructures, etc. La capacitat de
percebre qualitativament el nostre entorn, de valorar els
aspectes formals que ens ofereix, d’establir una relacio
harmonica amb ell, i de vivenciar plenament les
experiéncies que ens aporta, té un valor educatiu gens
desdenyable. En el revers de la mateixa moneda, la
banalitzacié i Fempobriment de la nostra experiencia de
I'entorn, ol'atordiment de la nostra capacitat criticadavant
la seva degradacid, haurien de ser considerats, al nostre
parer, com a fets tan preocupants com generalitzats.

Desenvolupar una percepcié qualitativa i vivenciar
una experiéncia estética de I'entorn, en el sentit mes
amplide I'expressio, son propdsits que afecten directament
la matéria que ens ocupa. La concrecié d'aquests
propdsits, en el mén de I'ensenyament, passa per una
iniciacié completa, diversificadai sistematicaal llenguatge
de la forma. Congixer aquest llenguatge, ser capag de
copsar -i crear- relacions entre formes, linies, textures i
colors, és, al nostre parer, el primer pas per a construiren
I'alumne una sensibilitat més amplia, i una percepcié mes
rica del mén que I'envolta.

El llenguatge plastic, la morfologia i els conjunts de
relacions que l'articulen, sén, dins d’aquesta perspectiva,
una via iddnia per a endinsar-nos en el que consideremun
mode de coneixement.

Fins aqui, doncs, hem assajat una definicio «en
espiral» de I'educacid plastica, que, per als proposits
d'aquest article, ha de ser completada amb una analiside
la seva situacié real a les aules, ide les més aviat fosques
perspectives que planen sobre el seu futur.

Hem parlat de desenvolupar lasensibilitat de I'alumne,
iniciar-lo en un llenguatge, posar al seu abast diversos
modes d’experiéncia, i fomentar el desenvolupament
d’una percepcié qualitativa. Podriem també al.ludir al dret
a l'expressié, a la potenciacié de la creativitat o a la
importancia de desenvolupar el pensament visual. Si,
compensem, larellevancia educativa d’aquests proposits
és evident, cal que ens aturem a reflexionar sobre comes
tradueix tot aixd alapracticadiaria ales escoles.  Respon
de manera efectiva el nostre sistema educatiu a les
necessitats que aquests propdsits projecten sobre el mon
de lrensenyament?, ¢ el potencial educatiu de I'expressio
plastica és aprofitat en totes les seves possibilitats?,
¢ desenvolupen els nostres alumnes els conjunts d'aptituds
aqueé ens hemreferit?, ¢ hihaun aprenentatge substancial,
per part de 'alumne, en aquesta matéria?

En la nostra opini6, la resposta a aquestes qestions
ha de ser, sovint, negativa. Es evident que les
consideracions precedents sobre el paper de I'educacié
plastica no s'ajusten, en molts casos, a la practica real a
les escoles. Eldivorci entre els propdsits que hem esbossat
en 'apartat anterior i la situacié real de I'ensenyament de
laplastica amoltes escoles ens fan pensar que existeixun
important desaprofitament de les possibilitats
pedagogiques d’aquesta materia. Es clar que no faltaran
les protestes enl'animde molts professionals de 'educacié
davant d’aquesta afirmacid, en sentir-se culpats d'una
situacié d'infravaloracié d'una matéria d’ensenyament.
Obviament, seria simplista carregar els mestres amb una
«culpa» compartida, en la qual, possiblement, ells son els
responsables més indirectes.

La constatacié d'importants deficiéncies en
I'ensenyament de I'expressid plastica ens porta a assajar
una analisi de les causes d’aquesta situacio. Totique les
raons a adduir sén nombroses i complexes, pensem que
es poden destacar tres aspectes fonamentals del proble-




ma: les deficiéncies en la formacié del mestre en aquest
camp especific, la falta de coheréncia curricular i de
fonamentacié conceptual en la practica docent, i la tradi-
cional pobresa enlareflexié tedrica dins d'aquestamateria.

1. Sovint els mestres, preocupats per la seva
competéncia professional, es lamenten de l'escassa
formacié que van rebre, al seu pas per I'Escola de
Mestres, en el camp de la plastica. Iniciar-se en un
llenguatge nou (partint en molts casos de zero, virtualment),
endinsar-se en aspectes com el desenvolupament de
I'expressi6 graficadelnen en les diverses edats escolars,
rebre orientacions didactiques que fomentin la docéncia
als diferents nivells, desenvolupar la sensibilitat envers el
mén de la forma i la consciéncia esteética en el futur
mestre... és una llista excessivament Harga i ambiciosa
per a concretar-se en el que, en la practica, és sols una
assignatura anual en el dens pla d’estudis del magisteri.

El procés de reforma del sistema educatiu va suscitar
algunes esperances de canvi, davant'anuncide lacreaci6
d’especialitats noves en la formacio del professorat: un
mestre especialista en educacid plastica seria la figura
idonia per a pal.liar les mancances del mestre generalista
davant aquesta area. Podia aixi quedar resolt el tradicio-
nal greuge comparatiu que afectava matéries com la
musica, 'educacié fisica o la mateixa educacio plastica.
Paradoxalment, de totes les possibles especialitzacions
que hem esmentat, Unicament la plastica va restar
desatesa.
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Després d'innombrables reunions, manifestos,
elaboracié de diverses propostes de plans de matéries
per a I'especialitat, etc., els esforgos del col.lectiu de
professors de Didactica de I'Expressié Plastica de les
Escoles de Mestres d'arreu de I'Estat han xocat amb la
més absoluta sordesa de les autoritats educatives. No
sols aixd, sind que, a més, en els futurs plans d’estudis de
la carrera de mestre la didactica de I'expressié plastica
com a mateéria troncal és reduida a una preséncia poc
menys que simbdlica.

2. Totes aquestes deficiencies de formacio es
tradueixen, en la practica, en una falta de fonamentacié
tedrica per a I'activitat desenvolupada a les aules. Amb
una formacié deficient és dificil que el mestre adopti el
canvi de mentalitat necessari perqué passi de considerar
I'expressié plastica com una area de representacio a
conceptualitzar-la com una area de llenguatge. Si les
teories implicites que guien I'activitat del mestre a l'aula
es basen en una concepcié de la plastica com a
representacié, molt possiblement transmetra als seus
alumnes una visid de passat; visié que té la seva
manifestacié extrema, probablement, en la cdpia de
lamines, un fossil que perviu encara incrustat en el
sistema educatiu, com una mdémia procedent de la més
tenebrosa académia. Com déiem, aquesta és una visio
de passat; per abastar una visié de futur jutgem més
interessant la concepcié de la plastica com a llenguatge,
a la qual ja ens hem referit anteriorment.




Al marge fins i tot d'aquesta dicotomia representacio
/lenguatge, hauriem de situar una série de practiques
que, de fet, no tenen cap fonamentacié conceptual defi-
nida, i que es constitueixen en activitats que comencen i
acabenen simateixes, comsihomles considerés dotades
de sentit ‘per se’. Ens referim a un tipus de practica que
té el seu exemple paradigmatic en el potet-per-als-liapis-
fet-amb-pinces-de-roba, que ens remet de nou al'activitat
purament manualalaqual ens hemreferit al'inicid’aquest
article.

L'escassetat en la formacié rebuda determina també
les dificultats del mestre a I'nora de donar una estructura
curricular sdlida a I'ensenyament de la plastica. En molts
casos resultara més dificil que en altres matéries establir
criteris per a l'avaluacid, fer la seleccié de continguts, o
traduir-los en experiéncies d’aprenentatge efectives.

Els programes oficials i els successius dissenys
curriculars elaborats per I'administracié tampoc no sén, a
vegades, una ajuda gaire viable: a voltes excessivament
generals i inconcrets, i en altres casos redactats en un
llenguatge llunya i dificil per al ben intencionat mestre,
revelen la necessitat d'una sistematitzacié de continguts
i metodologies encara pendent. Amb aquest estat de
coses, cal veure queé succeird amb les concrecions
curriculars de centre en I'ambit que ens ocupa.
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3. Si afirmavem més amunt que hi ha poca
fonamentacio tedrica en la practica del mestre pel que fa
alaplastica, és forgat reconeixer que els especialistes en
la mateéria podrien haver contribuit amb més generositat
aenriquir la reflexid tedrica entorn de F'ensenyament de la
plastica. Deixant de banda els receptaris de treballs
estereotipats, els innombrables estudis sobre I'evolucié
del dibuix infantil, i les no menys nombroses apologies de
I'expressio espontania que es perden en la retdrica,
existeixen poques propostes bibliografiques que puguin
orientar de forma efectiva la labor de I'ensenyant.

Lamajorpart de la bibliografia sobre educacié plastica
és de caracter eminentment tedric, i, per tant, aporta
poques pistes concretes de treball per als ensenyants.
Els textos que aporten propostes practiques per
desenvoluparal'aula ho fan ambfortuna desigual. Algunes
d’aquestes propostes sénobrad’autors procedents d'altres
disciplines, mancats d’un coneixement empiric del
llenguatge plastic, que duen a terme interpretacions
banalitzadores del que altres autors han dit abans. Els
punts de referéncia sén nombrosos: la teoria estética, les
experiéncies de la Bauhaus, la psicologia de la percepci6
o la semiotica de la imatge. El perill, perd, és que, en
Fafany de fer tot aixd assequible al mestre, tot plegat
quedi reduit a una versié simplificada, com un concentrat
densissim dificil de pair.

Aquest ha estat un repas rapid al present i el futur
immediat de I'educacié plastica. La conclusié inevitable
és que queda molta feina per fer. L’anim amb qué els
mestres abordin lafeina, perd, depén en primerainstancia
d’'unimportantinecessari canvi d'actitud. Per aixd, potser
seraunabonacloenda per a aquestes reflexions recuperar
una de les idees plantejades a l'inici d'aquest article.
L'expressio plastica aporta experiéncies insubstuibles
que creen coneixement. Una concepcié flexible del
coneixement ens obliga a considerar els seus diferents
modes enpla d’igualtat. Creiem que resulta més enriquidor
considerar aquests diversos modes de coneixement com
mutuament complementaris que com a alternatives
excloents. Continuarem esperant que les autoritats
educatives comprenguin algun dia aquest principi.

Joan Casals, Antoni Guri, Albert Macaya
professors de Plastica
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