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erses

...amb JOAN PAGES

Joan Pagés és professor de Didactica de les
Ciéncies Socials a I'Escola de Mestres «Sant Cugat» de
la Universitat Autdbnoma de Barcelona. Llicenciat en
Historia Moderna i Contemporania, es va fer mestre
gracies a la practica i a «Rosa Sensat». Va ser membre
de I’equip de Ciéncies Socials de «Rosa Sensat» i és un
dels autors de la programacié de Ciéncies Socials per a
la Segona Etapad'EGB (Les Ciéncies Socials ala Segona
Etapad EGB, Ed. 62/ Rosa Sensat, Barcelona, 1981) ide
la programacié d’'Educacié Civica (L Educacid Civica a
I’Escola, Ed. 62/ Rosa Sensat, 1981). Ha publicat diversos
articles sobre I’'ensenyament de les Ciéncies Socials i, en
especial de la Historia a «Perspectiva Escolar, Guix i
Cuadernos de Pedagogia». També ha publicat a I'obra
col.lectiva Ensedar historia (Barcelona, 1989, Laia /

«Cuadernos de Pedagogia») un treball intitulat
Aproximacién a uncurriculum sobre el tiempo histérico. Ha
participat en I'organitzacié dels dos Symposis sobre
I'Ensenyament de les Ciéncies Socials celebrats a Vic i
Bellaterra, presentant sengles poneéncies sobre
I'ensenyament de les Ciéncies Socials. Vaformar partde
I'equip d’especialistes en Ciencies Socials que van
elaborar el disseny curricular de Ciéncies Socials de
I’experimentacié del cicle superior d'EGB i ha col.laborat
amb la Generalitati el MEC enl’elaboracié del disseny de
Secundaria Obligatdria. Actualment esta acabant la tesi
doctoral sobre |"avaluacio del curriculumila formacio del
professorat en didactica de la historia i coordina els
materials curriculars de ConeixementdelMedide |"editorial
Brufo.

En l'actualitat sembla que la innovacio
tecnologica i el coneixement cientific estan per sobre
de I'aprenentatge de les Ciéncies Humanes. ¢(Queé
creus que aporten al’educacl6 les Ciéncies Socials?
¢Quines creus que hande ser les finalitats prioritaries
del’ensenyamentde les Ciéncies Socials enlasocietat
actual? ¢ Qué pot oferirl'ensenyament de les Ciéncies
Socials als alumnes i a Ia societat en general?

Siempermeteu comengaré per ladarrerapregunta.
L ensenyament de les Ciéncies Socials pot i ha d"aportar
als alumnesiales alumnes els coneixements conceptuals
iprocedimentals per pensar eni sobre la societat. Oditen
altres paraules, per passar de la cultura viscuda, de la
vivéncia, a la cultura com a reconstruccié intel.lectual,
com a interpretacio, explicacio i reflexié sobre tot allo que
fem, hem fet i farem les persones com a éssers socials.

En aquest sentit, s’han produit i es produiran
canvis importants en relacié amb el lloc que ha de tenir
I'ensenyament de les Ciéncies Socials en el curriculum
escolar. Part d'aquests canvis sén i seran una
consequiéncia inevitable dels canvis soferts en la nostra
societat, deguts a la innovaci6 tecnoldgica en generalia
la comunicaci6 en particular. Per altra banda, s6n també
una conseqiéncia dels canvis produits en les finalitats
que tradicionalment es creia que havia de complir
I’'ensenyament de la Geografia i la Historia a I'escola.

Es sabutque I’escolai el curriculum escolar és una
construccié social, historica, que es generalitza i s’estén
al conjunt de la societat quan es considera imprescindible
que les persones sapiguen una mica de matematiques i
aprenguin a llegir i escriure i a ser bons ciutadans. Es
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sabut també que quiha determinatqué volia dir serunbon
ciutada en cada moment historic han estat els poders
politics i els poders religiosos que, en el nostre pais,
gairebé sempre han anat de bracet. ;Com es podia
aprendre a ser un bon ciutada anys enrera? Doncs
ensenyant preceptes i normes de conducta i ensenyant
alld que identificava unbon ciutadad’'unque nohoera. La
Geografiaila Historia subministraven -iper alguns encara
subministren- coneixements per ser un bon ciutada.

Awvui és evident que aixd ha canviat. Ha augmentat
el volum d’informacié a I"abast dels ciutadans i I’'escola
ha deixat de tenir el monopoli de la informacié i de la
formacié de conductes. Per altra banda, avui ser un bon
ciutada no és patrimoni ni de cap església ni de cap
govern, sind de la societat en el seu conjunt i, en una
democracia, aquesta societat és pluralicom atalté el dret
de manifestar el seu pluralisme en relacié amb el que es
considera un bon ciutada.

En fi, crec que les finalitats, els proposits de
I"ensenyament de les Ciéncies Socials en aquest context
no poden ser altres que la formacié del pensament social
dels nostres alumnes a fi de dotar-los d’instruments
conceptuals i procedimentals per analitzar el mén i
intervenir-hi des de les opcions que lliurement escullin.

Aleshores, ¢creus que hi ha capacitats que es
desenvolupen exclusivament amb |'aprenentatge de
les Ciéncies Socials? ¢Creus que els coneixements
socials son utils | funcionals, que serveixen per
entendre el mon i actuar sobre ell?

Crec que si. Crec que cada vegada és més
imprescindible una bona formacié social, un bon
aprenentatge de la Geografia i la Historia per viure i
sobreviure en el nostre mén. Primer, per sobreviure a
I"allau d’informacié a la qual estem sotmesos; és adir, per
saber discriminar la informacié rellevant de la irrellevant
i saber-la contextualitzar. Pensem en la gran quantitat
d’informacio que rebemdiariament, desque ens aixequem
fins que anem a dormir. | en la seva heterogeneitat. No té
res a veure amb la informacié de qué disposavem fa vint
o trenta anys, quan anavem a l'escola. Quines
conseqleéncies es desprenen d'aquesta circumstancia i
com afecten |"aprenentatge de les Ciéncies Socials? La
meva reflexié es recolza en tres punts:

Primer punt: de tota aquesta informacid, quina és
la que realment interessa? i per a qué interessa? tota?
part? Els mitjans de comunicacié i, especialment la
televisié, no donen als nostres alumnes pautes per a la
seva discriminacid. | no oblidem que tota la informacié

que reben és, per naturalesa, informacio social, inclosa la
dels anuncis. Segon punt: la informacié es presenta
gairebé sempre descontextualitzada. Ni els noticiaris
televisius ni els reportatges ni la premsa escrita son
productes propiament histdrics o geografics. Per tant, la
informacio que ofereixen notenen per qué contextualitzar-
la dins de les coordenades espacio-temporals propies de
la Geografia i la Historia.

Tercer punt: la informacié no és ni ha estat un
producte neutre. Es una reconstruccié, una interpretacio,
del periodista, del guionista o de I'amo del mitja feta
segons els seus parametres i la seva visié de les coses.
Peré aquestacircumstancia no s ‘explicita enlainformacié.
S’ha de saber esbrinar el punt de vista a través del qual
ens arriba la informacid, s’ha de saber llegir entre linies i
ubicar correctament la perspectiva des de la qual s’ha
creat la informacié per assumir-a si els meus punts de
vista coincideixen amb els de I’emissor o per criticar-la
quan no hi hagi coincidéncies o aquestes siguin parcials.

Em penso que I'ensenyament de les Ciéncies
Socials pot facilitar als nostres alumnes el
desenvolupament de les capacitats necessaries per ubicar-
se en el seu mén d’una manera qualitativament diferent
a la d’aquelles persones que no saben geografia o
historia o confonen la geografia i la historia amb saber
nomeés el nom dels llocs i el nom d’alguns protagonistes
del passat. Existeixen, per tant, unes capacitats que ara
per ara només les ensenya l'escola i és a aquestes
capacitats a les que s’ha de donar preferéncia en
I'ensenyament de les Ciencies Socials. Per entendre el
mon i poder actual sobre ell, cal que els nostres alumnes
i les nostres alumnes, els ciutadans i les ciutadanes en
general, siguin capagos i capaces de descodificar la
informacié que reben, d’observar la realitat de manera
inquisitiva, d’interpretar-la, de formular-se preguntes i
buscar respostes, d’analitzar, explicar i comprendre el
present i el passat, d’avaluar i emetre judicis sobre els
comportaments socials propisialiens. Siguin, endefinitiva,
persones critiques i creatives, capaces de prendre
decisions i de voler participar de manera racional i
constructiva en la construccié del seu futur personal i
social. | tot aixd es pot assolir através dels coneixements
socials, geografics i historics, seleccionant de la ingent
quantitat de coneixements a la nostra disposicié aquells
que facilitin millor el desenvolupament d’aquestes
capacitats.

Com saps, discursos semblants al teu han
estat objecte de polémica. Se us critica especialment
duescoses: subordinar els continguts ales capacitats
I menystenir el paper dels continguts sobre la societat
i la cultura de Catalunya en el curriculum




Efectivament, des del Simposi de Bellaterra han
aparegut alguns articles que acusavenaalguns companys
i a mi mateix de menysprear els continguts catalans i
afavorir els continguts espanyols. Com comprendreu, em
sembla que no val la pena gastar massa cartutxos en
aquests polémicaperqué estadeltotdesenfocada. Primer,
perqué sovint hi ha gent que parla per parlar i sense llegir
o entendre les coses i, segon, perqué en cap cas nijo ni
la gent que més o menys pensa com jo hem dit mai que
Catalunya no ha d’estar present en el curriculum de
Ciencies Socials.

El problema -que per mi no ho és- s’ha de plantejat
en uns altres termes. En primer lloc, s’han de tenir clars
els proposits, les finalitats de I'ensenyament de les
Ciéncies Socials, com us deia abans. Un cop determinat
el nord de I'ensenyament, és a dir, el lloc cap on creiem
que hemde portar els nostres alumnes, hemde seleccionar
els continguts pertinents. Enla mevaopinid, els continguts
s’han de seleccionar des de les capacitats que volem
fomentar. Ja n’hi ha prou de pretensions holistiques, de
pretendre que ho hem d’ensenyar tot! Ni mai ho hem fet
ni mai es podra fer. Per tant, hem de discriminar, hem de
seleccionar el contingut que millor permeti aprendre nous
continguts, que millor permeti seguir pensant i intervenint
en la societat. I, en primer lloc, en la propia societat, enla
catalana, perd no només en la catalana, ja que avui -i
també en el passat, si bé en menor mesura- les societats
sén cada cop mes interdependents.

De tota manera, una cosa és |‘objecte d’estudi de
les Ciéncies Socials i |"altra la finalitat. Es aquesta la que
determina aquell i no a l'inrevés. Suposem -i és molt
suposar-quel’ensenyamentde les CCSS, de lageografia
i 1a historia, tingui un protagonisme important, rellevant,
en la formacioé de la identitat nacional de les persones,
dels estudiants. Si fos aixi, caldria plantejar quin tipus
d’identitat volem crear i, per tant, seleccionar el contingut
més adient. Obviament, no existeix un sol tipus d’identitat
nacional. Hi ha moltes maneres de ser catala, de sentir-
se catala, com hi ha moltes maneres de ser o de sentir-se
home o dona.

Pero aixo en el supdsit que aquesta hagide serla
finalitat principal de I’ensenyament de les Ciéncies Socials,
cosa en qué no crec. Per qué? En principi, perqué no
tenim evidéncies que siguio hagisigut maiaixi. La missi6
endoctrinadora o0 evangalitzadora que han atorgat a
'ensenyament de la Geografiaila Historia les democracies
liberals, les dictadures feixistes i les comunistes ha
fracassat. Per altra banda, encara que en el nostre pais
no existeixen investigacions que hagin estudiati analitzat
I'impacte realde I'ensenyament de la geografia, 1a histéria
i les CCSS en la formacié del pensament social de les

persones, és a dir, en els coneixements, opinions,
conductes, comportaments socials, politics, culturals,
etc. dels nois i de les noies, investigacions realitzades en
altres paisos no li concedeixen massa importancia.

Perd també perqué existeixen evidéncies que
semblen apuntar en un sentit, si no contrari, gairebé. Per
exemple, jo séc empordanés i em sento empordanes.
Reclamo la identitat de catala de I'Emporda, de I’Alt, que
és diferent del Baix. En el meu record, la identitat
empordanesa latinc de famolts anys. |també la de catala.
I no vaig estudiar mai al’escola ni Geografia ni Historia de
I’Emporda. La major part de ciutadans i ciutadanes de
Catalunya no han estudiat mai ni Geografia ni Historia de
Catalunya a |’escola. Perd, en canvi, se senten catalans
o catalanes d’una manera determinada. | tradueixen els
seus sentiments, la seva identitat, de moites maneres,
entre altres quan donen suport, amb els seus vots, auna
determinada concepcié de Catalunya, del seu present i
del futur que volen. O quan decideixen anar a un concert
de rock -catala o anglés- en comptes d‘anar a escoltar
una coral que interpreta cangons tradicionals catalanes.
| aixi trobariem molts més exemples. Compte, perdé! no
estic dient que I’'ensenyament de la geografia, |a histéria
o les CCSS no serveixiper a res. Només plantejo la meva
opinid sobre el protagonisme que té I’'ensenyament de les
Ciéncies Socials enla creacié de la consciéncia didentitat
nacional. Tampoc no plantejo que no s hagi d’ensenyar
historia o geografia de Catalunya o de la Terra Alta, del
Segria o del Baix Emporda.

Es més, crec que un bon aprenentatge pot facilitar
lacreacié de laconsciénciad identitat -no només nacional,
sind també social, politica o cultural- en els estudiants.
Com entenc que s’hauria de plantejar? Crec que avui
seria desitjable plantejar-se-la en relacio directa amb la
diversitat, i no com un element contraposat (I"altre pol,
I"altre extrem). Qué vull dir? Doncs que no hi ha ha cap
col.lectivitat nacional, ni la catalana ni I’espanyola ni cap
altra, que sigui un tot homogeni. Al contrari a com es
planteja des dels nacionalismes, la nacié niés untotnies
homogeni. Es diversa i plural. Si no és un tot ni és
homogénia, dificilment es pot presentar com un tot
enfront d’altres tots que, per comparacio, eren sempre
pitjors 0 més dolents 0 enemics del nostre tot. Avui aixo
no pot ser aixi. En un mén interdependent com el que
vivim, culturalment, econdmicai social divers, no existeixen
tots homogenis -nacions totals, si voleu- sind que les
diferents realitats nacionals sén plurals inecessitende les
altres o les altres necessiten d’elles per sobreviure
col.lectivament.

Pertant, noté sentit crearuna consciénciad identitat
excloent, sind que té sentit crearuna conscienciad identitat




respectuosa amb les diferents maneres de ser que
conviuenenuna mateixa societatiambles altres identitats
que, també, sén diverses. En sintesi, la construccio del
binomi identitat-diversitat, identitat-pluralitat, no s’ha de
plantejar de manera antogonica, siné com a part d’un
mateix procés dins del qual és bo oferir als alumnes
interpretacions i opinions també divergents, perqué al
contrastar-les pugui anar elaborant les seves propies
opcions.

¢Creus que la Reforma del sistema educatiu i
dels curricula esta plantejant els aspectes essencials
i necessaris per a la renovacio de I'ensenyament de
les Ciéncies Socials? En els seus origens, vas
participar en la confeccio dels dissenys curriculars
de Ciéncies Socials pera Catalunyaienles propostes
d’experimentacié del Cicle Superior d’/EGB. ¢(Com
valores I'evolucio posterior del Disseny Curricular i
de la Reforma?

La reforma del sistema educatiu, i més en concret
del curriculum de |'area, crec que és una ocasié d’or,
unica, perrenovar les practiques de l'ensenyament de les
Ciéncies Socials. | més sitenim en compte que s haoptat
per un curriculum oben, flexible, que déna moltes

competéncies als professors. En aquest sentit, s’han
posat les bases per trencar amb una tradicié que
considerava els professors com a mers técnics i nocom
aintel.lectuals capagos de prendre decisions sobre elque
han d’ensenyar. Tedricament, per tant, el curriculum pot
ser un instrument efica¢ per renovar les practiques
educatives. Pero... I"'administracié encara es malfia dels
seus mestres,idesprés d” afirmar el principide la necessitat
d’un curriculum obert, també ha posat els mecanismes
per controlar-lo, per evitar que s’escapi de les seves
mans, amb la qual cosa tornem a estar gairebé on
estavem fa deu anys.

Primer, perqueé no s ha plantejat correctament qué
s’entén per un curriculum obert i quines competéncies
sénles que corresponenals mestresials centres. Després,
perqué s’han inventat uns objectius terminals que
concreten qué és el que s’ha d’ensenyar i,
conseqiientment amb el que he dit abans, imposen unes
finalitats determinades. | finalment, perqué qualsevol
canvi curricular necessita d'una formacié del professorat
suficientment engrescadora, Utili propera ala practica per
evitar la incertesa i el panic al buit que sovint implica
deixar de fer alld que hom esta acostumat a fer.

Uncurriculumobert pressuposaque |I’administracio
decideix els objectius generals i els professors en els




seus centres decideixen els continguts, I'ordre en qué
s’hand’ensenyarilamanerad’ensenyar-los. lescullinde
I'oferta de materials curriculars els que consideren més
adients per alapropostaque han elaborat. No pressuposa
que els mestres hagin d’elaborar tots i cadascuns dels
materials que necessitaran perquée els seus alumnes
aprenguin ni que hagin de trencar-se el cap per saber
quin contingut correspon a I'objectiu terminal nimero 39.
Pressuposa que han de fer un diagnéstic, i en funcio
d'aquest triar els materials o elaborar-los si volen.
Pressuposa que han de prendre consciéncia de la seva
practica i han d'analitzar-ia a la llum de les fonts del
curriculum, i si creuen que I'han de canviar, canviar-la.
Perd, compte!, és impensable un canvi radical del
curriculum. Els canvis en el curriculum realment eficagos
i efectius sén aquells que responen a la deteccié d’'una
necessitat de canvi i que es duen a la practica amb la
certesaielconvenciment que, uncop endegats, dificiliment
es podranfer passos enrera. | per prendre consciéncia de
la necessitat del canvi, no hi ha res millor que una
formacid propera a la propia practica que ajudi el
professorat i no li compliqui més la vida.

Crec que la situacié ha millorat i que existeixen les
condicions perqué el professorat de Geografia i Historia
-que per formacié és el col.lectiu que esta preparat per
entendre que elcurriculum és unconstructe social, historic,
ique com a tal esta sotmes als canvis socials- esdevingui
un dels protagonistes fonamentals, no només del canvi
del seu propi curriculum, siné del canvi dels curricula de
les altres arees. Esdevingui, endefinitiva, eldinamitzador
dels canvis que la reforma proposa.

La Reforma sembla anar acompanyada d’un
llenguatge molt técnic, especialment d’un llenguatge
propi de la psicologia. ¢Quina creus que ha de ser
I"actitud del professorat i quines son les aportacions
que es poden realitzar des de la practica? ¢Quines
aportacions s’han fet des de la psicologia a
I'ensenyament de les Ciéncies Socials?

Efectivament, la primera impressié és que el
llenguatge curricular és un llenguatge técnic, poc util i
allunyat de la practica. Es diu sovint que és un llenguatge
propi dels tedrics, perd no dels mestres. Mireu, quanfaja
gairebé deu anys vam comengar |‘experimentacié del
cicle superior, ningu o practicament ningu no utilitzava el
terme curriculum per parlar del curriculum. Avui el nombre
de llibres, articles, etc. que tenen com a objecte d’estudi
elcurriculum ha augmentat considerablementielconcepte
curriculum forma part ja del llenguatge d’un important
nombre de professors. També els conceptes de nivell de
concrecid, constructivisme, procediments i un llarg

etcétera. Pertant, les coses, si realment sén utils, es van
incorporant a poc a poc.

Personalment penso que el marc curricular, que
aporta les linies mestres per a I’elaboracié dels dissenys
curriculars de les arees, és un bon instrument tant per a
I"analisi de la practica com per a la intervencié en la
practica. | sobretot, és un instrument que ha tingut la
virtualitat d’homogeneitzar el llenguatge i, fins i tot, de
democratitzar-lo. Fins ara, el curriculum semblava que
era patrimoni exclusiu de I'administracié i del professorat
universitari. Ara tothom va prenent consciéncia que el
curriculum és patrimoni de tots els professionals de
|’ensenyament, i que totstenen alguntipus de competéncia
sobre ell. Per altra banda, I'existéncia d'un model -que
pot i és interpretat de diferents maneres, com s’ha posat
enevidénciaalanostraareaies pot comprovarcomparant
els dissenys de la Generalitati del MEC- homogeneitza el
llenguatge i permet una comunicacié més fluida entre el
professorat de les diferents etapes educatives. | aixé em
sembla positiu, especialment per als que aprenen que, si
les coses funcionen com haurien de funcionar, trobaran
menys traumatic el canvi d’'una etapa educativa a una
altra.

Crec, doncs, que |"actitud del professorat ha de ser
positiva i participativa. El curriculum soluciona algunes
coses, ajuda a plantejar-ne d"altres i a buscar solucions,
perd el curriculum per ell mateix no substitueix els
professors ni el seu treball. Es més, ajuda a plantejar
problemes, perd no aporta solucions atots els problemes
ni les solucions que aporta sén universals. Per exemple,
enl’area de Ciencies Socials, el curriculum ha facilitat la
distincié entre els diferents tipus de continguts -entre fets
i conceptes, per una banda, i entre fets i conceptes i
procediments per una altra- i ha suggerit estratégies per
sequenciar aquest contingut i per ensenyar-lo. Ara bé, no
ha solucionat aspectesimportants, comaraquin contingut
ensenyar i quan ensenyar-lo. | és que les decisions que
afecten aquests camps no es troben en el propi marc
curricular, siné en les fonts del curriculum. Aixi, jo puc fer
una lectura de la font socio-antropoldgica basada en la
teoria critica (enla linia de la formacid del pensament dels
alumnes que he apuntat més amunt) i vosaltres la podeu
fer basada en el neo-positivisme i el culturalisme. En el
primer cas, probablement jo seleccionaré el contingut
d’histdria a partir de I'Escola dels Annales i del
materialisme historic -la historia total- i vosaltres el
seleccionareu a partir de les escoles neo-positivistes. Jo
ensenyaré una historia més social, més centrada en la
quotidianeitat i en les mentalitats, en la qual els
protagonistes seran els homes i les dones, i vosaltres
ensenyareu una histdria més politica i militar, en qué els
protagonistes seran els reis o els comtes-reis. Jo procuraré




sequenciar el contingut combinant escales territorials a
partir de conceptes clau, i vosalires el sequenciareu
anant del més proper al més allunyat. Es a dir, el marc
curricular és un marc, un model, que perque esdevingui
operatiu s"ha d’interpretar des de I"analisi de les fonts del
curriculum. | aquesta analisi pot portar a concrecions
diferents.

Una altra cosa son les aportacions que s’han fet
des de la Psicologia a I'ensenyament de les Ciencies
Socials. Penso que se n’ han fet algunes d’importants,
perd que encara falten moltes investigacions per saber
qué i com aprenen Ciéncies Socials els alumnes. Sén
importants les investigacions de Carretero, Pozo iAsensio
sobre |I"aprenentatge de la historia. Pero tret d’aquestes,
poques investigacions més hi ha al nostre pais. Crec que
les aportacions de les teories constructivistes i de
I’aprenentatge significatiu poden, a mitja termini,
subministrar informacions pertinents per avangar en el
coneixement sobre el que aprenen de Ciéncies Socials i
com ho aprenen els nostres alumnes. Avui per avui, pero,
les aportacions de la psicologia de la instruccié es mouen
encara en un marc molt general que necessita ser
contrastat i validat des de les diferents disciplines i en la
practica.

JQue opines de la figura del mestre com a
Investigador en I'accié? ¢Qué pot aportar aquesta
visi6 de la practica educativa a |'ensenyament de les
Ciéncies Socials?

La investigacié en I’accié és, sens dubte, un dels
corrents més importants i de més provada eficacia per a
la renovacié de la practica educativa i del curriculum. La
investigacié en I'accié recolza en el protagonisme dels
professors a l’aula, com a agents de la transformacio del
curriculumide lapresade decisions. Ajuda els professors
a entendre la seva propia practica i a canviar-lades de la
reflexié critica. En aquest sentit, és una llastima que no
s “aprofitin les seves aportacions per a la implantacié del
nou curriculum i per a la necessaria formacié del
professorat.

La tradicid a Catalunya en l'autoformacié del
professorat hauria permés endegar vies més rapides,
recolzades en la investigacié en I'accié, per transtormar
la practica educativa i adequar el curriculum als nous
temps. De fet, el treball realitzat pels moviments de
renovacio, les escoles d’estiu, etc. eren una bona base
per programar la reforma del curriculum, donant molt més
protagonisme del que ara es dona al professorat.
Recordareu que els programes oficials de la LGE dels
anys 70 van tenir a Catalunya una resposta des de la
renovacié pedagogica que, enl’area de Ciéncies Socials,
es pot exemplificar en les programacions alternatives de
«Rosa Sensat» per alaprimeraila segona etapa d'EGB.
Part d"aquest treballencara es manté viu en molts mestres
i en moltes aules i, en bona part, va constituir |1a base de
I’experimentacié del cicle superior d’'EGB. Pero
I’'administracié ha optat per un altre model, per un model
més técnic, menys comprometedor, menys
professionalitzador. Fins i tot ha fet marxa enrera en
propostes innovadores de formacié del professorat com
els FOPI, que s ‘acostaven més alainvestigacié enl’accio
que el model que s’utilitza actualment per preparar el
professorat per a la reforma.

Per altra banda, les aportacions de la investigacio
en |'accié en I'ensenyament de les Ciéncies Socials em
semblen dbvies. Si el curriculum ha de donar respostes a
les necessitats dels alumnes, si el curriculum s’ha
d’adaptar a una realitat unica i irrepetible com és I'aula,
el mestre ha de prendre decisions a partir de la realitat
que té aldavantihade coneixer aquesta realitat per saber
com intervenir-hi. La investigacié en I’accié subministra
informacions perprendre desisionsiresoldre els problemes
que la practica demanda del professor i del curriculum. El
camp de problemes i d investigacions és tan amplicomla
propia realitat.

Tu has defensat un ensenyament basat en la
resolucié de problemes i en la presa de decisions.




{Queéexigeix dels alumnesaquesttipus d estratégies?
¢l del professorat? ¢ Quin paper juguen els aspectes
motivacionals en |'aprenentatge de les Ciéncies
Socials?

La motivacié o la predisposicié per voler aprendre
és fonamental en educacié. Si una persona no vol
aprendre, no aprén encara que se |‘obligui a examinar-se
o aferuns treballs o se I'avalui. En aquest sentit, el repte
que tots els mestres pretenen superar és que els seus
alumnes aprenguin, que estiguin predisposats aaprendre.
La predisposicié, com |'aprenentatge, és sempre un acte
personal, volitiu, i implica un esforg personal que pot ser
estimulat de diferents maneres i des de diferents ambits.

Centrant-me enl’escolai enl’ensenyament de les
Ciencies Socials, la predisposicié arrenca en el moment
que els alumnes comprenen la finalitat del que han
d’aprendre i del que han de fer per aprendre. Si els
alumnes no saben per qué han daprendre els noms dels
rius de Catalunya o la vida i miracles de Jaume el
Conqueridor, per exemple, segur que no ho aprendran.

Aixd no vol dir que no ho estudiin, ho memoritzinifinsitot
que notreguinnotaenun examen. Una cosa és memoritzar
de manera mecanicaino comprensiva, il altra és aprendre
de manera significativa. Una cosa és explicar-los perqué
han d’aprendre el que han d’aprendre i |"altra és que
comprenguin i comparteixin aquesta finalitat. Compartir
una mateixa finalitat és compartir un mateix llenguatge i
uns mateixos significats. | aquest és el repte més granque
tenen els mestres: aconseguir crear les condicions per a
I"aprentatge.

Es dins d‘aquesta consideracié que s’insereix la
mevareflexio sobre les estrategies basades enla resolucié
de problemes i en la presa de decisions. Per diverses
raons:unaprimera ésque el coneixement que es presenta
al’alumne no és uncostancat de veritats que had aprendre
sense comprendre, sind un cos obert sobre el qual ha
d’actuar. Una segona és perqué el coneixement aixi
presentat és unconeixement problematic, un coneixement
en construccid, que I'alumne fa seu progressivament, a
mesura que l'analitza, el contrastail’avalua. Unatercera
€s perqué aquestes estratégies permeten posar en joc




molts més recursos que els del llibre de text o la veu del
mestre. lunadarrerarad és perqué s’ensenyaals alumnes
una metodologia per acostar-se a la realitat, analitzar-la
i avaluar-la, que podran aplicar a moltes altres situacions
delpresentidelfutur. Perexemple, entre aprendre només
els noms dels rius de Catalunyai les causes per les quals
els rius de Catalunya estan contaminats, hi ha diferéncies
qualitatives importants. En el segon cas, és evident que
els alumnes hauran d’aprendre els noms dels rius de
Catalunya, perd aquest aprenentatge serd molt més ric,
perqué no es limitara a un aprenentatge memoristic, siné
a I'analisi d’'un problema i a la presa de decisions per
intentar solucionar-lo. | el mateix podriem dir en relacié
amb Jaume | 0 amb qualsevol aspecte historic.

Aprendre i pensar la realitat social en termes
geografics i histdrics no és un procés facil. Exigeix un
esfor¢ personal que els alumnes no sempre estan
disposats a fer i que requereix temps. Penso que els
mestres sén conscients d’aquest fet, perd els costa
encara descarregar de continguts factuals els seus
programes i centrar-los més a aconseguir el
desenvolupament del pensament social dels seus
alumnes.

¢;,Quin paper estan jugant els debats entre els
professionals de I'ensenyament de les Ciéncies
Socials? ¢ Com valores la participacioiles aportacions
dels dos Simposis que s’han celebrat sobre
I'ensenyament de les Ciéncies Soclals, a Vic | a
Bellaterra? ¢ T atreviries a proposar quin hauria de
ser el tema central per al que ha de ser el lll simposi
sobre I'ensenyament de les Ciéncies Socials?

Crec que els dos Simposis realitzats sobre
I'ensenyament de les Ciéncies Socials sén suficientment
il.lustradors de I'elevat interés dels professors pelstemes
relacionats amb la seva tasca professional. L'elevat
nombre d assistents en ambdds casos i la qualitat de les
aportacions realitzades ens segueixen mantenint a
I"avantguardade la renovacié didactica. La llastima, perd,
és que costi tant organitzar-los i s ’hagin d’espaiar tant.
Malgrat tot, em sembla que avui per avui sén un marc de
debat i contrastacié d’idees molt important. De fet, sén
I"nic marc de debat, ja que, fora d"aquests simposis i de
les trobades organitzades pels ICEs per al professoratde
secundaria, no hi ha cap altre marc de debat. Les revistes
de pedagogia existents es limiten basicament a recollir
experiéncies, sempre utilsiinteressants, perd no estimulen
suficientment ni el debat ni la contrastacié d'idees, cosa
que, sens dubte, facilitaria la produccié didacticaienriquiria
meés el panorama de |'ensenyament de les Ciéncies
Socials.

Quant al proper Simposi, que penso que |’haurieu
d’organitzar a Tarragona -podeu comptar des d"ara amb
la meva col.laboracié-, hauria de centrar-se un cop més
en el curriculum de l'area, i possiblement en aquells
aspectes que estan menys treballats o que no s’han
manifestat mai de manera prou explicita, com poden ser
les fonts dei curriculum -que de fet ho abasten tot- o les
estratégies més escaients per al desenvolupament del
pensament social. Untitol possible: Estratégiesirecursos
per alaformacio del pensament social, geografic i historic,
dels ciutadans i les ciutadanes del segle XXI.

Siésveritat, ipenso que ho és, que els mestresiels
professors de Geografia i Historia estem especialment
dotats per detectar, explicar i comprendre el canvi social,
també ho estem per pensar en algunes estratégies de
futur que dignificaran encara més, als ulls dels ciutadans
i les ciutadanes de Catalunya, I'ensenyament de la
Geografia, la Historia i les aitres Ciéncies Socials. Aquest
pot ser el nou repte del proper Simposi.

Transcripcié a carrec dels entrevistadors, Antoni
Gavalda i Antoni Santisteban
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