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LES CIENCIES SOCIALS AL CICLE SUPERIOR D'EGB:
UNA VIsIO DEL CURRICULUM EXPERIMENTAL

Ferran Grau Verge. Mestre del C.P. «Marjal». Les Cases d’Alcanar

¢ Com funciona i ha funcionat I'experimentacié del
disseny curricular de les Ciéncies Socials perala 2a. etapa
d’EGB, proposat perla Generalitat, ala nostraescola? Que
ens ha reportat i ens reporta? Les linies que segueixen
pretenen ser la resposta a aquests interrogants. El lector
decidira en quina mesura aguesta €s una experiéncia que
valgui la pena exportar.

Cal,d’entrada, feruna série d’aclariments —justificatius,
si voleu— que influeixen en la pauta d’ensenyament-
aprenentatge de les referides ciéncies a la nostra escola:

« El qui subscriu aquest article entra a 'experimentacio
el curs 1987-88, o sigui en el quart curs de funcionament,
quanjanomeésfaltaven dos anys peral’acabament. Durant
aquest temps, fins a tres mestres diferents havien impartit
I'area de Socials, amb la conseglient inestabilitat per a la
propia area.

* La nostra escola és rural, on, per sort 0 per dissort,
s’'apleguen dos cursos per aula, coincidintamb el cicles de
l'esperada Reforma. Aix0 ha implicat, a la practica, la
realitzaci6 de programacions bianuals.

* Les Ciéncies Socials des de 5&. a 8&. son impartides
per un sol mestre. El desplegament curricular s’ha realitzat
des de 'ambit de la propia matéria, sense emmarcar-lo en
un context més general, de Projecte Educatiu de Centre,
que només existia a nivell informal.

Caldria comengar parlant de la sequénciacio dels
continguts (GRAU, SANZ, 1991) —entesos en la seva
triple vessant de fets, procediments i valors—, i dir que la
nostra escola segueix basicament la proposada en
I'experimentacié’, perd voldriem puntualitzaramb especial
interés que, en el moment d'entrar a 'experimentacio, a
laula de 5& i 6e s’hi trobaven alumnes que estaven
inclosos dins el Programa Experimental i d’altres que
seguien I'ensenyament a través de les Orientacions i
Programes del Cicle Mitja. Si tenim en compte que les
nostres aules funcionen com a unitats de treball ens resulta
poc coherent seguir dos tipus de programacio diferents. La
solucié passa per aplicar-ho no només al curs que tocava
—a 5&.—, sind que entra en joc als cursos de 3r.ide 4t. a
mesura que nosaltres mateixos ens familiaritzavemamb el
sistema de treball i amb el llenguatge proposat a
I'experimentacio. A la llarga aixo deriva —sembla que la
Reforma ho ha refrendat— en una major barrera, si és que

potanomenar-se aixi, entre els cursos de 6&. i 7&. mes que
no pas entre 5¢. i 6&. Volem puntualitzar 'anterior perqué,
malgrat que en aquest article aportarem unes conclusions
generals, a la nostra escola tenim ben presents dues
unitats psicopedagogiques diferents, una per a 5&. i 6€. i
l'altra pera 7e. i 8é.

El fil seqUenciador de la programacié era i és el referit
a fets, conceptes i sistemes conceptuals, potser per la
inércia de tota la vida o perqueé el segon nivell de concrecié
presentat a 'experimentacié era molt més tancat, o finsitot
perambdues coses a la vegada. Aixd ens féu pensaren la
necessitat de models de segons nivells de concrecid, per
tal de no desviar-nos massa dels objectius terminals i
evitar, de passada, les angoixes personals. Una altra
questié bendiferent és siaquests models els hemde deixar
en mans de les diferents editorials, pel que pugui resultar
detendencids, sobretotperalanostraarea ( HERNANDEZ,
1992).

Avui dia comptem amb models propis de bastants
unitats didactiques, un model del qual es pot trobar a
GRAU (1991) —basicament es tracta de valoracions
personals, fruit d’'una reflexid compartida amb d'altres
companys de I'experimentacié d’arees diverses—, des de
5é. fins a 8e., tot i que sobre aquest darrer aspecte caldria
dir el seglent:

 Sovint hem fet de depredadors de materials, editats
o per editar, de técnics i de companys de I'experimentacid
—recordo que en una ocasio els va fer molta gracia que els
digués que a mi només em donava temps de fer de voltoret
del que ells treien o havien tret—. Aix0 succei, sovint,
perqué a mes de tenir dos cursos perclasse, impartir altres
assignatures, presentarla major partdel treball reprografiat,
etc., necessitava d'untemps d’adaptacio a 'experimentacio.

* Algunes unitats crec que han sortir prou reeixides.
D'altres, fluixes, i algunes, apuntades en el disseny de
I'experimentacid, tan sols apareixendifuminades al'interior
d’altres unitats.

* Els valors no estaven prou seqiencialitzats per
unitats, excepte en algun tema.

* Hem partit en I'elaboracié d’aquestes unitats dels
perjudicis que elscompanysiles companyes manifestaven
a les reunions dels dos darrers cursos.



Cristina
Cuadro de texto
                            Comunicació Educativa, nº 6, 1993, 23-25
                                   ISSN: 1575-9911. EISSN: 2339-5559
 http://www.revistes.publicacionsurv.cat/index.php/comeduc


Valoracié de I'’experimentacié

Aspectes positius

* La necessitat d’'una interconnexié entre la unitat
didactica que es porta a aula amb la seqlenciacié dels
continguts del cicle i area com a formants del Projecte
Curricular de Centre.

« La necessitat de reflexionar sobre alld que es fa, que
es pretén, com dur-ho a terme i com avaluar-ne els
resultats.

» La separacio dels continguts en conceptes,
procedimentsivalors, laqual cosaensfasermesconscients
d'alld que segurament ja intuiem.

« Valorar en la justa mesura els continguts referits a
procediments. Pel que fa als valors, malgrat que som
conscients de la seva importancia i que sén presents en el
nostre treball diari, no sabem valorar-los a nivell d’altres
continguts.

« La importancia de treballar les Ciencies Socials com
un tot, superant la classica divisi6 de I'area en geografia
fisica, humana i historia, tot i acceptar el seu valor per se,
ailladament, i de recongixer-les com a pilars basics de les
Ciéncies Socials.

« La metodologia diacronica en el tractament de la
historia.

» La circumstancia de no deixar-se angoixar pels
formalismes a I'hora de fer la programacio, ja que abans
que res una programacié ha de ser intel-ligible per aquells
que I'han de dur a la practica.

L a utilitzacié de jocs de simulacié imapes conceptuals
com a nous tipus de recursos.

« Les orientacions metodologiques i d’avaluacié que
ens oferiren els técnics. En aquest sentit remarcaria la
utilitzacio de les proves inicials com a recurs d’avaluacio.

« El fetde proporcionar-nos tercers nivells de concrecié
amb recursos didactics i activitats suficientment variats per
tal de poder-los escollir segons les nostres necessitats.

* La importancia dels dossiers que els alumnes
confeccionen creant el seu propi llibre de text, la qual cosa
els implica molt més com a protagonistes del propi
aprenentatge?.

Aspectes negatius o que han plantejat problemes en la
seva resolucio

« L’organitzacié metodologicailes necessitats propies,
inherentsal'escola, no han perméstractartots els continguts
—sobretot els referits a fets, conceptes i sistemes
conceptuals— proposats al'experimentacié. Personalment
segueixo creient que encara hi ha massa continguts,
encara que accepto les propies limitacions en la distribucié
iorganitzaci6 de laprogramacié. Altrament, el protagonisme
que es dona als procediments carrega els continguts del
curs i es gasten més hores —que no es malgasten, com
deia el company experimentador (J. PADRO)— en
detriment de I'execucié del programa complet.

* Excessiva tendéncia perlanostra partabasar-nosen
els continguts referits a fets i conceptes. Probablement
seria molt més interessant fer una seqienciacio dels
continguts a partir dels procediments o de les actituds. De
moment no ens n’hem sortit. Voldria afegir, a tall d’'eximent,
que és un disseny suficientment obert com per encabir-hi,
en qualsevol moment, tot alld d'interessant que passien la
realitat que envolta el mon del xiquet.

* Els alumnes dels cursos inferiors i aquells dels
superiors que tenen problemes a I'hora d’organitzar-se el
treball presenten dificultats quan han de treballar els
dossiers.

» Al mestre li costa fer el seguiment de totes les
activitats que realitza cada alumne. Forgosament ha
d'utilitzar un métode aleatori per tal d’efectuar I'avaluacié
continua.

» Alguns continguts procedimentals son dificils d’adquirir
per part dels alumnes de les nostres classes, perqué
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necessiten d'una capacitat de deduccié i d’abstraccio
massa elevada.

« Opino que quedaren molt més ben definits els cursos
de6é.ide 7é. que no pas el de 8e., a causa del poc material
de suport i de la programacié regularment definida.
Segurament els esforgos de darrera hora es decantaren
cap al nou pla dels 12-16.

» | 'avaluacié la vam basar, sobretot, en continguts de
fets i de procediments.

» Tenim problemes a I'hora de concebre les activitats
de recuperacic i les avaluacions recuperatives. Sovint van
ser hores de dedicacio exclusiva.

+ Falta de material grafic i audio-visual, tant local com
comarcal o d’altres ambits, adaptats al curriculum. La seva
elaboracié implicaria uns suplements que segurament
escapen de I'esfor¢ dels mestres, i més dels mestres del
nostre tipus d’escola.

* A la nostra programacié encara predomina alld que
Falumne aprén per la via del coneixement tedric sobre alld
altre que apren per la via de I'experiéncia personal, tot i les
nostres bones intencions.

« Els temes politics i socials semblen ser els de més
costosa assimilacié per part dels alumnes de les nostres
aules.

* Recordem en darrera instancia, tot i que no sabem
fins a quin punt aquest és un aspecte negatiu, que, pel que
fa a I'edat d'introduccié dels continguts, no sera mai la
mateixa de la nostra escola, per entendre’ns, ja que a uns
els agafa en el curs superior i, a d’altres, en linferior de la
programacié bianual.

Conclusions

Després de sis cursos —comptant I'actual— d'utilitzar
aquesta programacié comencem a trobar-nos-hi bé. Tot
ambtot, reconeixem que latenimenunafase d'estancament
evolutiu, bo i esperant el que ens depara la Reforma.

Pensem que les critiques i els aspectes negatius que
hemaportat no afecten la validesa global del projecte. El fet
de tractar-se d’'un curriculum prou obert ens permet una
major flexibilitat a 'nora de dissenyar la nostra propia
proposta, tot i tenint en compte els problemes i les
necessitats dels alumnes del nostre tipus d’escola.

Enconjunt creiem que és una eina prou engrescadora,
tant peral mestre comperal'alumne. Alhora, veiem que es
capag, més que d'altres projectes, de dinamitzar la nostra
vituperada area.

' A grans trets, un model semblant és el que apareix en el
«Butlleti dels Mestres» de ['octubre-desembre del 1988 a
Orientacions per a l'aplicacié de I'Educacié General Basica.
Criteris per a la reelaboracio de les programacions. Amb la lletra
C.

2 En aquest sentit, un treball molt acurat és I'efectuat pels
companys experimentadors de P'Escola Enxaneta de Valls.
Vegeu CUNILLERA i ROBUSTE (1991).
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