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LA REFORMA DEL SISTEMA EDUCATIU

Joan Josep Tomas Sancho. Director de I'ES “Sol-de-Riu” d’Alcanar

Una de les impressions més generiques que podriem
treure d’una primera lectura superficial del text del sistema
LOGSE, altrament conegut com la Reforma del Sistema
Educatiu, podria ser que es tracta d'un sistema pedagogic
“ala carta”.

Si la nostra lectura es més interessada, descobrirem
que, agrans trets, la “nova” estructura del sistema es basa
fonamentalmententres grans eixos: allargal’ensenyament
obligatori fins als 16 anys, és un sistema globalitzador, i
disposa que el curriculum sigui flexible i obert.

Cal recordar que, fins ara, no hi havia connexio legal
directa entre el mon de I'ensenyament i el mon productiu.

Tractant de fer una immersio en el terme “a la carta”,
podriem entrar enl'andlisi que determinalaqualitat, prestigi,
solvéncia i, el que és més important, la credibilitat del nou
sistema.

Siem permeteu que segueixi utilitzant el léxic propi del
moén de la restauracio, podriem dir que tot bon establiment
gastronomic basa el seu prestigi entres factors: el personal
del servei, la infraestructura dels seus locals i el perfil dels
clients a qui s'adreca. Es evident que ja haureu identificat
quirepresenta aquests tres elements al mén de I'ensenya-
ment.

Per centrar-nos en la Secundaria, que és on ens
movem, podriem dir que, com tots els col-lectius profes-
sionals, el professorat d’aquest segment té un perfil més o
menys definit: és més bé especialista que generalista, té
assimilat alld que imparteix per repetitiu, amb unes
metodologies definides... coses aquestes que precisament
la nova estructura educativa li demana que canvii: que
sigui més generalista (la part variable del curriculum ho
exigeix), que el grau de planificacié sigui constantment
actualitzat, que canvii les metodologies (haura de treballar
continguts conceptuals, procedimentals i actitudinals...)
deixara estrictament de ser professor-matéria, etc.

Es evident que actualment, malgrat que tots som
considerats professors de secundaria, I'origen d’'uns o
d'altres (BUP o FP) fara que el punt de sortida no sigui el
mateix per a tots. Tedricament els professors dels Instituts
d'FP hem treballat amb més o0 menys intensitat i intencio-
nalitat els continguts procedimentals (a les branques
industrials sobretot, i a la resta de branques, ales hores de
practiques...) mentre que a BUP han predominat
basicament els continguts conceptuals (alld que, no sé per
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qué, lidiuen “nivell”); segurament on tots, i a diferéncia dels
professors de primaria, ens trobarem al mateix nivell sera
a I'nora d’entrar en el concepte de continguts actitudinals
(actituds, valors i normes). Una de les aportacions, entre
altres moltissimes, que fan els companys de primaria en
passar a secundaria és precisament aquesta.

Altres aspectes “novedosos” que el nou sistema edu-
catiuincorpora, no sempre amb solucions estandarditzades,
son el tractament de la diversitat a l'aula, les atencions
individualitzades, la Junta d’Avaluacio col-legiada, I'accié
tutorial i 'orientacié permanent, la motivacio de I'alumne...

Fins ara, I'opcionalitat i la diversificacio dels alumnes
es produia als 14 anys en entrar a secundaria; d’'aquesta
manera I'homogeneitat dels alumnes s’autoregulava en
major mesura en fer batxillerati, en menor mesura, en anar
aFP. Elnou sistema elimina aquesta autoregulacio, laqual
cosa provoca que a l'aula de 'ESO hi hagi una diversitat
molt accentuada, i per tant s’ha de prevenir i organitzar el
seutractament, tant per “dalt” com per “baix”, mitjancantles
tecniques estandarditzades aplicades a I'entorn particular
del centre, curs, cicle o Institut.

Davant la desaparicio de les convocatories extraordi-
naries d'examens i la freqlent aparicié de la paraula
“superard”, la motivacié de I'alumne es redimensiona i
exigeix un tractament diferent que fa que moltes de les
tecniques “classiques” no siguin excessivament Utils per al
seu tractament.

Davant d'aquest “panorama” i sense entrar en altres
gliestions com mobilitat al cos, condicionants organitzatius
per adaptar els centres, dotacions, obres... i altres, és
normal que, a hores d'ara, I'actitud del col-lectiu sigui
indecisa, insegura i sense configuracio a I'hora d’afrontar
elscanvis quetenenengirarlacantonada. (Altresjafaanys
gue els hem afrontat i ens hi hem adaptat).

“L’home pot fer gran el sistema; no és el sistema qui fa
gran 'home” (Confuci)

Amb tot aixo vull dir que el “suborigen” professional pot
ser un condicionant que acceleri o retardi el procés
incorporador individual a la nova estructura educativa.

Nohemd'oblidarque unprocés esralentitzao s’accelera
en relacio al domini dels elements mutants que el configu-
ren; (amés elements mutants, més acceleracio del procés;
a menys elements mutants, més ralentitzacié del procés).


Cristina
Cuadro de texto
                            Comunicació Educativa, nº 9, 1996, 25-26
                                   ISSN: 1575-9911. EISSN: 2339-5559
 http://www.revistes.publicacionsurv.cat/index.php/comeduc


Val a dir que aquest procés en el cas de I'lES “Sol-de-
Riu” ha estat singular; I'origen: una Seccio de F., el profes-
sorat majoritariament de Formacio Professional juntament
amb laincorporacio de mestres i una minoria de professors
de BUP.

La participacié en el procés de formacié del professorat,
tant en la fase basica com en els moduls d’aprofundiment
i els d’area, és una de les eines que ajuda a tenir una idea
global de la “filosofia” i “possibilitats organitzatives” de la
Reforma.

El segon dels aspectes que mereixien la nostrareflexio
és la infraestructura i la dotacié dels centres publics de
secundaria.

Una correcta adequacié dels espais, juntament amb
unes idees clares sobre la seva optimitzacio, sén factors
claus que condicionaran el “software” de la Reforma.

L'auladetecnologia, lad’informatica, muasicaieducacio
visual i plastica s6n espais que tot Centre d’ESO ha de
tenir. Aqui és on es desenvolupara una gran partde 'oferta
variable de l'Institut.

No cal dir que amb els desdoblaments, crédits varia-
bles i atencions individualitzades, els espais es multipli-
guen gairebé per tres; ara bé, les opcions organitzatives
donen moltes possibilitats d’optimitzacié d’aquestes zones
disponibles (des de la distribucié en aules-matéria fins a
fer-ho en aules-grup de comuns).

Pel que fa als espais d'is comu del centre (pati,
biblioteca, sala d’alumnes...), hauran d’adaptar-se a les
exigencies de la normativa corresponent d’organitzacio
que es regula cada curs: “els alumnes de primer cicle
d’ESO no poden sortir del recinte escolar dintre de I'horari
lectiu”. L'esfor¢ en aquest camp haura de ser molt gran per
partde la Conselleria, i els temes macroeconomics sempre
sOn problematics i eterns, perd sembla que les noves
construccions i readaptacions de la xarxa de centres
publics forma part de la consciéncia del Departament.

“Els clients” de la Reforma, en definitiva la societat, s6n
el tercer factor que integra i modifica el procés.

L’entrada dels alumnes de 12 anys als centres de
Secundaria modifica substancialment la “normalitat
guotidiana” a I'lnstitut. S6n alumnes, en general, que estan
en un procés de creacid d’habits, sense una escala de
valors definida, amb una influencia de la societat, dels
mitjans de comunicacié i de I'entorn proper molt forta. Aixo
provoca que I'escola no pugui en moltes ocasions contra-
restar I'adquisicié d’habits negatius, de valors insolidaris i
desordenats. Tot plegat provoca moltes inadaptacions a
I'escola, al grup... ladesmotivacio pot arribar a ser moneda
corrent, de manera que Orientacio i les tutories tindran
feina a dojo.

De altra banda, sén nois / es molt dependents dels
professors, tenen fam de saber, son participatius (pero
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sense ordre) a la classe, tenen el professor mitificat i
desenvolupen molt el sentiment d’autoestima i 'orgull
d’anar “a I'lnstitut”.

Abans he parlat del tema diversitat a l'aula. Aquest
factor (i sempre des de I'experiéncia personal) és ben
entes per agquests alumnes i accepten que s'individualitzi
I'ensenyament; els crédits variables sén elements molt
motivadors per a ells i les adaptacions curriculars, ben
rebudes.

Ara bé, 'ambient tipus d’'una aula de primer d’ESO és
radicalment diferent. Aquests alumnes soninquiets, xerren
constantment a I'hora de completar les activitats i / o
explicacions, i si no van constantment amb el suport de
I'acci6 tutorial, poden arribar a presentar impossibilitat de
seguir la classe amb normalitat.

En general, els pares d’aquests estudiants participen
molt sovint en el procés formatiu dels seus fills, de manera
que els centres han d’habilitar mecanismes que facilitin
aquesta participacio. A lallarga, tot plegat pren la forma de
col-laboracié i complement de la tasca que es realitza a
I'escola. Aleshores caldra facilitar la trobada pares-tutors,
fer que ladocumentacié amb suportescrit sigui entenedora,
gue s’habilitin les mesures per garantir la intercomunicacio
pares-escola...

En general, per als alumnes de 12-13 anys tot es
sustenta en tres pilars basics que estan constantment en
reequilibri: els pares, el carrer-societatil’escola; observarem
repetidament que l'ordre de valors d'aquests elements
canviara moltes vegades al llarg del curs per a aquests
alumnes.

Aixi, el periode de comengament de curs és el més
conflictiu per la manca total d’habits d’ordre produida pel
relaxament dels mesos de vacances de l'estiu. Aquest
periode se sol superar a partir dels 40-50 dies de
funcionament i és en aquest primer trimestre quan es
produeix I'index de “no superacions” més elevat.

Si l'aplicacié de les mesures planificades ha estat
mitjanament correcta, observarem una millora sensible a
partir del primertrimestre, tanten I'aspecte de funcionament
intern com en I'estrictament pedagogic.

Els alumnes de 15-16... sén els alumnes que fins ara
formaven la “clientela habitual” dels instituts. Ara amb les
readaptacions metodologiques, tenint presents els objectius
i els procediments planificats a principi de curs, el perfililes
respostes d’aquests alumnes no seratotalment desconegut
per nosaltres, ni tampoc les seves reaccions.

L’alumne ala Reforma ha d’ocupar el lloc predominant
per substituir el protagonisme pedagogic del professor,
gue passara a un segon terme; tot el sistema girara al
voltantde I'estudiantiles seves circumstanciesindividuals.

Esclar que eltreball serallargidur, pero el repte mereix
ben bé 'esforg.





