...amb CARME BURGUES FLAMARICH

Carme Burgués i Flamarich va néixer a Barcelona el
1949. Es mestra de Primaria i llicenciada en Matemati-
gues. Ha exercit de mestra durant 13 anys, amb alumnes
dels 6 als 14 anys. Des de fa més de 20 anys és pro-
fessora de la Facultat de Formacio6 del Professorat de la
Universitat de Barcelona, especialitzada en l'area de Di-
dactica de les Matematiques per a futurs ensenyants
d’infantil, primaria i secundaria.

També s’ha dedicat a la Formacié Permanent des

de fa més de 25 anys, impartint cursos, seminaris,
conferencies, tallers, etc. Ha publicat llibres de text per
a nens, de didactica de les matematiques per a mestres
i materials experimentals curriculars.

Ha participat com a especialista amb el Departament
d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya en l'ela-
boracié de curriculums de matematiques de Primaria i Se-
cundaria, en lI'assesorament i proposta de proves d’ava-
luacié de matematiques i en la proposta de materials
curriculars. També en el disseny i posada en practica de
cursos d'actualitzacié de matematiques i d'educacio
matematica.

Segons I'entrevistada, un curriculum és una col-leccio
de fets, pero a ella li agrada afegir-hi alguna de les idees
i creences que els fets li han mostrat. Després de tants
anys dedicant-se a aquesta feina tan estimulant d’ajudar
a aprendre, creu que tothom pot aprendre matematiques,
nomeés cal que la manera com s’ensenyen sigui I'adient.
L'important és la fe en el triomf i no la magnitud del pro-
blema.

SoBreE LA IDEA DE CoMPETENCIA | LES COMPETENCIES
EscoLArs

No fa gaire que en la politica educativa, aixi com
en la seva practica, es comenca a utilitzar el terme
“competéncia”’. Potser per entendre millor a qué
ens referim caldria posar-li un cognom: Competéncia
general, competéncia basica, competencia minima,
competéncia en una area... ¢Qué opines sobre la
guestio?

Ser competent s'associa a un ambit laboral i vivencial
d’'adults. El terme ha sortit d’aquest camp i ha passat al
camp educatiu a partir de les recerques que fa la OCDE
respecte de la capacitacié de la gent.

“Ser competent en qué” seria la questié. Actualment
el sentit que se li dona és el de ser competent per viure
amb llibertat i responsabilitat en un context social, per
tant es tracta de quelcom global que, a la for¢a, haurem
de considerar des de diverses optiques o parcel-les, tal
com estan plantejades les coses en I'ambit educatiu.

A primer cop d'ull pot semblar que no hi ha
diferéncies entre “competéncia” i “habilitat”. ¢Ens
pots matisar les semblances i les diferéncies entre
ambdues idees?



Per poder diferenciar-les cal tenir en compte que la
primera implica, a més de coneixements, la gestio critica
del que un sap. Reconéixer situacions a les quals cal
donar resposta, triar del que se sap allo que pot resoldre-
les, sabent canviar de métode si veiem que el que hem
iniciat no serveix, no desesperar-se si no s'obtenen so-
lucions a la primera i perseverar, i finalment, ser capacg
de comunicar la resolucid, justificant-la si cal. Es molt
més que un conjunt d’habilitats.

Tradicionalment quan es parla d’habilitat ens referim
a coneixements aplicats concrets, pero que no demana
saber determinar quan cal aplicar 'un o l'altre. Tenim
I'exemple clar de saber fer equacions i no saber-ne
plantejar, saber multiplicar i no saber quan cal multipli-
car... Pero encara és més gran la diferéncia: és tenir
una situacioé i no tenir consciencia del que se sap qué és
el que podria ajudar a resoldre o respondre a la situacio.

A la reforma educativa de la decada dels 80 es
van plantejar un seguit d’'objectius escolars. ¢Qué
penses que aporta de nou a aquests objectius el
concepte de competéncia?

Jo ho entenc com un pas endavant, és util considerar
alguns objectius com a components de competéncies,
altres ja ho so6n de fet.

¢Quina opinié et mereix la politica educativa
orientada que els alumnes assoleixin determinades
competéencies?

Penso que la pregunta no és prou concreta. Si
parlem en abstracte, els governs tenen l'obligacié de
vetllar per la preparacio dels seus ciutadans. Aixo vol dir
que cal estar atent a les seves necessitats presents i
futures (més immediates), perd sense fer trampa.

¢De quina mena de competéncies, o de quins
components de la competéncia, penses que el siste-
ma escolar hauria de tenir una especial responsabi-
litat?

L'escola té responsabilitats importants en el desen-
volupament de les persones, perd no és I'Unica. Les
competencies més disciplinaries (matematiques,
linguistiques, cientifiques...), algunes de socioculturals
i unes quantes d’emocionals sén el que I'escola pot
aportar a la formacié per a una vida plena i satisfactoria.

Si acotem la perspectiva a I'Educacié Primaria,
¢ quines competéncies penses que s’haurien de prio-
ritzar en aquesta etapa?

Les competéencies es plantegen com un producte a
aconseguir al final de I'escolaritzacié obligatoria. Els
nens i les nenes de fins a 12 anys han de desenvolupar
les seves capacitats, adquirir coneixements amb sentit,
i anar avancant en I'autonomia d’aplicacié del coneixe-
ment. L’escola ha de fer possible I'aven¢ en la bona
direccié. Arribar a tenir competéncia matematica com-
porta una manera de treballar on els alumnes puguin
aprendre a aprendre matematiques i a posar-les en joc.
Durant aquesta etapa ens hem d’assegurar que els
aprenentatges esencials s’adquireixen; si no, seria im-
possible seguir aprenent. Per exemple, un bon domini
del calcul mental possibilita I'adquisicié d’estrategies
d’estimacio, que s6n importants en la vida diaria, en la
resolucio de problemes, etc.

Es possible que aprofitant la “Ley de Calidad de
la Educacion” es retoqui el curriculum vigent. De fet
el Departament d’Ensenyament ja ha publicat un
projecte de Decret que adopta la idea de competéncia
¢, Creus que aquest nou curriculum fara obsoleta la
terminologia curricular de conceptes, procediments
i actituds com a objectes d'aprenentatge, o penses
que caldra integrar-ho tot?

No. Un plantejament curricular de tipus competencial
inclou conceptes, procediments i actituds, i també as-
pectes de gestid del coneixement.

Sembla que les competéncies i la comprensié
de coneixements sOn aspectes complementaris de
la formacié de I'alumne. Es ldgic pensar que en un
ensenyament de qualitat s’ha de buscar la compe-
téncia a través de la comprensié ¢Perd com creus
que es pot fer aixd?

Per aplicar i per comunicar, cal entendre tant les
situacions com els coneixements que s’hi poden rela-
cionar. En el cas de les matematiques, per exemple,
sabem que cal un ambient de recerca a l'aula, sense
pors de cap mena, amb una programacio ben seqien-
ciada, amb I'is de materials didactics adients, treballant
a partir de la realitat dels alumnes, promovent la comu-
nicacié per raonar i essent felic aprenent matematiques.

SoBRE LA MESURA DE LES COMPETENCIES BASIQUES

En els dltims cursos I’Administracié ha organitzat
proves escrites per tal de mesurar les anomenades
“competéncies basiques” en dos nivells del sistema
educatiu. Com a experta en el tema, ¢ens pots deli-
mitar el significat que s’ha donat al terme “compe-



téncia basica”, tant a 4t de Primaria com a 2n d’'ESO?

Al terme competencia basica se li ha donat el signifi-
cat d'allo que és essencial per seguir aprenent i també
del que es necessita per aplicar coneixements, entenent
gue l'autonomia és un aspecte essencial de tot plegat

¢ Penses que les proves que s’han dut a terme
fins al moment avaluen correctament les competen-
cies basiques que haurien de tenir els alumnes de
Primaria i de Secundaria? O dit d'una altra manera,
Jjpenses que els alumnes que superin aquestes
proves tenen el bagatge adient perqué, quan acabin
I'ensenyament obligatori, tinguin les eines que els
permetin inserir-se com a ciutadans responsables
en la societat que els toca viure?

La mateixa administracié adverteix que no s’estant
avaluant totes les competéncies que es consideren
basiques. Jo ho veig com un procés que s’ha iniciat,

pero que ens déna informacié a tots plegats per anar
millorant aquesta recerca del que és basic per obtenir
competéncies essencials per a la vida. Molta gent es
pren totes aquestes coses com a obligacions i controls,
més que com a oportunitats de saber més sobre el que
realment saben fer sols els nostres alumnes. Qui se'n
surt d'aquestes proves només ens mostra part del que
sap fer; les respostes incorrectes no ens diuen res si no
esbrinem més coses respecte dels nostres alumnes.

A banda de la funcionalitat que les proves sobre
competéncies basiques poden tenir per orientar la
politica educativa de I'’Administracio, semblen profi-
toses en el sentit d’'ajudar els ensenyants a orientar
el treball a les aules, ja que suposen una concrecio
del curriculum tant en la prioritzacié de continguts
com en la forma de treballar-los. A la vista dels
resultats que es van obtenint, ¢ creus que els centres




han enfocat el seu treball en aquesta direcci6?

Hi ha molts centres que han fet i fan una reflexio
molt seriosa sobre els seus resultats. Es plantegen
noves maneres de treballar per intentar que alld que no
funcionava prou bé millori, i veuen el que no cal modificar.
S’han adonat que l'estadistica de resultats no és I'im-
portant, i que per tant no és positiu emmascarar els
resultats ni entrenar els alumnes per a les proves. Aprofi-
ten una ocasi6 proporcionada aquest cop per I'adminis-
tracié educativa, per avaluar els seus metodes i el curri-
culum.

SoBRE LES COMPETENCIES MATEMATIQUES

Tot i que segurament en el disseny de les proves
s’ha optat per activitats interdisciplinaries, moltes
d’elles s6n d’una matéria concreta, o almenys aixi
ho han copsat els mestres. Si ens referim a l'area de
Matematiques, ¢que en diries, dels resultats obtin-
guts a Primaria? | dels de Secundaria?

En aquest tema no m'agrada parlar de resultats
estadistics. Els resultats que més m’interessen sén els
que s’han produit en el medi professional escolar. Als
qui ens dediguem a I'ensenyament ens convé que ens
sacsegin de tant en tant; a alguns no els cal, pero a
d’'altres si. No es tracta de dir només si la prova era
bona o ens agrada, sind si ens serveix per descobrir que
quelcom no va bé. Qué podem fer? Parlem! Actuem!

¢, Quins aspectes del treball escolar actual, en
'etapa de Primaria, cal modificar per aconseguir
I'adquisicié de competéncies basiques: portar a I'au-
la situacions més reals, fer un treball més interdisci-
plinari...?

Parlar del treball actual és generalitzar. Ara hi ha
gent que treballa de maneres diferents, només han de
canviar els que no obtingin aprenentatges adients en
els seus alumnes. Hi ha prou literatura, cursos, seminaris,
jornades, etc. en qué els professionals exposen les
seves experiencies del que els funciona i del que no. El
treball en equip és una eina important per compartir,
discutir i enriquir-se professionalment.

Ja que la prova de competéncies es fa dos anys
abans d’acabar la corresponent etapa educativa per
tenir temps de millorar, ¢coneixes alguns centres
que hagin establert un pla de millora per a aquells
alumnes amb rendiments més baixos en les proves?
(referit al cas de matematiques o al de qualsevol
altra area).

Si, de fet s’ha produit un fenomen de peticié de
cursos, seminaris i assessorament en el mateix centre
gue mostra l'interés per millorar allo que no funciona
gaire bé.

SoBRE LES COMPETENCIES | LA FORMACIO DELS MESTRES

¢Considers que els dltims canvis en els plans
d’estudi de 'ensenyament de mestres han millorat
la formacié inicial del professorat?

Els plans d’estudis de la formacid inicial de mestres
necessiten millorar. El repartiment de crédits entre les
arees d'influéncia ja comenca al MECD, segueix a les
facultats, on tots els departaments volen aconseguir el
major nombre de crédits possibles, i la cosa continua
amb la manca de coordinacié en la gesti6 del pla d’estu-
dis. Sembla molt exagerat, perd no és aixi. Es cert que
una bona part del professorat de les facultats d’educacio
no hi esté d’acord, pero no aconseguim que canvii gaire
la situacio.

Amb el tema de I'espai europeu d’educacié sem-
bla que es podran fer canvis en la formacié de
mestres. ¢ Com veus aquest horitz6? ¢ Serem capa-
¢cos de definir les “competéncies basiques” d'un
mestre del segle XXI que hauriem de treballar en la
formacié inicial, i a més aconseguir que aixo quedi
reflectit als programes de formaci6?

La formacié inicial ha de canviar perqué als mestres
actuals no se’ls demana el mateix que als de fa 15 anys.
No és un problema d’'un any més d’estudis, és un pro-
blema de tenir clars els objectius i no tractar la formacié
de mestres de carrera de segona. Cal arribar a una
formacid més profunda en les arees de didactiques
especifiques (matematiques, llengua, socials, naturals...
totes) i ser molt més efica¢ encara en la formacié practica.
Aix6 no vol dir solament més hores dedicades a practi-
ques escolars, sin6 fer-les d’'una altra manera. Cal fer
practiques de totes les arees especifiques a més de les
questions globals d’escola. Si un alumne de magisteri
pot experimentar programacions propies d’'una area de
coneixement, progressa molt més en la seva formacio,
fins i tot a nivell tedric. No pot ser que I'experiencia
practica exclogui tota una colla de matéries importants a
I'escola.

¢ Quina competéncia matematica i didactica seria
desitjable en un mestre que ha d'atendre el treball
de l'area amb alumnes de 6 a 12 anys?

Ha d’entendre a un nivell profund les matematiques



de primaria, el que vol dir comprendre bé els conceptes
i ser capa¢ de connectar-los. Per altra banda, ha de
tenir coneixements suficients de com s’apren i de com
s’ensenya matematiques a aquestes edats, i suficients
habilitats comunicatives i de gestio a I'aula. Tot plegat
amb una consciéncia que és imprescindible la millora
permanent a partir de la reflexié i de I'intercanvi amb els
altres agents implicats en I'educacié.

¢Quins aspectes d’aquesta capacitacido en di-
dactica de les matematiques, o en matematiques, és
millor fer en una formacié continuada?

La formaci6 continuada s’hauria de considerar com
un aspecte més del treball docent. En el cas de les
matematiques, ara per ara, ens trobem amb docents
mancats de coneixements matematics de diverses tipo-
logies. En uns casos no s’ha aprofundit prou en temes
que semblen senzills com fraccions, divisibilitat, algoris-

mes diversos per a les operacions elementals, etc. En
altres es desconeix el fonamental i basic, com estadistica
i probabilitat. Alguns temes, encara que semblin didactics,
no es tenen resolts a nivell matematic, com ara la reso-
lucié de problemes. Els aspectes didactics, a part del
gue cal completar per mancances en la formacié inicial,
plantegen necessitats de formacio canviants. La proble-
matica és diferent segons les edats dels alumnes, els
seus interessos i les situacions socio-culturals. L'asses-
sorament en el centre i fins i tot a I'aula podria caracterit-
zar la formacié didactica en I'exercici professional. Cal
que tothom, comencant pels mateixos docents, es cons-
ciencii de la importancia de la millora continuada, de
I'intercanvi amb d’altres docents per poder prendre de-
cisions assenyades i de manera menys angoixant.

Transcripcio 1 folografies a carrec de /'entrevistadora,
Luisa Girondo Pérez

Il SIMPOSIUM DE
DIDACTICA DE LES
CIENCIES SOCIALS

Universitat
Autonoma
de Barcelona

Homenatge a la professora

Pilar Benejam

30 de setembre, 1 i 2 d'octubre de 2004

Departament de Didactica de la Llengua, de la Literatura i de
les Ciencies Socials
http://dewey.uab.es/didllengua/simposiumccss/principal.htm

Programa provisional

DIJOUS, 30 DE SETEMBRE

Inauguracid a carrec de la Sra. Marta Cid*, Consellera d’Ensenyament
de la Generalitat de Catalunya i autoritats academiques de la UAB

La formacié del professorat

Ponencia: Dr. David C. Berliner (The development of teachers from
novices to experts)*

Taula rodona
Tallers

Conferéncia: La formaci6 inicial del professorat, una carrera
universitaria?* a carrec del Sr. Ramon Vilaseca*, Director General
d'Universitats del DURSI.

De la

| esnic a4 Mip -t-u.

am

DIVENDRES, 1 D'OCTUBRE
La Didactica de les Ciéncies Socials
Ponencia:Dra. Anna Le Roux (Titol a confirmar®)
Taula rodona
Tallers

Conferénciala investigacié en didactiques especifiques. Un repte
per Catalunya, a carrec del Dr. Francesc Xavier Hernandez, Directg
General de Recerca del DURSI.

=

DISSABTE, 2 D'OCTUBRE
Fer de mestre
Taula rodona
Llicé Magistral: Dra. Pilar Benejam i Arguimbau

CloendaDr. Carles Sola, Conseller d’Universitats, Recerca i Societat
de la Informacié i autoritats academiques de la UAB.

* Pendent de confirmacié
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