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Carme Burgués i Flamarich va néixer a Barcelona el
1949. És mestra de Primària i llicenciada en Matemàti-
ques. Ha exercit de mestra durant 13 anys, amb alumnes
dels 6 als 14 anys. Des de fa més de 20 anys és pro-
fessora de la Facultat de Formació del Professorat de la
Universitat de Barcelona, especialitzada en l’àrea de Di-
dàctica de les Matemàtiques per a futurs ensenyants
d’infantil, primària i secundària.

També s’ha dedicat a la Formació Permanent des

de fa més de 25 anys, impartint cursos, seminaris,
conferències, tallers, etc. Ha publicat llibres de text per
a nens, de didàctica de les matemàtiques per a mestres
i materials experimentals curriculars.

Ha participat com a especialista amb el Departament
d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya en l’ela-
boració de currículums de matemàtiques de Primària i Se-
cundària, en l’assesorament i proposta de proves d’ava-
luació de matemàtiques i en la proposta de materials
curriculars. També en el disseny i posada en pràctica de
cursos d’actualització de matemàtiques i d’educació
matemàtica.

Segons l’entrevistada, un currículum és una col·lecció
de fets, però a ella li agrada afegir-hi alguna de les idees
i creences que els fets li han mostrat. Després de tants
anys dedicant-se a aquesta feina tan estimulant d’ajudar
a aprendre, creu que tothom pot aprendre matemàtiques,
només cal que la manera com s’ensenyen sigui l’adient.
L’important és la fe en el triomf i no la magnitud del pro-
blema.

SOBRE LA IDEA DE COMPETÈNCIA I LES COMPETÈNCIES

ESCOLARS

No fa gaire que en la política educativa, així com
en la seva pràctica, es comença a utilitzar el terme
“competència”. Potser per entendre millor a què
ens referim caldria posar-li un cognom: Competència
general, competència bàsica, competència mínima,
competència en una àrea… ¿Què opines sobre la
qüestió?

Ser competent s’associa a un àmbit laboral i vivencial
d’adults. El terme ha sortit d’aquest camp i ha passat al
camp educatiu a partir de les recerques que fa la OCDE
respecte de la capacitació de la gent.

“Ser competent en què” seria la qüestió. Actualment
el sentit que se li dóna és el de ser competent per viure
amb llibertat i responsabilitat en un context social, per
tant es tracta de quelcom global que, a la força, haurem
de considerar des de diverses òptiques o parcel·les, tal
com estan plantejades les coses en l’àmbit educatiu.

A primer cop d’ull pot semblar que no hi ha
diferències entre “competència” i “habilitat”. ¿Ens
pots matisar les semblances i les diferències entre
ambdues idees?

...amb CARME BURGUÉS FLAMARICH
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Per poder diferenciar-les cal tenir en compte que la
primera implica, a més de coneixements, la gestió crítica
del que un sap. Reconèixer situacions a les quals cal
donar resposta, triar del que se sap allò que pot resoldre-
les, sabent canviar de mètode si veiem que el que hem
iniciat no serveix, no desesperar-se si no s’obtenen so-
lucions a la primera i perseverar, i finalment, ser capaç
de comunicar la resolució, justificant-la si cal. És molt
més que un conjunt d’habilitats.

Tradicionalment quan es parla d’habilitat ens referim
a coneixements aplicats concrets, però que no demana
saber determinar quan cal aplicar l’un o l’altre. Tenim
l’exemple clar de saber fer equacions i no saber-ne
plantejar, saber multiplicar i no saber quan cal multipli-
car… Però encara és més gran la diferència: és tenir
una situació i no tenir consciència del que se sap què és
el que podria ajudar a resoldre o respondre a la situació.

A la reforma educativa de la dècada dels 80 es
van plantejar un seguit d’objectius escolars. ¿Què
penses que aporta de nou a aquests objectius el
concepte de competència?

Jo ho entenc com un pas endavant, és útil considerar
alguns objectius com a components de competències,
altres ja ho són de fet.

¿Quina opinió et mereix la política educativa
orientada que els alumnes assoleixin determinades
competències?

Penso que la pregunta no és prou concreta. Si
parlem en abstracte, els governs tenen l’obligació de
vetllar per la preparació dels seus ciutadans. Això vol dir
que cal estar atent a les seves necessitats presents i
futures (més immediates), però sense fer trampa.

¿De quina mena de competències, o de quins
components de la competència, penses que el siste-
ma escolar hauria de tenir una especial responsabi-
litat?

L’escola té responsabilitats importants en el desen-
volupament de les persones, però no és l’ùnica. Les
competències més disciplinàries (matemàtiques,
lingüístiques, científiques…), algunes de socioculturals
i unes quantes d’emocionals són el que l’escola pot
aportar a la formació per a una vida plena i satisfactòria.

Si acotem la perspectiva a l’Educació Primària,
¿quines competències penses que s’haurien de prio-
ritzar en aquesta etapa?

Les competències es plantegen com un producte a
aconseguir al final de l’escolarització obligatòria. Els
nens i les nenes de fins a 12 anys han de desenvolupar
les seves capacitats, adquirir coneixements amb sentit,
i anar avançant en l’autonomia d’aplicació del coneixe-
ment. L’escola ha de fer possible l’avenç en la bona
direcció.  Arribar a tenir competència matemàtica com-
porta una manera de treballar on els alumnes puguin
aprendre a aprendre matemàtiques i a posar-les en joc.
Durant aquesta etapa ens hem d’assegurar que els
aprenentatges esencials s’adquireixen; si no, seria im-
possible seguir aprenent. Per exemple, un bon domini
del càlcul mental possibilita l’adquisició d’estratègies
d’estimació, que són importants en la vida diària, en la
resolució de problemes, etc.

És possible que aprofitant la “Ley de Calidad de
la Educación” es retoqui el currículum vigent. De fet
el Departament d’Ensenyament ja ha publicat un
projecte de Decret que adopta la idea de competència
¿Creus que aquest nou currículum farà obsoleta la
terminologia curricular de conceptes, procediments
i actituds com a objectes d’aprenentatge, o penses
que caldrà integrar-ho tot?

No. Un plantejament curricular de tipus competencial
inclou conceptes, procediments i actituds, i també as-
pectes de gestió del coneixement.

Sembla que les competències i la comprensió
de coneixements són aspectes complementaris de
la formació de l’alumne. És lògic pensar que en un
ensenyament de qualitat s’ha de buscar la compe-
tència a través de la comprensió ¿Però com creus
que es pot fer això?

Per aplicar i per comunicar, cal entendre tant les
situacions com els coneixements que s’hi poden rela-
cionar. En el cas de les matemàtiques, per exemple,
sabem que cal un ambient de recerca a l’aula, sense
pors de cap mena, amb una programació ben seqüen-
ciada, amb l’ús de materials didàctics adients, treballant
a partir de la realitat dels alumnes, promovent la comu-
nicació per raonar i essent feliç aprenent matemàtiques.

SOBRE LA MESURA DE LES COMPETÈNCIES BÀSIQUES

En els últims cursos l’Administració ha organitzat
proves escrites per tal de mesurar les anomenades
“competències bàsiques” en dos nivells del sistema
educatiu. Com a experta en el tema, ¿ens pots deli-
mitar el significat que s’ha donat al terme “compe-
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tència bàsica”, tant a 4t de Primària com a 2n d’ESO?
Al terme competencia bàsica se li ha donat el signifi-

cat d’allo que és essencial per seguir aprenent i també
del que es necessita per aplicar coneixements, entenent
que l’autonomia és un aspecte essencial de tot plegat

¿Penses que les proves que s’han dut a terme
fins al moment avaluen correctament les competèn-
cies bàsiques que haurien de tenir els alumnes de
Primària i de Secundària? O dit d’una altra manera,
¿penses que els alumnes que superin aquestes
proves tenen el bagatge adient perquè, quan acabin
l’ensenyament obligatori, tinguin les eines que els
permetin inserir-se com a ciutadans responsables
en la societat que els toca viure?

La mateixa administració adverteix que no s’estant
avaluant totes les competències que es consideren
bàsiques. Jo ho veig com un procés que s’ha iniciat,

però que ens dóna informació a tots plegats per anar
millorant aquesta recerca del que és bàsic per obtenir
competències essencials per a la vida. Molta gent es
pren totes aquestes coses com a obligacions i controls,
més que com a oportunitats de saber més sobre el que
realment saben fer sols els nostres alumnes. Qui se’n
surt d’aquestes proves només ens mostra part del que
sap fer; les respostes incorrectes no ens diuen res si no
esbrinem més coses respecte dels nostres alumnes.

A banda de la funcionalitat que les proves sobre
competències bàsiques poden tenir per orientar la
politica educativa de l’Administració, semblen profi-
toses en el sentit d’ajudar els ensenyants a orientar
el treball a les aules, ja que suposen una concreció
del currículum tant en la priorització de continguts
com en la forma de treballar-los. A la vista dels
resultats que es van obtenint, ¿creus que els centres



9

han enfocat el seu treball en aquesta direcció?
Hi ha molts centres que han fet i fan una reflexió

molt seriosa sobre els seus resultats. Es plantegen
noves maneres de treballar per intentar que allò que no
funcionava prou bé millori, i veuen el que no cal modificar.
S’han adonat que l’estadística de resultats no és l’im-
portant, i que per tant no és positiu emmascarar els
resultats ni entrenar els alumnes per a les proves. Aprofi-
ten una ocasió proporcionada aquest cop per l’adminis-
tració educativa, per avaluar els seus mètodes i el currí-
culum.

SOBRE LES COMPETÈNCIES MATEMÀTIQUES

Tot i que segurament en el disseny de les proves
s’ha optat per activitats interdisciplinàries, moltes
d’elles són d’una matèria concreta, o almenys així
ho han copsat els mestres. Si ens referim a l’àrea de
Matemàtiques, ¿què en diries, dels resultats obtin-
guts a Primària? I dels de Secundària?

En aquest tema no m’agrada parlar de resultats
estadístics. Els resultats que més m’interessen són els
que s’han produït en el medi professional escolar. Als
qui ens dediquem a l’ensenyament ens convé que ens
sacsegin de tant en tant; a alguns no els cal, però a
d’altres sí. No es tracta de dir només si la prova era
bona o ens agrada, sinó si ens serveix per descobrir que
quelcom no va bé. Què podem fer? Parlem! Actuem!

¿Quins aspectes del treball escolar actual, en
l’etapa de Primària, cal modificar per aconseguir
l’adquisició de competències bàsiques: portar a l’au-
la situacions més reals, fer un treball més interdisci-
plinari…?

Parlar del treball actual és generalitzar. Ara hi ha
gent que treballa de maneres diferents, només han de
canviar els que no obtingin aprenentatges adients en
els seus alumnes. Hi ha prou literatura, cursos, seminaris,
jornades, etc. en què els professionals exposen les
seves experiències del que els funciona i del que no. El
treball en equip és una eina important per compartir,
discutir i enriquir-se professionalment.

Ja que la prova de competències es fa dos anys
abans d’acabar la corresponent etapa educativa per
tenir temps de millorar, ¿coneixes alguns centres
que hagin establert un pla de millora per a aquells
alumnes amb rendiments més baixos en les proves?
(referit al cas de matemàtiques o al de qualsevol
altra àrea).

Sí, de fet s’ha produït un fenomen de petició de
cursos, seminaris i assessorament en el mateix centre
que mostra l’interès per millorar allò que no funciona
gaire bé.

SOBRE LES COMPETÈNCIES I LA FORMACIÓ DELS MESTRES

¿Considers que els últims canvis en els plans
d’estudi de l’ensenyament de mestres han millorat
la formació inicial del professorat?

Els plans d’estudis de la formació inicial de mestres
necessiten millorar. El repartiment de crèdits entre les
àrees d’influència ja comença al MECD, segueix a les
facultats, on tots els departaments volen aconseguir el
major nombre de crèdits possibles, i la cosa continua
amb la manca de coordinació en la gestió del pla d’estu-
dis. Sembla molt exagerat, però no és així. És cert que
una bona part del professorat de les facultats d’educació
no hi está d’acord, però no aconseguim que canviï gaire
la situació.

Amb el tema de l’espai europeu d’educació sem-
bla que es podran fer canvis en la formació de
mestres. ¿Com veus aquest horitzó? ¿Serem capa-
ços de definir les “competències bàsiques” d’un
mestre del segle XXI que hauríem de treballar en la
formació inicial, i a més aconseguir que això quedi
reflectit als programes de formació?

La formació inicial ha de canviar perquè als mestres
actuals no se’ls demana el mateix que als de fa 15 anys.
No és un problema d’un any més d’estudis, és un pro-
blema de tenir clars els objectius i no tractar la formació
de mestres de carrera de segona. Cal arribar a una
formació més profunda en les àrees de didàctiques
específiques (matemàtiques, llengua, socials, naturals…
totes) i ser molt més eficaç encara en la formació pràctica.
Aixó no vol dir solament més hores dedicades a pràcti-
ques escolars, sinó fer-les d’una altra manera. Cal fer
pràctiques de totes les àrees específiques a més de les
qüestions globals d’escola. Si un alumne de magisteri
pot experimentar programacions pròpies d’una àrea de
coneixement, progressa molt més en la seva formació,
fins i tot a nivell teòric. No pot ser que l’experiència
pràctica exclogui tota una colla de matèries importants a
l’escola.

¿Quina competència matemàtica i didàctica seria
desitjable en un mestre que ha d’atendre el treball
de l’àrea amb alumnes de 6 a 12 anys?

Ha d’entendre a un nivell profund les matemàtiques
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de primària, el que vol dir comprendre bé els conceptes
i ser capaç de connectar-los. Per altra banda, ha de
tenir coneixements suficients de com s’aprèn i de com
s’ensenya matemàtiques a aquestes edats, i suficients
habilitats comunicatives i de gestió a l’aula. Tot plegat
amb una consciència que és imprescindible la millora
permanent a partir de la reflexió i de l’intercanvi amb els
altres agents implicats en l’educació.

¿Quins aspectes d’aquesta capacitació en di-
dàctica de les matemàtiques, o en matemàtiques, és
millor fer en una formació continuada?

La formació continuada s’hauria de considerar com
un aspecte més del treball docent. En el cas de les
matemàtiques, ara per ara, ens trobem amb docents
mancats de coneixements matemàtics de diverses tipo-
logies. En uns casos no s’ha aprofundit prou en temes
que semblen senzills com fraccions, divisibilitat, algoris-

mes diversos per a les operacions elementals, etc. En
altres es desconeix el fonamental i bàsic, com estadística
i probabilitat. Alguns temes, encara que semblin didàctics,
no es tenen resolts a nivell matemàtic, com ara la reso-
lució de problemes. Els aspectes didàctics, a part del
que cal completar per mancances en la formació inicial,
plantegen necessitats de formació canviants. La proble-
màtica és diferent segons les edats dels alumnes, els
seus interessos i les situacions socio-culturals. L’asses-
sorament en el centre i fins i tot a l’aula podria caracterit-
zar la formació didàctica en l’exercici professional. Cal
que tothom, començant pels mateixos docents, es cons-
cienciï de la importància de la millora continuada, de
l’intercanvi amb d’altres docents per poder prendre de-
cisions assenyades i de manera menys angoixant.

Transcripció i fotografies a càrrec de l’entrevistadora,
Luisa Girondo Pérez

30 de setembre, 1 i 2 d'octubre de 2004

Departament de Didàctica de la Llengua, de la Literatura i de
les Ciències Socials

http://dewey.uab.es/didllengua/simposiumccss/principal.htm

III SIMPÒSIUM DE
DIDÀCTICA DE LES
CIÈNCIES SOCIALS

Homenatge a la professora
Pilar Benejam

Universitat
Autònoma
de Barcelona

P r o g r a m a   p r o v i s i o n a l

DIJOUS, 30 DE SETEMBRE

Inauguració a càrrec de la Sra. Marta Cid*, Consellera d’Ensenyament
de la Generalitat de Catalunya i autoritats acadèmiques de la UAB

La formació del professorat

Ponència: Dr. David C. Berliner (The development of teachers from
novices to experts)*

Taula rodona

Tallers

Conferència: La formació inicial del professorat, una carrera
universitària?* a càrrec del Sr. Ramon Vilaseca*, Director General
d’Universitats del DURSI.

DIVENDRES, 1 D’OCTUBRE

La Didàctica de les Ciències Socials

Ponència: Dra. Anna Le Roux (Títol a confirmar*)

Taula rodona

Tallers

Conferència:La investigació en didàctiques específiques. Un  repte
per Catalunya, a càrrec del Dr. Francesc Xavier Hernández, Director
General de Recerca del DURSI.

DISSABTE, 2 D’OCTUBRE

Fer de mestre

Taula rodona

Lliçó Magistral:  Dra. Pilar Benejam i Arguimbau

Cloenda:Dr. Carles Solà, Conseller d’Universitats, Recerca i Societat
de la Informació i autoritats acadèmiques de la UAB.

* Pendent de confirmació


