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Resum: Aquest article parteix d'una recerca sobre
didactica de la llengua que gira entorn del reconei-
xement del valor retrospectiu del present (present
historic) per part dalumnes de 3r i 6¢ deducacié
primaria. Els resultats mostren que els partici-
pants recorren a la seva experiéncia, al coneixe-
ment del mén i al coneixement que tenen sobre
els marcadors temporals per resoldre la tasca que
se’ls proposa. A les conclusions es reflexiona sobre
la necessitat de plantejar lensenyament-aprenen-
tatge dels temps verbals des dun punt de vista in-
terdisciplinari.

Paraules clau: Didactica de la llengua, educacié
primaria, present historic, temps verbals.

Abstract: This article is based on a research in
language teaching which is about the recognition
of the retrospective usage of the simple present
tense (historical present) by students of 3rd and
6th of primary education. The results show that
in order to solve the task students focus on their
own experience, their world knowledge and
their knowledge about temporal modifiers. The
conclusions propose to teach verb tenses from an
interdisciplinary perspective.
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Marc de la recerca

El verb és una de les nocions lingiiistiques més
complexes, ja que en la nostra llengua (i en mol-
tes altres) articula lexpressio de la temporalitat a
través del sistema de temps verbals. Aquest siste-
ma permet situar els esdeveniments prenent com
a referéncia el moment de lenunciacié (passat,
present, futur), pero els significats temporals que
el verb pot arribar a expressar superen de llarg
els tres temps basics. Des del punt de vista didac-
tic, el verb saborda sobretot morfologicament i
practicament no satén la relacié entre les formes
verbals i els seus usos, plantejament que impli-
caria mobilitzar altres tipus de coneixements, no
solament els estrictament lingiiistics. En aquest
article, shi presenten els resultats d’una recer-
ca que justament posa en relleu quina mena de
coneixements activen els alumnes de 3r i 6¢ per
reconéixer el present historic, i es formulen al-
gunes implicacions didactiques per a lensenya-
ment-aprenentatge dels temps verbals a leduca-
ci6 primaria.

Per emmarcar aquesta recerca, ens remetrem,
succintament, a la nocié de temporalitat i al trac-
tament del verb i del temps al curriculum dedu-
caci6 primaria. El concepte de temps és conegut,
sobretot, gracies a Piaget, que va portar a terme
nombroses recerques per entendre com els in-
fants desenvolupen aquesta nocié. Malgrat que
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ningu no dubta de les seves aportacions,’ estudis
posteriors li critiquen una visio excessivament
psicologica, que es limita a tractar el temps com
a categoria del pensament (Perret-Clermont i
Lambolez, 2005). Justament la present recerca
se situa en la perspectiva sociocultural, segons la
qual l'apropiacid de les referéncies temporals es
construeix socialment. Des daquest paradigma,
partim d’investigacions d’'influencia vigotskiana,
com la de Tartas (2009), que analitza les eines
simboliques que els infants desenvolupen per
poder estructurar el temps. Tartas demostra que
els infants construeixen les eines lingiiistiques
que els permeten donar sentit al temps d’acord
amb el seu desenvolupament cognitiu, les ruti-
nes experiencials i els aprenentatges escolars.

El verb i el temps al curriculum d’educacié pri-
maria

En relaci6 amb els aprenentatges escolars, fi-
xem-nos en els continguts daprenentatge re-
lacionats amb la categoria gramatical verb que
prescriu el marc curricular vigent a leducacié
primaria a Catalunya. A l'ambit de llengties (De-
cret 142/2007, p. 30-73), dins el bloc “Coneixe-
ments del funcionament de la llengua i del seu
aprenentatge’, a cicle inicial I'inic contingut es
refereix a la “introduccié a la terminologia gra-
matical’, dins del qual sespecifiquen tres catego-
ries gramaticals, entre les quals el verb.

A cicle mitja es passa a I'is dels conceptes
introduits a cicle inicial i al seu reconeixement
en un text, i shi afegeix la diferenciaci6 dels tres
temps basics (present, passat i futur). Finalment,
a cicle superior, els continguts giren entorn d’as-
pectes sintactics (el reconeixement del grup ver-
bal i la concordancga) i del reconeixement dels
trets que distingeixen un verb com a categoria
gramatical.

1 Piaget va publicar diversos treballs sobre la nocié de temps,
pero destaquem, sobretot, Le développement de la notion de temps
chez lenfant (1946; versio en castella, 1978).

La taula seglient presenta els continguts
daprenentatge classificats segons els tres cicles
educatius:

Taula 1. Continguts d’aprenentatge de la categoria
gramatical verb al curriculum (ambit de llengiies)

o “Introducci6 a la terminologia gra-
matical: nom, verb, oraci6, masculi,
femeni, article, singular, plural” (p.
41)

«  “Usde terminologia gramatical: nom,
verb, oracid, masculi, fementi, article,
singular, plural, passat, present, fu-
tur” (p. 50)

o “Reconeixement darticles, connec-
tors, noms, adjectius i verbs en un
text. Diferenciar els temps verbals
(passat, present i futur) en enunciats”
(p- 50)

o “Reconeixement en un enunciat del
grup nominal i del grup verbal: nom
i complements, verb i complements.
Deduccié del funcionament de la
concordanga” (p. 61)

o “Reconeixement dels trets basics que
distingeixen un verb com a categoria
gramatical: temps i persona, aspectes
perfectius i imperfectius” (p. 61)

Cicle
inicial

Cicle
mitja

Cicle
superior

Aixi, doncs, al marc curricular vigent, el verb
hi és introduit com a categoria gramatical a cicle
inicial, mentre que els cicles mitja i superior se
centren en el reconeixement daquesta catego-
ria, des del punt de vista dels tres temps verbals
basics (cicle mitja) i de les seves caracteristiques
morfologiques i sintactiques (cicle superior).

Pero el concepte de temporalitat també
saborda des de l'area de Coneixement del Medi
Natural, Social i Cultural (p. 74-93), que desple-
ga diversos continguts relacionats amb el temps,
agrupats en l'apartat “Canvis i continuitats en el
temps’, que es presenten a la taula segiient, clas-
sificats també segons els tres cicles educatius:
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Taula 2. Continguts d’aprenentatge sobre lexpressio
del temps (area de Coneixement del Medi Natural,
Social i Cultural)

«  “Us de les nocions basiques de temps
(abans/després, passat/present/ futur,
durada) i de les unitats de mesura
basiques (dia, setmana, mes i any)”
(p- 83)

o “Us d’unitats de mesura temporal i
aplicacid de les nocions de canvi i
continuitat en I'analisi de levolucio
dalgun aspecte de la vida quotidiana
al llarg del temps, comparant cultu-
res allunyades en lespai o el temps”
(p- 86)

o “Comprensi6 del temps cronologic
i Us de representacions grafiques
per situar fets i etapes de levolucio
historica”

«  “Us de la perioditzaci6 convencio-
nal i de les convencions de datacid
i identificacio de la durada, simul-
taneitat i successié desdeveniments
historics” (p. 90-91)

Cicle
inicial

Cicle
mitja

Cicle
superior

Aixi, doncs, en el cas de l'area de Coneixe-
ment del Medi Natural, Social i Cultural, ob-
servem que lexpressié del temps es desplega en
relacié amb la comprensié del moén i que sexpli-
citen termes com els que designen els tres temps
basics (present, passat, futur), nocions basiques
de temps (abans/després, etc.), unitats de mesura
temporal o altres com temps cronologic, simulta-
neitat, successio.

Constatem, doncs, que des del punt de vista
curricular, a leducacié primaria el concepte de
temps és poc present a l'area de llengua i es des-
plega, sobretot, a l'area de Coneixement del Medi
Natural, Social i Cultural, que és des don es tre-
balla la temporalitat.

Tancarem aquest apartat referint-nos als re-
sultats dalgunes recerques sobre lensenyament
del verb i dels temps verbals a leducacio prima-
ria. Les investigacions més recents reclamen que
el verb, a lescola, sabordi des d’'una perspectiva
pluridimensional (Casas, 2012a; Gourdet, 2010;
Lepoire-Duc i Ulma, 2010), és a dir, integrant
els aspectes morfologics, semantics, sintactics i
pragmatics d’aquesta nocid. Aquesta perspecti-
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va permetria construir el coneixement sobre els
temps verbals d’acord amb la presencia i funcio
daltres elements lingiiistics que també expressen
la temporalitat dels enunciats. Des de la psicolin-
giiistica, Klein (2009) sosté que les llengiies han
desenvolupat almenys sis dispositius per ancorar
temporalment els enunciats lingiiistics: tres estan
relacionats amb el verb (el temps verbal, 'aspecte
morfologic i l'aspecte léxic) i els altres tres sén
els adverbis temporals, les particules temporals
(presents en algunes llengiies, com el xines) i les-
tructura intrinseca del discurs. El valor que pren
una forma verbal determinat dins un enunciat,
doncs, esta condicionat per aquests altres dispo-
sitius.

Disseny i metodologia de la recerca

Des del punt de vista metodologic, aquest article
parteix d’'una recerca empirica portada a terme
amb una vuitantena d'alumnes de 3r i 6¢ deduca-
cié primaria de tres escoles publiques catalanes
durant els cursos 2009-2010 i 2010-2011 (Casas,
2012b). Linstrument per a la recollida de dades
va consistir en el disseny d’una situacio6 didactica
oral, en parelles, fora de l'aula pero dins de lesco-
la, per promoure la reflexié dels alumnes entorn
dels diversos valors del temps verbal del present.
En concret, la investigadora conduia una con-
versa a partir de la lectura de diversos enunciats
que contenien usos del present no prototipics (el
prototipic és el que distingeix el present en re-
lacié amb el passat i el futur). En aquest article,
s’hi presenten només els resultats de les conver-
ses sobre el present historic, a partir de les dues
frases segiients:

o Enelsegle xv, Colom descobreix America
(frase 1)

o FEl11969, 'home arriba a la Lluna (frase 2)

A totes dues frases es posa de manifest la no-
coincidencia entre el temps de lenunciat (temps
dels fets narrats) i el temps de lenunciacié
(temps en que son narrats): el temps de lenunciat
sexpressa a través de dos modificadors tempo-
rals (“en el segle xv” / “el 1969”), mentre que el
temps de lenunciacio, mitjangant el temps verbal
del present (“descobreix” / “arriba”). A partir de
les converses (que es van transcriure, categorit-
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zar i analitzar a través d’'una codificacié qualita-
tiva), es va poder registrar quins coneixements
activaven els alumnes per ancorar temporalment
les frases. També es va posar en relleu si hi havia
diferéncies entre les converses de les parelles de
3ride 6e.

Resultats de la recerca

En aquest apartat shi mostren fragments de
converses que mantenen les parelles amb la in-
vestigadora i que il-lustren la influéncia del co-
neixement del mén, del coneixement sobre els
modificadors temporals i de la seva experiencia
en el procés per reconeixer el valor retrospectiu
del present.

Respecte als modificadors temporals, es mos-
tra un exemple de 3r i un de 6¢, que es comenten
tot seguit:

Fragment 1 (parella 18, 3r; f2)

30. I: “E1 1969 'home arriba a la Lluna”\
Quan passa aixo/

31. M:Esel 1969\ I ara som al 2011\

32. I: Aixi quan passa aixo/

33. A: Abans\

34. M: Si, Abans\

Fragment 2 (parella 32, 6¢; f1)

14. I: Aixi —doncs— quan passa aquesta
frase/

15. A: En passat\ Si- en passat\

16. I:Iel verb/ Que passa amb el verb/

17. H: Esta en present\ Descobreix\ Si no
seria va descobrir o descobrira\

18. I: I dieu que la frase esta en passat/
Encara que el verb estigui en present/

19. HiA:Si\

20. I: Per que/

21. H: Perque el segle xv és en el passat\

En tots dos exemples anteriors, les parelles
ancoren la frase al passat prioritzant el significat
dels modificadors temporals. En el fragment 1, la
parella de 3r es fixa en la data (“el 1969”) i la situa

2 En els fragments que es presenten, findica ‘frase; els torns ini-
ciats amb la lletra I indiquen ‘investigadora’ i els iniciats per la
resta de lletres corresponen a les inicials dels pseudonims dels
alumnes.

al passat respecte a la data en que es produeix la
conversa (2011). En el cas de la frase 1, la pare-
lla de 6¢ reconeix que el verb esta en present (en
contrast amb el passat i el futur, torn 17) pero,
tot i aixi, atorga preemineéncia al modificador
temporal, és a dir, resol la incompatibilitat entre
el temps de lenunciat i el temps de lenunciacié
situant la frase al temps de lenunciat.

El coneixement dels modificadors tempo-
rals també esta relacionat amb lexperiéncia dels
alumnes. Lexemple segiient posa en relleu que
un alumne ancora la data entremig d’'un interval
experiencial, és a dir, organitza el temps cronolo-
gic a partir d'una vinculaci6 experiencial:

Fragment 3 (parella 11, 3r; f2)

6. I: Quan passa aixo/

7. J: Quan encara no havia nascut la meva
mare: i ja havia nascut la meva iaja\

8. I: Quan va néixer- la teva mare/

9. J:E11972\1la meva iaia el 1951\

I en relacié amb els modificadors temporals,
centrem-nos en la frase 1: al fragment 2 ja hem
vist que la parella de 6é resolia que la frase s'ubi-
cava al passat perque “el segle xv és en el passat”
(torn 21). El coneixement sobre els nimeros ro-
mans és un aprenentatge escolar, una convencio
de dataci6 que els alumnes aprenen a l'area curri-
cular de Coneixement del Medi Natural, Social i
Cultural. En la recerca es va observar que la pre-
séncia de nimeros romans a la frase 1 va esde-
venir un obstacle per a les parelles de 3r (aquest
contingut esta situat a cicle superior). Vegem-ho
a lexemple segiient, en qué 'alumne confon se-
gles amb anys:

Fragment 4 (parella 16, 3r, f1)
6. I: Quan passa aixo/

7. Q:El 15 del 00:: ai no\

8. I: A quin segle estem- ara/
9. Q:Arasom al segle 2011\

En canvi, fixem-nos en una resposta de 6¢, en
que l'alumne no solament demostra que coneix
la nocio de segle, sin6 que també activa un altre
tipus de coneixement:
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Fragment 5 (parella 38, 6¢, f1)

7. R:Fasis segles:: I sis segles son ((pensa))
sis cops 100 anys\ 600 anys\ I la persona
no viu 600 anys\Aixo és passat\

Finalment, pel que fa al paper del coneixe-
ment del mén, també s’il-lustra amb la frase 1, i
amb un exemple de cada curs, per mostrar fins
a quin punt saber qui és el personatge historic
(Colom) entorpeix o deslloriga la conversa.

Fragment 6 (parella 5, 3r; f1)

3. I: Ara que ja hem llegit aquesta frase-
sabrieu dir quan passa aixo/

4. T: Que vol dir Colom/

5. V: Esun senyor\ Un home va viatjar i
troba un poble que ningti no ho sabia_

6. T: Per exemple el Marroc\ I que per
exemple mai ha vist:: un:: un colom\

Fragment 7 (parella 38, 6¢; f1)

40. I: Aquesta frase que és- que dirieu/

41. M: (5) Passat i present\ Els dos\

42. I: Per que/

43. M: Seria passat- al segle xv\ Pero també:
descobreix:: també podriem dir_ present_

44. F:Depén:: depén de lo que diguis a
davant\

45. I: Depen de qué/ Que vols dir/

46. F: Per exemple— si dius Colom— ja saps
que fa molt temps:: perque en Colom ja
esta mort\

En el fragment 6 (3r), la Tania (T) sencalla
perque no sap qui (que) és Colom (torn 4) i aixo
obstaculitza el raonament posterior, a pesar que
el seu company si que ho sap i intenta explicar el
significat de la frase (torn 5). En canvi, al frag-
ment 7 (6¢), la Maria (M) dubta entre ubicar la
frase al passat o al present, perqué sadona de la
presencia de dos elements incompatibles (el mo-
dificador temporal i el temps verbal, torns 41 i
43). Amb tot, cal observar que la Fatija (F) apel-la
al subjecte de la frase (torn 44), de manera que
levocacioé del coneixement cultural que té sobre
Colom (que també és un aprenentatge escolar)
lempeny a considerar que la frase sancora al pas-
sat (torn 46).
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Conclusions i implicacions didactiques

En aquest article sha il-lustrat quins coneixe-
ments activen alumnes de 3r i 6¢ de primaria en
una situacié didactica oral en que, en parelles,
la investigadora promou la seva reflexié sobre
el valor retrospectiu del present. Dentrada cal
assenyalar que la interaccié (Mercer, 2004) ha
permes que els alumnes verbalitzessin les estra-
tégies que mobilitzaven i s’ha posat en relleu la
procedencia dels seus coneixements. Aquests
coneixements no son lingiiistics, perd podrien
ajudar a construir determinats sabers lingiiistics
(per exemple, els valors dels temps verbals) si es
plantegés un ensenyament-aprenentatge més in-
terdisciplinari. En l'article, en concret, sha mos-
trat la confrontacio de les parelles al present his-
toric, que és un us no prototipic del present. Tot
i que dels resultats no se’n despren que els alum-
nes hagin reconegut el valor retrospectiu,’ el que
sapunta és que els coneixements que han activat
es perfilen, amb el guiatge del docent, com una
estratégia que pot servir com a punt de partida
d’aquest procés.

Per exemple, sha constatat que la frase 2 es
presta més que no pas la frase 1 a I'ts d’argu-
ments de coneixement del mdn i experiencials,
a causa de la proximitat temporal que expressa
el modificador temporal (“el 1969” és una data
més recent que “en el segle xv”). D’altra banda, a
la frase 1 s’han detectat rastres d'un coneixement
escolar no vinculat a lassignatura de Llengua
Catalana, sind a la de Coneixement del Medi Na-
tural, Social i Cultural, que és clau per compren-
dre el modificador temporal (“en el segle xv”).
De fet, hem observat diferéncies entre 3r i 6¢ en
relaci6 amb lapropiacié del significat daquest
modificador temporal, que validarien que el
coneixement del temps que tenen els nens esta
mediatitzat pels coneixements culturals i 'apre-
nentatge escolar (Tartas, 2009).

La influéncia d’aquest tipus de coneixement
ens porta a considerar que, si bé lensenyament-
aprenentatge del verb és un contingut clarament

3 En els fragments escollits per a lelaboracié daquest article no
s’hi han inclos les reflexions metalingiiistiques dels alumnes, fruit
del desenvolupament de les converses, en qué prenen consciéncia
que el present no es comporta d’acord amb el valor prototipic
i que, per tant, pot expressar altres valors. Vegeu Casas, 2012b.
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associat a l'assignatura de Llengua, no podem dir
el mateix dels temps verbals que, des d'una pers-
pectiva molt diferent a com saborda a l'area de
Llengua Catalana, té¢ moltes connexions amb la
de Coneixement del Medi Natural, Social i Cul-
tural. Si reprenem els continguts curriculars de
totes dues arees, hi observem certes incoherén-
cies, tant terminologiques com de seqiienciacio.
En efecte, com ja s’ha mostrat, les nocions tem-
porals, com abans/després o present/passat/futur
son continguts 'aprenentatge dels quals apareix
a l'area de Coneixement del Medi Natural, Soci-
al i Cultural des de cicle inicial de primaria. En
canvi, en l'area de Llengua Catalana, les nocions
de passat, present i futur es prescriuen a partir
de cicle mitja. Subratllem, també, com en un cas
sanomenen “nocions basiques de temps” (area
de Coneixement del Medi) i en laltre, “termi-
nologia gramatical” (area de Llengua). Aquestes
incoherencies no contribueixen a consolidar el
coneixement sobre les nocions relacionades amb
la temporalitat. Sapunta, doncs, la necessitat de
desenvolupar un treball interdisciplinari en I'am-
bit escolar per construir el coneixement sobre
els temps verbals; sostenim que la comprensid
dels temps verbals no se circumscriu inicament
a l'assignatura de Llengua, siné que des daltres
arees curriculars en que es treballa la temporali-
tat sembla que es pot donar sentit a la integraci6
entre les formes verbals i els seus usos.

Aquesta recerca ha intentat demostrar que
per comprendre un us verbal (el present histo-
ric) cal tenir en compte tant la informacié tem-
poral que aporten els altres elements lingiiistics
de l'enunciat (Klein, 2009) com la resta de conei-
xements de que disposa l'aprenent, fruit daltres
aprenentatges escolars, del coneixement del moén
i del coneixement experiencial (Tartas, 2009). Es
reclama, doncs, la necessitat que lescola superi la
parcel-lacié del coneixement i plantegi lensenya-
ment-aprenentatge des d’'una perspectiva més
holistica.
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