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Gloce

Jordi Monés (2011) La pedagogia catalana al segle xx. Els seus
referents. Lleida. Ed. Pageés/ IEC. 544pp.

La relacié entre educacié i societat és una linia de recerca basica per a comprendre
els fils conductors de les politiques pedagogiques d'acord amb les necessitats de la
majoria social i determinades per la cultura politica hegemonica. De fet, la identitat
(conflictiva) entre ‘Estat’ i pensament pedagogic és un binomi predominant per a
comprendre les (dis)continuitats de qualsevol tradicié de les doctrines educatives.
Aquest context, pero, cobra especial rellevancia a I'época contemporania, com bé ho
indica Pere Sola Gussinyer en els darrers quatre capitols de la recerca Educacié i
societat a Catalunya (Ed. Eumo/ Ed. Pages, Lleida, 2011), estudi que té per objecte
sintetitzar I'evolucié de les institucions educatives d'enca de la feudalitat fins als
nostres dies. Amb tot, calia una reflexié de conjunt sobre el que es concep com a
segle de I'educacio, el segle vinté. Es en aquest sentit que cal valorar I'assoliment -el
seu primer balan¢ general, que amb una certa actualitzacié o addenda caldria
reeditar, fou El pensament escolar i la renovacié pedagogica a Catalunya (1833-1938)
[1977]- de Jordi Monés amb La pedagogia catalana al segle xx. Els seus referents

El plantejament politicoideologic -en ciéncies socials no existeix cap concepcié
interpretativa “neutral”- que articula tot l'assaig de Monés és d'utilitat per a
comprendre els models de pensament i practica pedagogics propis articulats en la
contemporaneitat. Aixi, del text es despren l'interrogant de si és plantejable una
pedagogia catalana satéllit respecte de la legitimada per |'Estat espanyol; o, per
contra, les concepcions i aplicacions formatives contemporanies sén molt més
deutores dels models internacionals. En aquest sentit, una de les conclusions de
I'assaig que ens ocupa és que la proposta pedagogica regeneracionista espanyola del
noucents -Institucion Libre de Ensefianza (ILE)- té poc pes especific en I'ambit
educatiu del Principat i més, en canvi, al Pais Valencia. Aquest fet té a veure amb la
respectiva capacitat de nacionalitzacié del moviment de construccié nacional? Es una
hipotesi que potser caldria aprofundir, més si hom té en compte, com s'esmenta en el
text, la politica contra I'ensenyament en catala a I'ensenyament public promoguda
pel Partit Radical lerrouxista el 1916. De tota manera el fet nacional és una variable,
no pas casual, perque una hipotesi que subjau al treball que comentem és la relacio
entre pedagogia i construccié nacional, relacié que cal tenir molt en compte dins la
trajectoria de recerca de Jordi Monés pel que fa a I'estudi sobre el conflicte linguistic
(aspecte vigent) en el panorama educatiu dels Paisos Catalans.
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D’altra banda, una segona variable a destacar en la reflexié que tractem és la recepcid
de corrents de modernitat pedagogica sota diversos codis metodologics. En aquest
sentit, cal remarcar l'influx del moviment de I'Escola Nova, que sota el context de la
Illustracié i del Romanticisme (categories no pas inequivocament antinomiques),
basteix els fonaments del que es defineix com a pedagogia activa. Es clar, pero, que
aquesta tipologia, com deixa entreveure l'autor, és massa genérica a I'hora de
plantejar un model intel-lectual i politic transfomador. I precisament aquest extrem
constitueix un node significatiu de la pedagogia (catalana) del segle xx: reformisme o
revolucié? No es tracta, pero, d'una hipotesi reduccionista, esbiaixada, gratuita.
Seguint l'assaig que ens ocupa, la concepcié6 de I'Escola Nova plantejaria una
metodologia orientada a la construccié social d'una tipologia d'antropologia
pedagogica a fi d'assolir una societat etica, una col-lectivitat del benestar, pero sense
qlestionar l'estatus sociopolitic dominant. La motivacié que aconduiria aquest
enfocament seria modificar habits, actituds i valors individuals per a construir una
societat més justa i acabar quiestionament l'argumentacié rousseauniana de la
perversié de 'home en establir-se el procés de socialitzacié.

En canvi, l'opcié revolucionaria es tradueix pedagogicament al Principat en la
recepci6 de models entre lliurepensadors, anarquistes i comunistes.
Independentment de I'abast social assolit per aquests programes, el que resta clar és
que el pais fou receptiu a plantejaments alternatius respecte del model reformista
burgeés.

En efecte, fos I'Escola Moderna de Ferrer i Guardia, I'ateneisme que promulga una
pedagogia no formalitzada adrecada a les classes subalternes, i les analisis
comunistes pel que fa a un model que tenia com a referent la revolucid soviética dels
anys vint, el que es despren del text de Monés és que la resposta al noucentisme
pedagogic -que tingué una certa continuitat en la primera etapa de la Republica
(1931-1936)- sorgeix de la limitada hegemonia en el temps politic del Front
d’'Esquerres (1936-1939).

Aquest fet és explicat a partir de la ruptura nacionalsindicalista i nacionalcatolica com
a consequencia de I'ocupacié politicomilitar franquista. “1939" significa un 'abans’ i
un ‘després’ en el panorama cultural, educatiu. Un ‘abans’, perque el Nuevo Estado
francofalangista vol anullar tota aportaci6 que havia posat al mapa pedagogic
internacional Catalunya, sobretot a través de la politica pedagogica de la
Mancomunitat (1914-1924). I un ‘després’ perque el relleu generacional de nous
ensenyants havia constituit el Moviment de Renovacié Pedagogica articulat a partir
de la segona meitat dels anys cinquanta. Aquest assoliment organitzatiu recuperava
les tradicions modernitzadores d'Alexandre Gali, de Rosa Sensat i es feia resso del
cooperativisme escolar de Célestine Freinet. Amb tot, el que es pot plantejar del
context indicat és que existeixen uns parallelismes, que caldria apronfudir
comparativament, entre els anys trenta i els anys seixanta. D'una banda, hi havia una
necessitat de trobar referents ocultats -reprimits- pel franquisme que sevissin de
marcs de coneixement per a concretar propostes de futur en una conjuntura de nou
tipus d'industrialitzacié i de model urbanistic metropolita entre 1959 i 1973, que
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suposa un determinant canvi social. De laltra, I'organitzacié associativa -Escoles
d'Estiu- impulsava xarxes que posaven en practica -des de la base-, models
d’ensenyament cooperatius -escoles actives- adscrits a la realitat nacional.

La segona part de la sintesi de Monés abasta, doncs, tot aquest context complex,
fluctuant, bastit de retrocessos, opressio, pero també d'innovacié. De fet, si es fes un
estudi destallat de la constitucié de les escoles primaries basades en la coeducacid,
laicitat i ensenyament vehiculat en la llengua nacional, ens adonariem que el
moviment de recuperacié de l'escola nova aportava qualitativamant un altra
concepcid pedagogica.

Ara bé, aquest ampli cicle de resposta al model oficialista -entre I'esperit de La
Hispanidad i la tecnocracia opusdeista- resta, després de la lectura del text de Jordi
Monés, en una cruilla. I es pot pensar des d'aquest dubte, perqué el debat actual
educatiu és susceptible de ser plantejat -més enlla de les lleis d’ensenyament i els
plans d’'estudis “reformadors” els anys setanta- en el context sociopolitic i intel-lectual
caracteritzat pel procés d'unificacié de mercats a Europa en aquests darrers vint anys.
Pero aquest aspecte -una sintesi critica dels corrents pedagogics contemporanis que
ens interpel-la davant la fallida del neoliberalisme educatiu- demana un altre estudi
continuador respecte del que ens ocupa. Amb tot, cal destacar la conclusio a qué
arriba Monés pel que fa a la manca de correspondéncia entre la lluita dels ensenyants
als anys seixanta i I'encertat qlestionament de la capacitat politica de la Generalitat
per a dur a terme una veritable politica pedagogica sense dependéncia, fet que
caldria plantejar “sense prejudicis politicosocials” (p. 495).

Metodologicament I'estudi que comentem planteja la dificultat de delimitacié entre
la historia de I'educacié i la historicitat dels plantejaments teodrics. Aixi, la teoria de
I'educacié és un reflex de la filosofia social (tota pedagogia és filosofia de I'educacio).
Aquest aspecte és d'especial interés per a situar la historia de I'educacié en I'ambit de
les ciéncies socials i no reduir, per tant, el fet educatiu a una modalitat estrictament
tecnica, sin6 que, com es deriva d'aquest treball, la fusidé entre concepcié
antropologica (si es vol neoidealista) -Joaquim Xirau- i reflexié sobre la practica
pedagogica -Seminari de Pedagogia a la Universitat de Barcelona als anys trenta-
constitueix una unitat metodologica, car un fet comU a ambdos procediments és la
voluntat integradora de la pedagogia en el pensament contemporani. No d'una altra
manera cal explicar, per exemple, el ressd de models epistemologics europeus dels
anys vint -Giovani Gentile- en els Quaderns d’Estudi, publicacié del Consell de
Pedagogia de la Mancomunitat editada entre octubre de 1915 i mar¢ de 1924.
Igualment cal destacar, en aquest sentit, la recepcid de propostes de la Republica de
Weimar (1919-1933) en models de formacio6 dels anys trenta.

El darrer apartat del volum -que, tal vegada podria haver estat deixatat en el decurs
de la recerca- és dedicat a I'educacié de genere. Aquest bloc representa una estat de
la questio sobre els darrers cent anys de I'accés a la formacié de la dona, I'accés al
treball i la questio implicita d'aquesta lluita amb la tradicié cultural de les classes
subalternes.
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El tractat de Monés suposa una reflexié que aborda una tematica central de I'evolucid
pedagogica nacional: com cal entendre la internacionalitzacié a través de la projeccio
desacomplexada -sense pensar-nos com a subsistema nacionalitari- de la propia
identitat intel-lectual i la comparacié dels assoliments institucionals respecte d'altres
paisos i llur concepcié de modernitat.

Xavier Ferré Trill, professor lector del Departament de Pedagogia de la Universitat
Rovira i Virgili.
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