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Resumen

La presencia de las tecnologias, si bien provocan mucho interés en los maestros por las amplias
posibilidades pedagogicas que ofrecen como herramientas de aprendizaje, todavia son -dentro de la
educacién musical- un recurso infrautilizado en muchos centros educativos. En este articulo se presenta
MITEM, una propuesta de marco para la integracion de las tecnologias en la educacion musical que
identifica 4 factores y 13 elementos que mediatizan el uso de las tecnologias en la ensefianza de la
musica en la etapa de Educacion Primaria con el propdsito de que los maestros puedan incorporarlas
adecuadamente en los procesos musicales.
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Abstract

Educational technology, while generating a great deal of interest among teachers for the huge potential they
offer as teaching tools, is still —in music education- an underused resource in many schools. In this article, a
brief description of FITME, a general framework proposal for integrating technology in music education, will
be provided. FITME identifies 4 factors and 13 elements which facilitate the use of technology in primary
school music education, with the aim that music teachers use technologies in teaching in a conscious way.

Keywords: Primary education, Primary music specialist teacher, Music classroom, Technology, Curricular

integration.
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1. Introduccion

La irrupcion de las tecnologias en el ambito educativo estd generando una eclosién de cambios que,
indefectiblemente, “dan un giro histérico a todo lo que hace referencia a las instituciones educativas,
desde el curriculo y la didactica hasta la organizacion y las relaciones personales entre los diferentes
agentes del acto educativo” (Lopez, 2002, p.10). A pesar de que las instituciones educativas no se han
distinguido por ser innovadoras, las escuelas del siglo XXI no pueden obviar que “las tecnologias forman
parte del mundo actual” (Duro & Aguerrondo, 2008, p.147), de manera que si la sociedad cambia, las
escuelas se deben ajustar a las nuevas exigencias que plantea la sociedad e incorporarlas en las aulas
con el fin de favorecer la alfabetizacién digital de los alumnos.

2. El reto de la integracion efectiva de las tecnologias en las aulas de musica

Desde un punto de vista histérico, desde principios del siglo pasado hasta la actualidad muchas escuelas
han ido incorporando diversas innovaciones tecnolégicas de una forma mas o menos anecdética en las
aulas. Sin embargo, no ha sido hasta la implantacion de la Ley Organica de Educacién -que contiene
referencias explicitas al desarrollo y aplicaciéon de las tecnologias en los procesos educativos en las
etapas educativas obligatorias- cuando verdaderamente la mayoria de las escuelas las han integrado
dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje. A la vez, y con distinta intensidad y conviccién, los
diferentes gobiernos han impulsado programas institucionales de digitalizacién de las aulas con el
objetivo de favorecer la alfabetizacién digital de los alumnos y mejorar la calidad y la eficacia de los
aprendizajes escolares.

Si nos centramos en la enseflanza de la musica, este proceso de implementacién y utilizacién de las
tecnologias dentro del aula abre un abanico de nuevas oportunidades en los procesos educativos
musicales, tanto a nivel de practica docente como de aprendizaje de los alumnos. En este contexto de
despliegue y aplicacion de las tecnologias en las aulas de musica, diversos autores han enumerado una
serie de motivos por los cuales las escuelas deben potenciar el uso de las tecnologias en la ensefianza
de musica:

e Pueden mejorar las practicas docentes, enriquecer la experiencia musical dentro del aula y facilitar las

tareas de gestion y planificacion didactica que lleva a cabo el maestro de musica (Torres, 2011).

»  Permiten ampliar el tiempo relativo a los procesos de instruccion musicales, implicar el alumnado en
procesos de instruccion dirigidos y la posibilidad que cada alumno trabaje en funcién de su propio ritmo

de aprendizaje (Kassner, 2010).
« Ayudan a mejorar los procesos de aprendizaje musicales (King, 2006; Merrick, 2009).

- Fomentan el aprendizaje activo, la construccién del conocimiento, la investigaciéon y la exploracion por

parte del alumno (Graesser, Chipman y King, 2008, p.211).

« Favorecen que la ensefianza de la musica no se desvincule de las nuevas formas de hacer y escuchar

musica de nuestra sociedad (Fuertes, 1997).

« La entrada de medios tecnologicos que combinan audio, gréaficos y video en un mismo soporte ofrecen
la sensacién tanto al docente como en el alumno de convertir el proceso de ensefianza y aprendizaje

musical en un juego (Bautista, 2004).
« Fomentan la creatividad, la imaginacién y la innovacién musical del alumnado (Savage, 2005).

Ahora bien, aun teniendo en cuenta las potencialidades educativas que pueden ofrecer las tecnologias como
herramientas de aprendizaje, es un error pensar que por el solo hecho de incorporarlas se mejora la calidad
y la eficacia de los aprendizajes y se favorece la capacitacién del alumnado en la adquisicion de los
conocimientos, habilidades y actitudes en el ambito de las competencias digitales. Dicho de otra manera, la
inclusién de las tecnologias es un proceso complejo en el que intervienen una serie factores que condicionan
la forma en que se integran dentro del aula, de manera que tan solo su implementacién tendra un impacto
significativo en los aprendizajes escolares si son incorporadas de manera reflexiva y planificada. Ateniendo a
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estas consideraciones, el marco que se presenta a continuacion puede resultar interesante y de gran utilidad
a todos los maestros que desean integrar de manera eficiente las tecnologias en las aulas de musica.

3. Metodologia

3.1. Objetivo

MITEM -acrénimo de Marco para la Integracion de las Tecnologias en la Educacién Musical- es uno de los
resultados de la investigacion “The Digitalisation Of Music Classrooms In Schools In Catalonia: Study Of And
Proposal For A General Framework For Integrating Technology In Music Education” (Masdeu, 2015). Uno de sus
objetivos es el de identificar los elementos y factores que mediatizan la implementacion de las tecnologias
en la ensefianza de la educacion musical.

3.2. Proceso de elaboracién del MITEM

En cuanto al proceso de planeo y elaboracién del MITEM se establecen tres fases de trabajo:

e Primera fase: Ideacion y disefio. En ella se idea una propuesta inicial de MITEM a partir de la informacion
obtenida de: (a) la aplicacion de un cuestionario sobre el estado actual en el que se encuentra la
incorporacion de las tecnologias en las aulas de musica de las escuelas catalanas a los maestros de musica
que trabajan en las escuelas de Cataluiia, (b) la realizacion de 10 entrevistas a expertos de &mbito nacional
en la utilizacion de las tecnologias en el campo de la educacion musical sobre la digitalizacién de las aulas
de musica de las escuelas de Catalufia, (c) la revisién bibliografica y documental de estudios previos sobre
la digitalizacion de las aulas de musica y (d) la propia experiencia profesional.

« Segunda fase: Validacion de la propuesta inicial. Consiste en la realizacion de 6 entrevistas a expertos de
ambito internacional en la utilizaciéon de las tecnologias en el campo de la educacién musical con el
objetivo de contrastar la propuesta inicial de MITEM.

e Tercera fase: Revision y afinacion de la propuesta. Consiste en ultimar la propuesta de MITEM a partir de
las conclusiones obtenidas de las dos fases anteriores.

3.3. Instrumentos

En relacion con los instrumentos de recogida de datos, se disefian y aplican diferentes instrumentos con el
proposito de identificar los factores y elementos que mediatizan el uso de las tecnologias en la ensefianza de
la educacién musical en la etapa de Educacion Primaria y que, en consecuencia, hay que considerar en el
momento de integrar las tecnologias en las aulas de musica. Estos sirven de base para la elaboracion del
MITEM.

Se disefa y aplica un cuestionario en linea estructurado en 5 dimensiones (caracterizacion de los centros
educativos, perfil del maestro de musica, inclusion de las tecnologias en la tarea docente, integracién
institucional de las tecnologias, y otros comentarios y observaciones) con el fin de caracterizar el estado actual
en el que se encuentra la incorporacién de las tecnologias en las aulas de musica de las escuelas catalanas.
Se crea a partir de items representativos con el propdsito general del instrumento y que provienen de distintos
cuestionarios. De este modo se garantiza, por un lado la idoneidad de cada uno de los items que configuran
el instrumento de evaluacién (Mertens, 2005; citado a Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010) y del otro la
validez del instrumento a través de la representatividad conceptual (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).
Se desestima analizar la fiabilidad del cuestionario atendiendo que: (a) es un instrumento que se construye
de manera especifica con el propdsito de poder ofrecer una visién puntual del estado actual en que se
encuentra la incorporacion de las tecnologias en las aulas de musica en las escuelas de Cataluiia, (b) no
pretende ser un instrumento generalizable para otras investigaciones que tengan como objetivo el estudio
de la digitalizacién de las aulas de musica y (c) no se dispone de un coeficiente de confiabilidad que permita
hacer el célculo al tratarse de un cuestionario que, mayoritariamente, se compone de items que recogen datos
nominales. Igualmente, se realiza una prueba interna antes para enviar el cuestionario con el propésito de
verificar su correcto funcionamiento. Referente a su aplicacién, se establece un procedimiento comun con el
objetivo de que todas las escuelas tengan las mismas condiciones al completar el cuestionario. Los datos
fueron recolectados durante un periodo de dos meses (de octubre a noviembre de 2011). El cuestionario fue
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enviado a 1.371 escuelas, de las cuales el 35.1% respondieron. Los datos obtenidos a partir de las preguntas
de la encuesta se analizaron utilizando estadisticas descriptivas.

En cuanto a las entrevistas, se disefian dos modelos de entrevistas semiestructuradas, una para los expertos
de dmbito nacional con la que se pretende: (a) obtener una vision complementaria sobre la digitalizacion de
las aulas de musica en las escuelas catalanas y (b) entrever si las estrategias declaradas por los especialistas
de musica en los cuestionarios se aplican, y otra para los expertos de ambito internacional con la que se
pretende: (a) obtener una vision complementaria sobre el proceso de implementacidn y convergencia de las
tecnologias en las aulas de musica y (b) contrastar la propuesta de MITEM ideada en la primera fase de trabajo.
Se desestima validar el guion de las entrevistas atendiendo que su propésito principal es el de recoger una
vision complementaria sobre la digitalizacién de las aulas de musica, y no el de ser un instrumento para la
practica profesional de los especialistas de musica. Referente a la aplicacion de las entrevistas, destacar que
participan 16 expertos de dmbito nacional e internacional en la utilizacion de las tecnologias aplicadas al
campo de la educacién musical. Se seleccionan mediante un sistema de muestreo intencional en funcion de
dos criterios: (a) que sean personas referentes en la utilizacién de las tecnologias aplicadas al campo de la
educaciéon musical y (b) que sean personas conocedoras del estado actual en que se encuentra la
incorporacion de las tecnologias en el aula de musica de las escuela de Catalufia (Unicamente en el caso de
los expertos de ambito nacional). Los datos obtenidos de las entrevistas se analizaron mediante un analisis
cualitativo.

4. Presentacion del MITEM

El disefio del MITEM es el resultado de tener en cuenta la legislacidon que regula la ordenacién curricular
de la enseflanza de la educacién musical en la etapa de Educacion Primaria en Catalufia, las estrategias
que promueven las administraciones educativas para impulsar el uso de las tecnologias en las aulas
escolares (Generalitat de Catalunya, 2013; Benavides & Pedro, 2007; Pelgrum & Law, 2004), los modelos
tecnolégicos de implementacién de las tecnologias en las escuelas que proponen Newhouse, Trinidad
y Clarkson (2002), Marques (2000a) y Radencich, McKay y Paratore (1995); estudios previos relacionados
con: (a) el proceso de implementacién y convergencia de las tecnologias en los centros educativos (Lugo
& Kelly, 2011; Generalitat de Catalunya, 2010; Pablos, Colas & Gonzalez, 2010; ISTE, 2008; Morrissey
2008; Brunner, 2008; Hew & Brush, 2007; Tejedor & Garcia-Valcarcel, 2006; Area, 2005; UNESCO, 2004;
BECTA, 2004; Aviram, 2003; UNESCO, 2002), (b) el proceso de integracidon de las tecnologias en la
practica docente (Koehler & Mishra, 2009; UNESCO, 2008; ISTE, 2008; Jones, 2007; Perrenoud, 2007;
Marqués, 2000b) y (c) el proceso de integracion de las tecnologias en la ensefianza de la musica (Pérez,
2011; Figueras, 2009; PRELUDE, 2007).
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Figura 1: MITEM

MITEM sitla cuatro factores esenciales que deben considerarse en el momento de integrar las tecnologias en
la ensefianza de la educacion musical en la etapa de Educacion Primaria (ver Figura 1): las competencias
digitales musicales (apartado 4.1.), la planificacion estratégica (apartado 4.2.), el ambiente de aprendizaje
(apartado 4.3.) y la competencia docente (apartado 4.4.). Respecto a la posicion de los factores en el disefio
de la representacion, el marco consta de un nucleo principal que corresponde al primer factor, el de las
competencias digitales musicales. Este nucleo se ve influenciado directamente por tres nucleos secundarios -
que corresponden a los factores de la planificacidn estratégica, el ambiente de aprendizaje y la competencia
docente, situados todos ellos alrededor del ndcleo principal. Asimismo, los cuatro factores quedan
aglutinados por el contexto de la escuela. Se ha optado por situar a las competencias digitales musicales
como nucleo principal del marco teniendo en cuenta que el propdsito de la integracion de las tecnologias en
los procesos de ensefianza y aprendizaje es el de estar "al servicio del aprendizaje y el conocimiento"
(Generalitat de Catalunya, 2010, p.5).

4.1. Primer factor: las competencias digitales musicales

En el primer factor quedan situadas cuatro competencias que hacen referencia a objetivos educativos

musicales que incluyen la utilizacién de las tecnologias y que favorecen, ademas de la adquisicién de las

competencias propias del area de musica, la capacitacion del alumnado en la adquisicion de los
conocimientos, habilidades y actitudes en el &mbito de las competencias digitales.

« La primera competencia, comunicacion interpersonal y trabajo con los demas, comprende los procesos
de trabajo basados en el intercambio de experiencias, sentimientos y/o emociones entre personas o
grupos de trabajo: comentar, compartir, participar, transmitir y utilizar. Un ejemplo de actividad que
promueve esta primera competencia consiste en crear un patron ritmico de 4 compases con la ayuda del
editor Noteflight y compartir el resultado en el foro del aula virtual.

« La segunda competencia, gestién de la informacion, incluye las tareas relacionadas con la busqueda,
manipulacién y tratamiento del lenguaje: acceder, analizar, buscar, clasificar, almacenar, enlazar, indagar,
resumir y usar. Un ejemplo de actividad es analizar el ritmo y la melodia de una cancién con la ayuda de
MusicTime.

« La tercera competencia, adquisicién de las habilidades, comprende las tareas relacionadas con la
percepcion, conocimiento y comprension de los elementos propios del lenguaje musical: analizar, evaluar,
clasificar, comparar, discriminar, escuchar, leer, memorizar, percibir, reconocer, recordar y usar. Un
ejemplo de actividad es evaluar el conocimiento del alumnado sobre los instrumentos de la orquestra
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con la ayuda de un cuestionario digital (http://www.xtec.cat/trobada/musica/jocs/pregunt/question.htm)
La cuarta competencia, creatividad e interpretacion, incluye las tareas relacionadas con la expresion y la
experimentacion de las posibilidades creativas del hecho sonoro: aplicar, comprender, crear, ejecutar,
experimentar, improvisar, indagar y utilizar. Un ejemplo de actividad que promueve esta cuarta
competencia consiste en crear sencillas producciones musicales colectivas mediante la aplicacién Toc and
Roll.

4.2. Segundo factor: la planificacion estratégica

En el segundo factor quedan situados los elementos vinculados con la estructura normativa y de gestion del
centro educativo: las politicas educativas y la gestién de las TIC en el centro.

El primer elemento, politicas educativas, identifica los aspectos que hacen referencia a las estrategias de las
administraciones educativas en relacién a la incorporacién de las tecnologias en las escuelas: los programas
de impulso de las tecnologias y el decreto de ordenacion curricular.

Programas de impulso de las tecnologias. Desde la llegada de los ordenadores personales y de la
enseflanza asistida por ordenador en el mundo de la educacién, la mayor parte de los gobiernos locales,
regionales y/o nacionales de todo el mundo han incorporado en sus politicas educativas proyectos
relacionados con la integracién de las tecnologias en las escuelas (OECD, 2009). Como muestra,
destacamos el programa Escuela 2.0, el Proyecto EAUCAT 2.0 y el plan de Cultura Digital en la Escuela.
Decreto de ordenacién curricular. De acuerdo con las competencias compartidas que dispone la
Generalitat de Cataluia para el establecimiento de los planes de estudio correspondientes a la educacion
obligatoria, corresponde al gobierno de la Generalitat regular la ordenacion curricular de la Educacion
Primaria teniendo en cuenta las enseflanzas minimas establecidas por el Gobierno. Asi pues, en el decreto
142/2007 del 26 de junio se precisan las orientaciones metodoldgicas, las competencias basicas, los
objetivos, los contenidos y los criterios de evaluacion correspondientes al conjunto de la etapa de
Educacion Primaria y a cada una de las areas que la integran -entre ellas, la educacion artistica.

El segundo elemento, gestion de las TIC en el centro, recoge aquellos aspectos que deben contemplarse en
lo referente a la gobernanza de las tecnologias en la escuela: el proyecto educativo, el Plan TAC, el liderazgo
y la gestion de las tecnologias, y las comunidades de practicas.

El proyecto educativo. De acuerdo con el decreto 142/2007 del 26 de junio, cada centro educativo debe
elaborar un documento -llamado proyecto educativo- con el fin de desarrollar y concretar el curriculo de
Educacion Primaria segun las caracteristicas del alumnado presente en la escuela.

El Plan TAC. Informes como los de Lugo y Kelly (2011) o de la Generalitat de Catalunya (2010) sefialan la
importancia de que el proceso de integracion de las tecnologias en las escuelas sea fruto de un proceso
de reflexion y planificacion consensuado entre todo el claustro docente. El Plan TAC es un documento de
centro -en Catalufia promovido por el Departament d’Ensenyament y dirigido a todos los centros
educativos- en el que se recoge la madurez digital de la escuela y se concretan actuaciones que hacen
referencia a aspectos organizativos, didactico-pedagdgicos y curriculares con el objetivo de asegurar la
competencia digital del alumnado, la integracién curricular de las tecnologias, la inclusion digital y la
innovacion metodoldgica (Generalitat de Catalunya, 2010).

El liderazgo y la gestién de las tecnologias. Hay que fomentar un clima escolar que incentive a los
docentes a experimentar con las tecnologias (Bitner & Bitner, 2002). Para ello, es primordial que el equipo
directivo -con la colaboracidén de un equipo de soporte TIC- impulse acciones estratégicas que asesoren
y motiven al resto del claustro a integrar las tecnologias en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Las comunidades de practicas. Son grupos de docentes que se relinen para compartir problemas y/o
consejos en torno a un tema especifico -en este caso, la utilizacion de las tecnologias- asi como también
para ampliar sus conocimientos a través de la interaccion continua entre todos los participantes. La
participacion docente en estos espacios motivara a que la figura docente gane confianza y seguridad en
el uso de las tecnologias.

25



26

UTE. Revista de Ciencies de I'Educacié Mitem, una propuesta de marco para la integracién de las tecnologias en la
2018 num. 1. Pag. 20-31 educacion musical

4.3. Tercer factor: el ambiente de aprendizaje

En el tercer factor quedan situados los elementos relativos a la planificacion de la accion formativa dentro de

las aulas de musica: las estrategias didacticas, el disefio curricular de aula, el aula de musica, la identidad del

alumnado y la tecnologia.

El primer elemento, estrategias didacticas, comprende los aspectos vinculados a pautas de actuacion

sistematicas y sistémicas que el maestro puede incorporar en los procesos de ensefianza con el propésito de

poder configurar aprendizajes que impliquen el uso de las tecnologias: el agrupamiento del alumnado, y los
métodos y técnicas.

« Agrupamiento del alumnado. Segin Somekh y Davis (1997), la competencia docente en el uso de las
tecnologias no es condicion suficiente para integrar las tecnologias en los procesos de enseflanza y
aprendizaje. A este respecto, Newhouse (1999) sugiere considerar las diferentes modalidades de
organizacion del grupo clase que se pueden configurar en los procesos de ensefianza y aprendizaje y que
favorecen la utilizacién de las tecnologias.

+ Los métodos y técnicas. De acuerdo con Newhouse, Trinidad y Clarkson (2002) podemos distinguir tres
modelos basicos de utilizacion de las tecnologias en los procesos de ensefianza: (a) individual, (b)
agrupamiento flexible y (c) con todo el grupo clase. A partir de los tres modelos identificados, se pueden
adoptar multiplicidad de técnicas y métodos que favorecen la utilizacion de las tecnologias en los
aprendizajes.

El segundo elemento, disefio curricular de aula, incluye los aspectos que inciden en el proceso de concrecién
curricular que realiza el maestro a partir de la informacién incluida en el Proyecto Educativo de Centro: la
programacion de aula y las adaptaciones curriculares.

« Programacién de aula. De acuerdo con Ander-Egg (1993) es el instrumento que permite al maestro
organizar y articular su practica educativa conforme a las finalidades expresadas en el Proyecto Educativo
de Centro. Entre los diversos elementos que debe recoger la programacién, destacamos: los objetivos
didacticos, los contenidos, la metodologia, la temporalizacidn, las diferentes actividades de aprendizaje,
los materiales y recursos, y los criterios y momentos de evaluacién.

« Adaptaciones curriculares. Consiste en adecuar el curriculo a las necesidades educativas especificas del
alumno con el propésito de que éste pueda alcanzar los objetivos establecidos. Las adaptaciones pueden
ser no significativas, si las modificaciones establecidas no requieren adecuar las capacidades fijadas en
los objetivos de la materia curricular; o significativas, si las modificaciones establecidas en la adaptacién
requieren ajustar los criterios de evaluacion y el grado de logros de las capacidades del area.

El tercer elemento, el aula de musica, aglutina los aspectos que tienen vinculacion directa con la organizacién
y configuracion del aula especifica de educacién musical: la distribucion del espacio, el mobiliario y el
equipamiento musical.

« Distribucién del espacio y el mobiliario. Radcliffe, Wilson, Powell y Tibbetts (2008) concluyen que el disefio
y el equipamiento del aula condicionan los patrones de ensefianza y aprendizaje que se pueden impulsar
dentro de ella. Asi pues, a fin de que los docentes puedan desarrollar diversos estilos de ensefianza, es
importante que el aula tenga una distribucion flexible del espacio y un mobiliario que posibilite diversas
configuraciones del espacio.

« Equipamiento musical. Al margen de las especificaciones fisicas del espacio y del mobiliario existente
dentro del aula, hay que prestar también atencién al equipamiento musical que dispone el aula y precisar
los instrumentos que pueden ser utilizados en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El cuarto elemento, identidad del alumnado, engloba los aspectos que permiten identificar los rasgos
distintivos que particularizan el alumnado: la actitud y las creencias, los conocimientos previos y las
habilidades, y las motivaciones.

« El conocimiento de aspectos que singularizan el alumnado en relacién al uso de las tecnologias -como
son, por ejemplo, la actitud, las creencias, los conocimientos previos y las habilidades o la motivacion-
permiten que el maestro pueda planear y adecuar el uso de éstas en funcién de las caracteristicas del
alumno.



Eduard Masdeu Yélamos UTE. Revista de Ciencies de I'Educacio
2018 num. 1. Pag. 20-31

Finalmente, el quinto elemento, tecnologia, identifica los aspectos relativos al equipamiento tecnoldgico que

dispone el aula: la infraestructura tecnoldgica, el equipamiento electrénico y los recursos digitales.

- Es importante tener presente qué infraestructura tecnolédgica dispone el aula (p.e. conectividad a la red)
y qué equipamiento electrénico -tanto de caracter general como especifico para la practica de la musica-
y recursos digitales puede utilizar el maestro en las actividades de aprendizaje disefiadas (p.e. tableta
tactil, teclado MIDI, ordenador, software musical).

4.4. Cuarto factor: la competencia docente

En el cuarto factor quedan situados dos elementos que tienen vinculacidn directa con el perfil profesional del

maestro: los conocimientos y habilidades del docente, y el desarrollo profesional.

El primer elemento, conocimientos y habilidades, recoge aquellos aspectos que hacen referencia a las

competencias y destrezas que debe poseer el maestro para poder hacer un uso efectivo de las tecnologias

en la enseflanza de la educacién musical: conocimiento pedagdgico, conocimiento tecnolédgico vy
conocimiento del contenido.

e La irrupcién de las tecnologias en las escuelas ha empujado al maestro de mdusica a actualizar sus
conocimientos y habilidades en el uso de las tecnologias con el objetivo de poder aprovechar las amplias
posibilidades pedagdgicas que ofrecen las tecnologias como herramientas de aprendizaje. Siguiendo esta
linea, Mishra y Koehler (2006) sugieren un marco conceptual de conocimientos -denominado como
TPACK (Conocimiento Tecnoldgico Pedagdgico del Contenido)- que identifica los tipos de conocimientos
y las sinergias que se dan entre ellos y que deben poseer los docentes para poder hacer un uso efectivo
de las tecnologias en los procesos de ensefianza.

El segundo elemento, desarrollo profesional, comprende los apartados que determinan la forma en que el
maestro de musica integra el uso de las tecnologias en su actividad profesional: la capacitacién docente, las
actitudes y creencias, y la experiencia previa.

« Si bien se ha identificado que uno de los motivos mas habituales por el que el maestro decide no utilizar
las tecnologias en los procesos educativos es la falta de conocimientos y habilidades especificas en el uso
de las tecnologias (Hew & Brush, 2007); las actitudes, las creencias y las experiencias previas de los
docentes también juegan un papel decisivo en el proceso de integracién de las tecnologias en las aulas.
Asi por ejemplo, Ramirez, Cafiedo y Clemente (2012) destacan que una actitud positiva del maestro hacia
los recursos tecnolégicos hara que este tenga una mayor predisposicion a integrarlos en su labor docente.

« La formacion del profesorado es un instrumento que fomenta la confianza en el uso pedagdgico de las
tecnologias (Paraskeva, Bouta y Papagianni, 2008).

5. Conclusiones

Una mayor presencia y uso de las tecnologias en el aula de musica puede aportar grandes beneficios en
la enseflanza de la educacién musical. No s6lo por ser herramientas que abren nuevos escenarios
educativos sino también porque pueden mejorar la calidad y la eficacia de los aprendizajes y favorecer
la alfabetizacion digital de los alumnos. Ahora bien, a fin de que su incorporacién no se convierta en un
mero recurso para ser utilizado en actividades musicales puntuales sino en un instrumento "al servicio
del aprendizaje y el conocimiento” (Generalitat de Catalunya, 2010, p.5), es importante que su
implementacién dentro del aula se lleve a cabo de manera reflexiva y planificada. Desde esta perspectiva,
la propuesta de marco presentada (MITEM) identifica los factores y elementos que mediatizan el uso de
las tecnologias en la ensefianza de la educacién musical en la etapa de Educacion Primaria y que, en
consecuencia, hay que considerar en el momento de integrar las tecnologias en las aulas de musica.

27



28

UTE. Revista de Ciencies de I'Educacié Mitem, una propuesta de marco para la integracién de las tecnologias en la
2018 num. 1. Pag. 20-31 educacion musical

Referencias Bibliograficas

Ander-Egg, E. (1993). La planificacion educativa: conceptos, métodos, estrategias y técnicas para educadores.
Buenos Aires: Magisterio del Rio de la Plata.

Area, M. (2005). Tecnologias de la informacién y comunicacion en el sistema escolar. Una revision de las lineas
de investigacidn. Revista Electrénica de Investigacién y Evaluacién Educativa, 11, 3-25. Recuperado de
https://www.uv.es/RELIEVE/v11n1/RELIEVEv11nl_1.htm

Aviram, A. (2003). ICT in education: Should it necessarily be a case of the recurrent reinvention of the Wheel?
En A. Hargreaves & J. Sancho (Eds.), The Geographics of Educational Change. Londres: Kluwer.

Bautista, J. (2004). Las nuevas tecnologias y la expresion musical, otros lenguajes en la educacion. Comunicar,
23, 25-30. Recuperado de
https://www.revistacomunicar.com/index.php?contenido=detalles&numero=23&articulo=23-2004-05

BECTA. (2004). A review of the research literature on barriers to the uptake of ICT by teachers. British Educational
Communications and Technology Agency. Recuperado de
http://dera.ioe.ac.uk/1603/1/becta_2004_barrierstouptake_litrev.pdf

Benavides, F. & Pedro, F. (2007). Politicas educativas sobre nuevas tecnologias en los paises iberoamericanos.
Revista Iberoamericana de Educacion, 45, 19-69. Recuperado de http://riecei.org/rie45a01.pdf

Bitner, N. & Bitner, J. (2002). Integrating technology into the Classroom: Eight Keys to Success. Journal of
Technology and Teacher Education, 10 (1), 95-100. Recuperado de https://www.learntechlib.org/p/9304/

Brunner, J. (2008). ;Una sociedad movilizada hacia las TIC? En J.C. Tedesco & N. Burbules & otros, Las TIC: del
aula a la agenda politica. Ponencias del Seminario Internacional. Cémo las TIC transforman las escuelas. Buenos
Aires. UNICEF, 2008, 41-53. Recuperado de https://www.unicef.org/argentina/spanish/IIPE_Tic_06.pdf

Duro, E. & Aguerrondo, L. (2008). Palabras de cierre. En J.C. Tedesco & N. Burbules & otros, Las TIC: del aula a
la agenda politica. Ponencias del Seminario Internacional. Cémo las TIC transforman las escuelas. Buenos Aires.
UNICEF, 2008, 143-150. Recuperado de https://www.unicef.org/argentina/spanish/IIPE_Tic_06.pdf

Figueras, M. (2009). Dotacions de suport TAC a l'aula de musica: Didactica de la musica al s. XXI. Xarxa
Telematica Educativa de Catalunya: Llicéncia d’estudis. Recuperado de
http://www.xtec.cat/sgfp/llicencies/200809/memories/1958m.pdf

Fuertes, C. (1997). Educacidon musical y Tecnologias de la Informacién y la Cornunicacién. Métodos de
Informacién, 4 (21), 32-37. Recuperado de http://eprints.rclis.org/4803/1/1997-21-32.pdf

Generalitat de Catalunya. (2013). Competencies basiques de l'ambit digital: identificacié i desplegament a
l'educacié primaria. Departament d'Ensenyament. Recuperado de
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-
basiques/primaria/prim-ambit-digital.pdf

Generalitat de Catalunya. (2010). Educacié. El pla TAC del centre. Col-leccié TAC-1. Departament d'Educacio.
Recuperado de
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/tac/pla-tac-
centre/tac_l.pdf



Eduard Masdeu Yélamos UTE. Revista de Ciencies de I'Educacio
2018 num. 1. Pag. 20-31

Graesser, A. C,, & Chipman, P., & King, B. G. (2008). Computer-mediated technologies En Spector, J. M., Merrill,
M. D., & van Merrienboer, J. J. G, & Driscoll, M. P (Eds.). Handbook of Research on Educational
Communications and Technology. London: Taylor & Francis.

Hernandez, R, Fernandez, C., & Baptista, P. (2010). Metodologia de la investigacion. México: Mc Graw Hill.
Hew, K.F. & Brush, T. (2007). Integrating technology into K-12 traching and learning: current knowledge gaps
and recommendations for future research. Education Tech Research Dev, 55, 223-252. Recuperado de
https://doi.org/10.1007/s11423-006-9022-5

ISTE. (2008). Estandares nacionales (EEUU) de tecnologias de informacion y comunicacién (TIC) para docentes.
Eduteka. Recuperado de http://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/EstandaresNETSEstudiantes2007.pdf

Jones, R. (2007). Learning Technologies and Schools of the future. First BCSE Annual Lecture. London. Bristish
Council for School Environment. Recuperado de
http://ateneu.xtec.cat/wikiform/wikiexport/_media/materials/jornades/jt101/bloc1/ic8647_bcse_brochure_v7.
pdf

Kassner, K. (2010). Using  Music  Teachnology in the  Classroom. Recuperado de
https://education.fcps.org/trt/sites/default/files/karen/musictech.pdf

King, A. (2006). Contingent Learning for Creative Music Technologists. Recuperado de
http://nrl.northumbria.ac.uk/id/eprint/9791

Koehler, M.J. & Mishra, P. (2009). What is Technological Pedagogical Content Knowledge? Contemporany
Issues in Technological and Teacher Education, 9, 60-70. Recuperado de https://www.learntechlib.org/p/29544/
Lépez, F. (2002). Introduccion. En A. Alas & A. Bartolomé & otros, Las Tecnologias de la Informacion y de la
Comunicacién en la escuela (pp. 9-12). Barcelona: Editorial Grad.

Lugo, M.T. & Kelly, V. (2011). La matriz TIC: una herramienta para planificar las Tecnologias de la Informacion
y  Comunicacion en las instituciones educativas. IIPE - Buenos Aires. Recuperado de
http://www.buenosaires.iipe.unesco.org/sites/default/files/Articulo%2520matriz%2520TIC_O.pdf

Marqueés, P. (2000a). Cambios en los centros educativos: construyendo la escuela del futuro. Recuperado de
http://ddd.uab.cat/pub/dim/16993748n0/16993748n0a5.pdf

Marqueés, P. (2000b). Los docentes: funciones, roles, competencias necesarias, formacién. Recuperado de
http://peremarques.net/docentes2.htm

Masdeu, E. (2015). The digitalisation of music classrooms in schools in Catalonia: study of and proposal for a
general framework for integrating technology in music education. Universitat de Lleida. Recuperado de
http://www.tdx.cat/handle/10803/300305

Merrick, B. (2009). Through the looking glass: Valuing the reflective process to develop understanding in a music
technology based environment. ASME XVII National Conference on Musical Understanding. Tasmania:
Lauceston.

Mishra, P. & Koehler, M. (2006). Technological Pedagogical Content Knowledge: A Framework for Teacher
Knowledge. Teachers College Record, 108 (6), 1017-1054. Recuperado de
https://pdfs.semanticscholar.org/977d/8f707cal882e093c4ab9cb7{f0515cd944f5.pdf

Morrissey, J. (2008). El uso de TIC en la ensefianza y el aprendizaje. Cuestiones y desafios. En J.C. Tedesco &
N. Burbules & otros, Las TIC: del aula a la agenda politica. Ponencias del Seminario Internacional. Cémo las TIC

29



30

UTE. Revista de Ciencies de I'Educacié Mitem, una propuesta de marco para la integracién de las tecnologias en la
2018 num. 1. Pag. 20-31 educacion musical

transforman las escuelas. Buenos Aires. UNICEF, 2008, 81-90. Recuperado de
https://www.unicef.org/argentina/spanish/IIPE_Tic_06.pdf

Newhouse, C.P. (1999). Teachers Use Computers in the 21st Century. Perth, Western Australia: Specialist
Educational Services.

Newhouse, P. & Trinidad, S. & Clarkson, B. (2002). Teacher Professional ICT Attributes: A Framework.
Recuperado de
http://scosta.pbworks.com/w/file/fetch/51144284/Teacher%2BICT%2BAttributes%2BFramework%2BUWA

OECD. (2009). Assessing the effects of ICT in education. JRC European Commission. Recuperado de
http://dx.doi.org/10.1787/9789264079786-en

Pablos, J. & Colas, P. & Gonzalez, T. (2010). Factores facilitadores de la innovaciéon con TIC en los centros
escolares. Un analisis comparativo entre diferentes politicas educativas autonémicas. Revista de Educacion,
352, 23-51. Recuperado de http://www.revistaeducacion.educacion.es/re352/re352_02.pdf

Paraskeva, F. & Bouta, H. & Papagianni, A. (2008). Individual characteristics and computer self-efficacy in
secondary education teachers to integrate technology in educational practice. Computers & Education, 50,
1084-1091. Recuperado de https://doi.org/10.1016/j.compedu.2006.10.006

Pelgrum, W.J. & Law, N. (2004). Les TIC et l’éducation dans le monde: tendances, enjeux et perspectives. Paris:
Institut international de planification de I'éducation.

Pérez, A. (2011). L'educacio Musical i les TAC: Web 2.0 i xarxes socials educatives. Xarxa Telematica Educativa
de Catalunya: Llicéncia d'estudis. Recuperado de
http://www.xtec.cat/sgfp/llicencies/201011/memories/2083m.pdf

Perrenoud, P. (2007). Diez nuevas competencias para ensefar. Invitacion al viaje. Colofon: Grad.

PRELUDE. (2007). Final Report on teacher’s needs analysis. Socrates — Comenius. Recuperado de
http://www.ea.gr/ep/prelude/material/WP2_final_report.pdf

Radcliffe, D. & Wilson, H. & Powell, D. & Tibbetts, B. (2008). Designing Next Generation Places of Learning:
Collaboration at the Pedagogy-Space-Technology Nexus. The University of Queensland. Recuperado de
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.215.788&rep=repl&type=pdf

Radencich, M.C. & McKay, L.J. & Paratore, J.R. (1995). Keeping Flexible Groups Flexible: Grouping Options. En
M.C. Radencich y L.J. McKay (Eds.), Flexible Grouping for Literacy in the Elementary Grades. Boston: Allyn and
Bacon.

Ramirez, E. & Cafiedo, I. & Clemente, M. (2012). Las actitudes y creencias de los profesores de secundaria
sobre el uso de Internet en sus clases. Revista Comunicar, 38 (19), 147-155. Recuperado de
https://doi.org/10.3916/C38-2012-03-06

Savage, J. (2005). Information communication technologies as a tool for re-imagining music education in the
21st century. International Journal of Education & the Arts, 6 (2).

Somekh, B. & Davis, N. (Eds.) (1997). Using IT Effectively in Teaching and Learning: Studies in Pre-Service and
In-Service Teacher Education. London: Routledge.



Eduard Masdeu Yélamos UTE. Revista de Ciencies de I'Educacio
2018 num. 1. Pag. 20-31

Tejedor, F.J. & Garcia-Valcarcel, A. (2006). Competencias de los profesores para el uso de las TIC en la
enseflanza. Revista Espariola de Pedagogia, 233 (6), 21-43. Recuperado de
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/1973261.pdf

Torres, L. (2011). Aplicacidén de las TIC en el aula de educacion musical de la educacidn primaria:
musytic.com, un recurso para el docente. Revista Eufonia, 52, 63-70.

UNESCO. (2008). ICT Competency Standards for Teachers. Implementation Guidelines version 1.0. United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization. Recuperado de
http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001562/156209E.pdf

UNESCO. (2004). Las tecnologias de la informacién y la comunicacion en la formacién docente. Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura. Ediciones. Montevideo: TRILCE.

UNESCO. (2002). Information and communication technology in education. A curriculum for schools and

programme of teacher development. United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.
Recuperado de http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001295/129538e.pdf

31



