La investigacion en educacion
geografica a través del 25 Congreso
de la Unién Geografica Internacional

por AGUSTIN HERNANDO

. INTRODUCCION

Durante el afio 1984 se han celebrado dos reuniones internacionales auspiciadas
por la Unién Geografica Internacional, en la convocatoria de su 25 Congreso. Se han
desarrollado durante el mes de agosto, en Freiburg (Republica Federal de Alema-
nia), del 20 al 23, incluyendo tres excursiones y una visita local, y en Paris (Francia)
del 27 al 31, en el seno de la sesion principal del Congreso. El niimero de personas
asistentes a las mismas ha sido de algo mas de un centenar, congregando a un elenco
procedente de aproximadamente unos cincuenta paises de las diversas dreas del mun-
do. Los procedentes de paises de la Europa occidental y desarrollados han superado,
en muy acentuada proporcién, a los venidos de paises del Este y menos desarrolla-

_dos. Esta elevada concurrencia explica, asimismo, el gran niimero de comunicaciones
aportadas, lo cual nos permite tener un panorama bastante preciso de los temas que
son objeto de investigacién por los estudiosos interesados en la indagacién de los di-
versos interrogantes que plantea la educacién geografica.

El propésito del presente trabajo es el de presentar una sintesis de los temas que
se investigan en la actualidad, cuyos informes se presentaron con motivo de tal con-
vocatoria internacional, y ofrecer sugerencias para futuras investigaciones en los pai-
ses de lengua castellana. Quiero abordar, en primer lugar, el comentario de un tes-
tigo excepcional del Congreso celebrado hace casi un siglo, y que poseemos gracias
a la gentileza del activo profesor de la Institucién Libre de Ensefianza y miembro de
la Sociedad Geogrifica de Madrid, Torres Campos. Ello nos permite descubrir los
cambios experimentados desde tales fechas y, por tanto, algunos sintomas del pro-
greso. Al propio tiempo, es un precedente de la penetracién de ideas que configuran
el buen quehacer de la educacion geogréfica desde la institucionalizacién de los Con-
gresos Internacionales de Geografia.

Il. LA EDUCACION GEOGRAFICA EN 1895

La asistencia de Rafael Torres Campos al VI Congreso Internacional de Cien-
cias Geograficas celebrado en Londres, en 1895, y la consiguiente redaccion de una
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Memoria, La Geografia en 1895 (Madrid, Establecimiento Tipografico de Fortanet,
1896), nos permite disponer, como hemos indicado, de un testimonio bastante inte-
resante del desarrollo de la educacién geogréfica, itil para conocer los temas y sus
autores, que se expusieron en el citado foro. Son cincuenta y cinco paginas, con pre-
cisos datos, ademds de opiniones, que nos dan un perfil de la sensibilidad e interés
por las cuestiones que se planteaban los asistentes, preocupados por la mejora de la
ensenanza de la Geografia en sus respectivos pafses. Las aportaciones corresponden
esencialmente a cuatro paises: Francia, Suiza, Alemania y Reino Unido. Destacan
notablemente la aportacién de E. Levasseur, inspirador de una reforma en los planes
de estudio franceses, que ha llegado hasta nuestros dias; K. G. Amrein, de Suiza,
quien se refiri6 al papel de las excursiones, viajes de estudio o trabajos de campo,
como estrategia educativa; R. Lehmann, de Alemania, sobre la formacién inicial del
profesorado; y A. J. Herbertson, del Reino Unido, preocupado por mejorar la edu-
cacién geogréfica de los ciudadanos, mejorando obviamente, la de los profesores de
la primera ensenanza, responsables de su educacién.

Entre los principales temas que acaparaban el interés destaca, por la importan-
cia y extensién que Torres Campos dedica a su intervencion, la aportacién de E. Le-
vasseur. Este autor expone las etapas de la educacién —iniciacién, 7-9 afios, media,
9-11 anos, y superior, 11-13 afios—, los temas a incluir en cada una de ellas, estruc-
turados siguiendo el principio de lo préximo a lo lejano, y criterios ejecutivos ade-
cuados. Seiiala como defecto a evitar, el recitado, y sugiere como alternativas el di-
bujo, los paseos, ensenar con el mapa —«para imprimir en la memoria»—. Plantea
claramente la incorporacién de los métodos intuitivos, como ingrediente de la mejor
préctica de la ensefianza de la geografia del momento. Sus mdximas insisten en que
la Geografia es un conjunto de formas y posiciones, que deben entrar por los sen-
tidos: «Hacer ver para comprender, y después hacerla aprender»; «aprender poco y
bien».

La aportacién de Torres Campos se refiere a los viajes escolares introducidos
por la Institucion Libre de Ensefianza y a las Colonias organizadas en verano, por
el Museo Pedagdgico de Madrid. Es la alternativa a una educacion calificada de ver-
balista y memoristica.

Estos temas esbozados, junto a una extensa bibliografia, integrada por obras de
autores franceses, ingleses, alemanes y espafioles, nos permiten tener una idea de las
preocupaciones explicitas en la orientacién y configuracién de unas experiencias edu-
cativas dentro de la ensefanza y aprendizaje de la Geografia.

. FL SYMPOSIUM DE LA COMISION «GEOGRAPHICAL EDUCATION»

(Chal es el panorama de la educacién geografica en 1984? Varias son las circuns-
tancias que han cambiado. En primer lugar, en el foro promovido desde hace un si-
glo se ggn constituido diversos grupos de trabajo, entre los que se encuentra uno es-
pecificq de educacion geografica. Se ha ensanchado el drea de procedencia de los
asistentes, que acuden de todos los continentes, aunque légicamente de forma desi-
gual. El eurocentrismo es destacado. De Africa se conté solamente con un partici-
pante. Las aportaciones son preferentemente de los asistentes anglosajones, y en este
momento, la lengua inglesa monopoliza pricticamente las discusiones y las comuni-
caciones. ,

Gracias al esfuerzo de la persona organizadora, el profesor aleméan, Hartwig
Haubrich, del Pddagogische Hochschule de Freiburg, tenemos publicadas en dos vo-
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limenes de 950 péginas, las algo mds de cincuenta comunicaciones correspondientes
al Symposium. El tema central es «Percepcion de personas y lugares a través de los
diversos medios» (Perception of people and places through media). Las comunicacio-
nes se vertebraron en torno a dos grandes apartados o secciones. El primero, «Per-
cepcion de personas y lugares: una meta para la comprensién internacional y un tema
para la educacién geografica». Dentro de él cabe destacar las aportaciones tedricas
y metodolégicas, sobre el papel de la percepcién en el conocimiento de la realidad
espacial, asi como las investigaciones empiricas sobre la concepcién de la realidad es-
pacial en alumnos de diversos paises, de donde se desprende, la tercera parte, estra-
tegias para desarrollar la comprension internacional. La segunda parte del tema ob-
jeto del symposium la describiré mas adelante.

1) Percepcion de personas y lugares: Una meta
para la comprension internacional y un tema de educacion geografica

a) Teoria, métodos y perspectivas en los estudios sobre percepcién de la realidad
geogrdfica. Voy a tratar de sefalar, dentro de la brevedad que impone este informe
y la exigencia de atender a todas las comunicaciones, lo més destacado de las apor-
taciones brindadas por los asistentes y algunos de los comentarios que se suscitaron
en torno a ellas, tras su exposicion. El tema tiene como finalidad conocer los resul-
tados de los diversos estimulos externos que afectan a los alumnos en la configura-
cién de la realidad subjetiva. La intencionalidad es conocer los estereotipos y distor-
siones en la concepcién de la realidad geogrifica, la bisqueda de los factores cau-
santes de tales deformaciones y errores, y corregir, en la medida de nuestras posi-
bilidades, los factores desencadenantes o generadores de los mismos. Aportaciones
tedricas, como la de B. J. Spicer, de Australia, pretenden delimitar el tema, sinte-
tizar sistematicamente los resultados de anteriores investigaciones, y tratar de cono-
cer las categorias de imdgenes mentales que las personas poscen del entorno. J. P.
Stoltman, de Estados Unidos, actual presidente de la comisién Geographical Educa-
tion, expone los resultados obtenidos fruto de una encuesta con veinte preguntas so-
bre conocimientos geogréficos sencillos, los que se esperan alcanzar tras la educacién
obligatoria de cualquier pais, sobre el conocimiento del mundo. Los paises que al-
canzan mejores resultados son Suecia e Inglaterra, y en tltimo lugar (7.° y 8.°). Fran-
cia y Japdn, respectivamente.

En la contribucién de Janice Monk, actualmente en Estados Unidos, se senala
la necesidad de categorizar o diferenciar no solamente las imigenes mentales de las
personas, sino también dirigir la atencién a las propias personas y, por tanto, tratar
de conocer mejor las causas de algunas de estas imagenes. Para la autora, sensibi-
lizada por el tema de la mujer en la sociedad, son los marginados étnicos, las mu-
jeres, los nifios y los ancianos, colectivos o grupos homogéneos asociados a distintas
categorias de imagenes mentales. Otro tema es el interés selectivo que suscita en los
alumnos los diversos paisajes. Para J. Birkenhauer, de Alemania Federal, las carac-
teristicas de edad, sexo, residencia y nivel social, son atributos variables que afectan
el interés por los paisajes y sus componentes, asi como la experiencia personal.
R. Saveland, de Estados Unidos, aporta nuevos resultados de un proyecto ambicioso re-
ferente a la memorizaciéon de topénimos geograficos y su localizacién precisa en el
mapa del mundo. Tales datos hacen referencia a personas d¢ Estados Unidos y se
basan en las cuestiones planteadas a 110 ciudadanos sobre la localizacién en el pla-
nisferio de estados, ciudades, océanos, asociando sus resultados a diversos factores,
como nivel de estudios, ingresos econémicos, turismo, sexo, edad y otros.



Educacion geografica ' 157

b) Ejemplos empiricos regionales. La segunda parte de este tema contiene di-
versos estudios empiricos realizados a varios segmentos sociales, fundamentalmente
alumnos, con la intencién de descubrir sus conocimientos y actitudes acerca de dreas
de la superficie terrestre diferentes a las suyas.

En la primera contribucién, cuatro autores de otros tantos paises europeos ex-
ponen los primeros resultados de una encuesta realizada a sus respectivos alumnos
con el propésito de conocer la informacidn y sus correspondientes valores asignados
a otros paises, temas, problemas y estereotipos caricaturescos. La explicacion de los
mismos se relaciona con libros, television y viajes. Son resultados que plantean nu-
merosos interrogantes. La popularidad reciente de Espaiia como pais de vacaciones
puede ayudar a explicar el que figure entre los conocidos y preferidos. No obstante,
es interesante descubrir los estereotipos en la concepcién de los diversos paises eu-
ropeos. Le sigue otro articulo, de dos de los anteriores autores, orientado a conocer
la «geografia privada» (la suma de fenémenos geograficos del entorno, tal y como
son percibidos y comprendidos por una persona) de sus alumnos. Concretamente, €l
significado que tienen ciertos paises, segin el nimero y naturaleza de los atributos
o cualidades que les asignan.

H. van der Bosch, de Holanda, expone en su comunicacién las barreras u obs-
taculos limitativos periféricos de espacios, que mentalmente tienen los ciudadanos y
las causas que los generan, fisicas o sociopoliticas. Dichas fronteras o perimetros de
dreas mentales dificultan la libertad de cualquier tipo, fundamentalmente de inter-
cambio econdémico, en adultos y alumnos, lo que da coherencia y consolida ciertas
unidades espaciales. La encuesta esta formulada con 48 preguntas.

Otro trabajo interesante se refiere a la visién del mundo o mapa mental que po-
seen diversos alumnos noruegos en un momento de confrontacion bélica, la guerra
de las Malvinas. Todos los alumnos expresan, en sus mapas mentales, la localizacién
de las islas Malvinas, y los paises contendientes, Gran Bretafia y Argentina. El au-
tor, A. H. Qverjordet, deduce la importancia de los medios de comunicacién social
en la modelacioén de las imdgenes espaciales y el hecho de que tales mapas mentales
no son estables, fundamentalmente en los mas jévenes.

Otro tema abordado es el de las actitudes hacia paises vecinos con los que tra-
dicionalmente se ha mantenido algiin tipo de disputa. Es el caso de la percepcion de
Francia por los alumnos alemanes préximos a la frontera con este pais, y el impacto
de los esfuerzos de reconciliacién seguidos tras la segunda Guerra Mundial. De los
resultados de la encuesta de-J. Nebel se desprende el conocimiento relativamente
aceptable de los aspectos fisicos del pais vecino, y en menor medida de los humanos,
asi como la insatisfaccién ante la persistencia de determinados estereotipos deforma-
dores de la realidad. Se cuestiona, pues, la contribucion de la Geografia en el cono-
cimiento y entendimiento pleno y satisfactorio entre los dos paises.

Alejandonos ahora del continente europeo, las siguientes cinco comunicaciones
hacen referencia a América, con investigaciones empiricas referentes a las imagenes
mentales correspondientes a diversas escalas. Destaca la primera contribucion por el
profundo y extenso estudio realizado por C. Knight y M. J. Rice, de Estados Unidos.
La indagacién sobre la informacién y actitudes acerca del mundo se basa en los datos
de 1.758 alumnos de 37 centros, repartidos en 13 paises de los 5 continentes. La hi-
pOtesis de partida es la correlacion existente entre las variables de que, a mayor co-
nocimiento aparece una actitud mas favorable hacia otros grupos étnicos y raciales.
Se inserta en un plan mucho mas amplio la importancia de la Geografia en la com-
prensién internacional entre los diversos pueblos, y la Geografia como vehiculo re-
forzador de estereotipos y valores de la realidad. En sus conclusiones se exponen las
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dificultades para.establecer tales correlaciones, ya que al profundizar en la nocién de
‘conocimiento geogrifico comienzan a surgir dificultades. No obstante, los autores se-
nalan que el conocimiento geogrifico que revelan los encuestados es fundamental,
con mucha menor importancia de las caracteristicas de la poblacién, de sus proble-
mas, que ni siquiera los encuestadores incluyen en el formulario disefiado, ya que
aluden exclusivamente a ciudades, agricultura, minerales y exportacién. Ello obsta-
culiza; no ya la solidaridad, sino la adquisicién minima de informacién de otros gru-
pos sociales: La necesidad de redisefiar los planes de estudio y corregir estas deficien-
~cias de la cultura geografica son las dos conclusiones mads significativas, tanto de éste
como de anteriores estudios. Las investigaciones realizadas a personas de Europa re-
velan un mayor conocimiento del mundo por parte de los encuestados.

‘Otro estudio realizado en Brasil por M. Mucciolo expone algunos de los tépicos

- que los alumnos albergan y que constituyen los signos de identidad de Alemania para
ellos. Nazis, guerra, cerveza, equipo de fiitbol, son algunos de los atributos asignados
por un alumno de 12 afos al pais anfitrién del simposio. M. P. Morrisey aporta los
resultados de una investigacién sobre el vocabulario o etiquetas léxicas de nombres
propios geograficos adquirido por los alumnos de Jamaica. El inventario de nombres
de estados, ciudades, océanos, montaiias y rios, etc. constituye los nudos de una red
conceptual indispensable para la comprension de los temas transmitidos por los me-
dios de comunicacién social. Al propio tiempo constituyen ¢l soporte de nuestro
mapa del mundo para poder leer e interpretar tales informaciones. Los resultados se
vinculan a las caracteristicas del alumno y a su contexto: .edad, sexo, tipo de educa-
cién que siguen, residencia urbana y otras variables.

Algo diferente de las anteriores comunicaciones resulta la de G. T. Whiteford,
de Canada, quien expone los inconvenientes del proceso existente en el mundo, ha-
cia un conocimiento homogéneo del mismo cada vez un mayor nimero de personas.
Como resultado de la concentracién de informacién en unos pocos y de su poder
para imponer tal visién, la misma imagen de cualquier hecho se difunde de forma
creciente a cada vez mas paises y habitantes. Las agencias de noticias, generadoras
de la informacién, y los medios de comunicacién social, difusores de la misma en
cada uno de los estados, presentan imagenes estereotipadas de¢ la realidad: tres per-
sonas heridas en un pais desarrollado resulta mas importante que mil personas muer-
tas por un tifén en Calcuta. Igualmente sucede con la escala de las noticias y los es-
quemas geométricos de presentacion: Norte, Sur, Este y Oeste. Ante esta presion,
a la que es dificil sustraerse, responsables educativos (libros de texto y temarios) de-
ben concienciarse de este hecho. El autor se inclina por la necesidad de presentar lo
idiosincritico frente a lo nomotético, y aportar, en las presentaciones, diversos pun-
tos de vista, que generen la empatia. Como contrapartida a tal tendencia, se debe
promover la observacién directa, el trabajo de campo y, afadimos nosotros, la ad-
quisicién de un espiritu critico ante los hechos y su forma de¢ presentacion.

En otra dimension y escala, J. Wolforth, de Canad4, explora el tema de la in-
formacién y su valoracidon, que diversos alumnos del Canada Norte y Sur tienen de
su propio territorio y del opuesto. Sobreestimacién de las distancias, aunque no tanto
del tiempo de acceso a dicho territorio expresado en horas de vuelo, tiende a defor-
mar el mapa mental del Canadd. Los alumnos localizados en los territorios articos

~tienden a acentuar el aislamiento. Los alumnos meridionales, drea de Montreal, ven
igualmente el norte, alejado, y menor en extensién. Las preferencias residenciales de
los del Norte se inclinan por el Sur y por un tipo de vivienda de clase media, ya que
en las diapositivas mostradas, las seleccionadas corresponden a estas caracteristicas.

Las ultimas contribuciones a este tema son las aportadas por colegas asiaticos.
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La primera, de la que desgraciadamente poseemos exclusivamente un resumen y el
autor no asistié a la reunién, es de Lansheng Zhang de la Republica Popular de Chi-
na. Con ejemplos ilustradores expone los cambios acaecidos en los ultimos afos en
la ensefianza de la Geografia en China. Sefala las modificaciones que se han intro-
ducido en titulos y encabezamientos de temas y unidades, asi como las ideas conte-
nidas referentes a otros pafses. Frases, fruto de juicios politicos, como «el decadente
y moribundo espacio capitalista» y «el nuevo floreciente espacio socialista», dificil de
calificar, presenta las relaciones entre creencias religiosas y Geografia. Para Pan-
de Shyam Narain, de Nepal, la Geografia es la asignatura que mejor introduce al
profano en la percepcién y conocimiento de Dios. El simbolismo, las analogias,
.mitos, normas religiosas, nos dan mejor una respuesta a los interrogantes metafisicos
que la propia ciencia. Practicas inspiradas por los primeros, y por la ciencia, nos di-
rigen por sendas opuestas. Universo, tema objeto de la Geografia, el conocimiento
y Dios son los tres conceptos bdsicos e inseparables entre si.

Yoram Bar-Gal, de Israel, también aborda el tema de las imdgenes mentales
mantenidas por alumnos de dos centros y comunidades culturales distintas. A pesar
de la prescripcién de los programas que sefialan que a los 9-10 afos el alumno debe
estar familiarizado con su entorno inmediato, su investigacién revela que dicho ob-
jetivo no se ha alcanzado, por lo que sefiala la necesidad de aumentar las experien-
cias de campo y la necesidad de acudir a este entorno circundante en etapas educa-
tivas mds avanzadas.

¢) Estrategias y propuestas. La tercera parte de este primer tema corresponde
a estrategias en la educacidn para fomentar la paz y la comprensidn internacional.
Aunque parcialmente relacionadas con el titulo, las contribuciones son cuatro, todas
ellas de autores europeos; algunas, entre las mas destacadas y novedosas del sympo-
sium. Pueden servir de sintesis a las investigaciones empiricas anteriores.

A nivel tedrico, fruto de la reflexién y ofreciendo argumentos normativos, W.
E. Marsden, del Reino Unido, aborda el tema de los estereotipos en la educacién
geogrifica y la necesidad de desmantelarlos. Una practica generadora es la seleccién
desproporcionada de dreas en los programas de estudio. Otro factor es el reduccio-
nismo que se produce con una simplificacion casi caricaturesca de la presentacion de
ciertos espacios o paises, transmitiendo imagenes caracterizadas por pocos atributos.
Lo mismo puede decirse del uso del paradigma ecoldgico en los temarios, ya que con
su orden se da la imagen de grupos sociales victimas de climas hostiles. Finalmente,
otro de los puntos que aborda es la cuestion de a favor de quién y de qué debe estar
la ensefianza de la Geografia. La tendencia reciente a considerar la educacién como
orientacién hacia un activismo politico sugiere la necesidad de concienciarse de ello,
ya que la actitud de renunciar es ya la adopcién de una decision politica que favorece
unos intereses. Ejemplo claro es la presentacion de ciertos paises, como la Republica
Sudafricana y el tema del apartheid.

La comunicaciéon de H. Kock, de la Alemania Federal, trata de la necesidad de
introducir parémetros economicistas —optimizar resultados, maximizar frente a la
minimizacién de esfuerzo— en la ensefianza y aprendlzaje de la Geografia. Fases o
etapas de tal proyecto son el paso de una aproximacion regional a una
introduccién de los modelos, y, finalmente, la que sugiere el autor
(busqueda de estructuras uniformes y principios que rijan el orden
datos espaciales). La ensefianza bajo esta orientacidn motivard la
tructuras cognitivas —principios— que faciliten al alumno el con éfm en&o
prensién de la heterogénea y variada realidad espacial. E
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H. Meijer, responsable del Centro de Informacién y Documentacién Geogréfica
de Holanda, tnico en su género y encargado de suministrar informacién actualizada
de dicho pais, expone la experiencia llevada a cabo por el citado centro, en la rea-
lizacién de seminarios bilaterales tendentes a investigar la imagen de Holanda en los
libros de otros paises, y la de los otros paises en los libros de Geografia usados en
los Paises Bajos. La aportacion fundamental se refiere al primer aspecto —Holanda
en los libros alemanes, ingleses y franceses—, errores y aciertos en la presentacion
cualitativa y cuantitativa, toponimia, fuentes, autores, informacién visual, mapas y fo-
tos. Como conclusion, el autor destaca la responsabilidad del libro como vehiculo de
ciertas informaciones falsas, superficiales y atrasadas, deformadoras de la realidad.

Finalmente se encuentra la comunicacién de David Hall del Reino Unido. Su in-
vestigacion es de diagnéstico del profesorado utilizando una prueba psicoanalitica. El
tema es la percepcion del profesorado de personas y lugares como resultado del uso
y respuesta a estimulos visuales. La experiencia se enmarca en un seminario de for-
macion del profesorado en ejercicio. Mediante las respuestas de los profesores a un
cuestionario de cinco preguntas sobre veinte diapositivas, se pueden conocer las dos
dimensiones del profesorado: la personal y la profesional. El autor identifica cambios
en los conocimientos y sensibilidad hacia nuevos temas y valores, a pesar del acade-
micismo de los planes de estudio que se disefian. Descubre un mayor conocimiento
en ciertos temas, como geomorfologfa, frente a otros. El 4mbito afectivo es el des-
conocido por los profesores, asi como la aproximacién humanistica de su tarea.

2) INVESTIGACIONES SOBRE RECURSOS GEOGRAFICOS

El segundo gran tema, objeto del symposium, estd constituido por contribucio-
nes sobre elaboracién de informaciéon geogréafica de caricter educativo, impresa
—verbal y gréfica—, registrada en medios electrénicos, y su evaluacién. Lo integran
cinco apartados. El primero, que abordaremos a continuacion, es sobre teoria, mé-
todos y perspectiva de tales recursos. El segundo, investigaciones en torno a uno de
los medios tradicionales de comunicacién y expresién geografica: el libro de texto.
El tercero, la expresion geografica mediante el lenguaje grafico en atlas y mapas. El
cuarto se dedica a los recursos de mds reciente incorporacién: el ordenador y el vi-
deo. Findlmente, el quinto apartado recoge los trabajos destinados a optimizar el
proceso de aprendizaje mediante estrategias en el uso de la informacién.

a) Teorias, métodos y perspectivas. El tema de la relacién entre la teoria de la
informacién y la educacién geogréfica, es abordado, como en anteriores recuniones
internacionales, por H. Verduin-Muller, de Holanda. La provisién de informacién al
alumno y a la persona constituye el primer eslabén de un proceso sucesivo de refle-
Xion, procesamiento, toma de decisiones y acciones. Tras la exposicién de algunos
conceptos, la autora ilustra el modelo propuesto con diversos ejemplos.

Firme partidario de los métodos positivistas, otro autor aborda el tema de la me-
todologia, persuadiéndonos a utilizar més los datos empiricos, los procedimientos es-
tadisticos y el ordenador. H. L. Schrettenbrunner, de Alemania Federal, sugiere,
mediante cuatro postulados, que sigamos el ejemplo de las otras ciencias sociales,
particularmente de la psicologia. No se hace eco de las criticas suscitadas por otros
autores a los métodos positivistas.

‘El profesor Norman Graves, anterior presidente de la comisién «Geographical
Education» de 1972 a 1980, como ya lo hiciera en el segundo libro editado por la
UNESCO sobre la ensefianza de la Geografia, plantea el tema de la evaluacién del
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aprendizaje, hasta la fecha poco explorado por los especialistas de la educacion geo-
grafica. Su comunicacién muestra la necesidad de construir pruebas estructurales,
tests, secuencias jerdrquicamente establecidas atendiendo a la dificultad creciente de
adquisicién de los conocimientos geograficos y siguiendo las pautas del desarrollo
cognitivo del alumno. Las pruebas deben permitir conocer el progreso conseguido
por el alumno y la etapa o estadio evolutivo en el que se encuentra. Se muestra firme
partidario del disefio de baterias de pruebas que permitan diagnosticar y clasificar al
alumno. Uno de los argumentos positivos que esgrime es que los resultados de las
pruebas son los desencadenantes del redisefio de planes de estudio y del reajuste de
todos los elementos integrantes, sometidos al objetivo ultimo del dominio de unos ni-
veles cognitivos y operativos.

En la siguiente comunicacién, A. Milne, de Australia, describe el proceso lle-
vado a cabo en la elaboracién de un tema, Nueva Zelanda, constituido por diversas
unidades. Tareas abordadas en su confeccién, ademads de la estructura de la informa-
cién, son los recursos del alumno y del profesor, todo ello ilustrado con ejemplos que
repartié entre los asistentes. Este proyecto estd financiado por la compaiiia de lineas
aéreas Qantas Airways. El mismo tema es expuesto por Michel Naish, director del
proyecto britdnico Geography, 16-19. Ademds de los principales componentes que
integran la elaboracién de este nuevo plan de estudios, expuesto en anteriores pu-
blicaciones, el autor anuncia las unidades recientemente publicadas, y de préxima
aparicion, asi como las pruebas disefiadas para evaluar la aplicacién de los materiales
del proyecto. Las preguntas estdn dirigidas a profesores y alumnos.

b) Andlisis de los libros de texto. Otro de los capitulos temadticos y al que se
presenta gran cantidad de comunicaciones corresponde a investigaciones realizadas
sobre el libro de texto. Son muy diversas en su contenido y sus autores detectan pro-
fundos cambios, no siempre equilibrados, ya que en algunos son mds visibles que
otros. Todo ello es sintoma de la buena salud de que goza este recurso, a pesar de
las multiples transformaciones que continuamente se producen en la cultura actual y
en la educacion. '

Encabeza estas contribuciones, la comunicacidon de E. Hillers, del Georg Eckert
Institute, de Alemania Federal, acerca de los esfuerzos de diversos organismos inter-
nacionales, sobre la mejora de los libros de texto de Geografia. Temas que han sido
objeto de investigacion son las presentaciones de los temas, con el propdsito de so-
meterse fielmente a la realidad de cada pais, y los estereotipos, errores, imagenes
obsoletas y datos atradados. Tal tarea es la que realiza el organismo al que pertenece
la autora, editora, asimismo, de una obra sobre los programas de Geografia de una
gran cantidad de paises de los cinco continentes.

De interés es igualmente la contribucién de Vladimir Maksakowsky, posible-
mente el autor de libros de texto mds leido en el mundo, ya que en la U.R.S.S. las
tiradas son millonarias, aunque como se sefialdé en las discusiones, sus autores no go-
zan de los beneficios econémicos de los autores capitalistas. En su comunicacion, el
autor hace referencia a las reformas introducidas en 1984 en el sistema educativo so-
viético, con la prolongacién a 11 afios de la ensefianza obligatoria, la estructura del
mismo, y otros cambios desencadenados. Como novedad introducida sefiala los com-
plejos (kits de los estadounidenses), conjunto de recursos integrados por varios ele-
mentos de aprendizaje —el autor sefala siete—, y otros complejos destinados a los
profesores'—seis en este caso—. Por ello, la ensefianza se asienta no tan sélo en los
libros de texto, sino también en fichas de trabajo, libros de lectura, imagenes, ma-
terial orientador y otros instrumentos materiales.
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Los cambios en contenido y presentacién detectados en los libros de texto bri-
tanicos es el tema abordado por Philip Boden. El periodo abarcado corresponde a
los ultimos veinticinco anos. Destaca la variedad actual en la manera de presentar la
informacién, con incremento de la parte grafica. El texto escrito continia siendo im-
portante, aunque con la funcién de servir de cemento integrador del conglomerado
de sus diversos componentes. Se aprecian cambios en la estructura bésica de capi-
tulos como elemento nuclear del libro, por ejemplo con la introduccién de unidades
de dos péginas frente a frente. A pesar de todo ello, el libro sigue siendo, basicamen-
te, un libro de texto.

Le sigue la comunicacién del autor de estas lineas, sobre las caracteristicas méas
destacadas de los libros de texto espafioles del bachillerato, principal soporte de tra-
bajo y fuente de informacidén geografica. La contribucidn se estructura en torno a los
objetivos que persiguen, monopolio de los cognitivos y carencia de los operativos; los
procesos y productos de su aprendizaje, el verbalismo; la naturaleza de la Geografia
que transmiten, regional con incorporacién de temas de Geografia humana y econo-
mica; las estrategias utilizadas, transmisi-receptiva, siguiendo el método deductivo, y
las conclusiones; con balance entre los factores positivos que los han afectado, como
la innovacién tecnolégica, y negativos, reforzando su caracter tradicional, como per-
sistencia en la adqulslc1on de saberes, exclusivamente, los exdmenes y sus demandas,
comodidad por inercia en su uso, carencia de presiones desde la Geografia, la edu-
cacién y las exigencias de los alumnos.

De nuevo, Y. Bar-Gal nos habla de la experiencia en la redaccién de libros de
texto de Geografia de Israel, tras la tltima reforma introducida. Los trabajos desa-
rrollados en varias etapas, diseflo, redaccién, experimentacién y mejora o correc-
cién, los realiza el departamento de Geografia de la Universidad de Haifa. Senala
algunos de los problemas planteados y resueltos en el proceso: cantidad de informa-
cién, escala de seleccidn, criterios, profundidad, proporcién de teoria, secuencia,
método a utilizar, niveles de los alumnos, motivacidn, entre otros. Como conclusién,
se aprecia la inseguridad en las decisiones tomadas y la necesidad de revisar constan-
temente los libros para su mejora como recurso.

A otro nivel, Christine Speak, de Hong Kong, analiza la importancia del libro
de texto, para la identificacion de diversos contextos educativos. Es decir, el libro es
un dato o testimonio, producto de un contexto, con el que debe relacionarse funcio-
nalmente. La autora de dicho contexto destaca tres aspectos: La actitud, profesiona-
lidad y libertad del profesorado que va a usarlo; el temario o directrices educativas
emitidas o no por las autoridades, y la incidencia del estado en el control del con-
tenido ideoldgico del citado recurso. Dos situaciones polarizadas y una intermedia
describe la autora. Ejemplos de la primera corresponden a los paises capitalistas mas
avanzados; el segundo contexto es el que corresponde a aquellos paises de control
rigido de todos y cada uno de los componentes integrantes, como los paises socia-
listas y subdesarrollados. Como consecuencia, los libros reflejan el desarrollo educa-
tivo y otros aspectos de la sociedad a la que sirven.

La revision bilateral de sus respectivos libros de Geografia, Hungria y Alemania
Federal, es el tema abordado por Ferenc Probal, de Hungria. L.os conflictos a supe-
rar, la mejora de las relaciones, la comprensién mutua, subyacen en la intenciona-
lidad de tales trabajos. La preocupacién por la paz y evitar cualquier sintoma de des-
contento es el generador de este tipo de encuentros, descansando en las presentacio-
nes geograficas mutuas de manera correcta. Es una forma de superar confrontaciones
pasadas y construir la armonia y convivencia entre paises vecinos.

La introduccién de nuevas normas educativas y cémo inciden en los libros de
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texto utilizados en algunos de los once Léinders alemanes, es el tema de la contribu-
cién de H. Volkmann. Los manuales revelan el estado de la ensefianza de la Geo-
grafia fruto de la variedad de los diversos gobiernos. En su conclusién, ¢l autor de-
tecta el cambio experimentado por el incremento de actividades de aprendizaje, aun-
que en menor proporcién de lo que cabia esperar. En los cursos mds avanzados la
transmisién de informacidn se reduce, en beneficio de actividades de planificacién,
simulaciones y de otras impulsoras de la creatividad del alumno.

La tipologia comprende actividades de aprendizaje como reconocer y calcular,
explicar, juzgar, describir y localizar. En los grados més avanzados, aumenta la ex-
plicacién y la solucién de problemas.

La importancia del colonialismo educativo britanico y su incidencia en los libros

_de texto utilizados en la India, principalmente en el pasado, es el tema de la comu-
nicacién de Suresh Garsole. La influencia britdnica se aprecia de manera explicita en
temas e ilustraciones, principalmente en los libros mas antiguos de la colonizacion,
siendo mds sutil con el paso del tiempo. Se lleva a cabo mediante iméagenes exalta-
doras de la corona, de los valores de la metrépoli, el propio plan de estudios mimé-
tico del britanico, con su «ciencia occidental», ignorando sus logros, y otros aspectos
velados de elogio al colonialismo. El libro es un instrumento de control, sancionado
por la administracién, que da a conocer unas ideas, en beneficio de colonizadores y
omite cualquier aspecto que repercuta en su perjuicio.

¢) Andlisis de recursos grificos: atlas y mapas. El tercer grupo de comunicacio-
nes corresponde a las investigaciones sobre la expresién grifica de la informacion
geogréfica, sélo en atlas y mapas. Existen tres contribuciones, aunque solamente se
leyeron dos. La primera, la de Rod Gerber, de Australia, expone los criterios de for-
ma y funcion para valorar la eficacia comunicativa de los atlas escolares. Describe,
en la primera parte, las caracteristicas referidas a la forma —factores comunicativos,
técnicos, secuencia, indice, atributos fisicos, soporte material— y caracteristicas fun-
cionales —habilidades que promueve, cantidad de datos de localizacién, aspectos te-
madticos, adecuacién al nivel de los destinatarios, actitudes provocadas en los usua-
rios—. En la segunda parte, el autor aplica estos criterios a diversos atlas del Reino
Unido y Australia, sugiriendo como conclusién, la validez de tales apartados para
diagnosticar la eficacia de los mapas en sus' dos dimensiones: formal y funcional.

La experiencia en el disefio y confeccién de un material cartogréfico del cantén
de Berna, distribuido a todos los centros escolares para su uso, es tema de K. Aerni.
El contenido de dicho recurso esta constituido por diversos mapas topograficos co-
rrespondiéntes a varias etapas histéricas, temdticos, una imagen de satélite y otras fo-
tografias aéreas. Dicho material pretende servir de base a un mejor conocimiento del
cantén, y tratar de hacer familiar el uso de: recursos gréficos. Sugiere a la vez, ac-
tividades de aprendizaje con dicho material para facilitar la labor del profesorado de
Geografia. En la actualidad estd preparando otros documentos de caracter estadfis-
tico y bibliogréfico.

Finalmente, J. Hult, de Finlandia, suscita el tema de la importancia del interés
en el proceso de aprendizaje. Basiandose en los datos de una encuesta, el alumno se
muestra mas motivado por el conocimiento de ciertos elementos del entorno, alos
que dirige su atencién. El autor se refiere explicitamente a los factores existentes en-
tre la competencia cartogréfica y el conocimiento del entorno, como son, contexto
familiar, desplazamientos, television y ocio. La correlacion més estrecha es la exis-
tencia entre el interés por los mapas y su uso correcto. El incremento en la adqui-
sicién de informacién transmitida por el mapa depende, en los més jovenes, de la ex-
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periencia personal, y, en los adultos, de su desarrollo de la concepcién espacial y fa-
miliaridad y frecuencia en el uso del mapa.

d) Andlisis de recursos electrénicos. No cabe duda que las contribuciones que
siguen corresponden a las mds novedosas del symposium. Aluden a la incorporacion
de ciertas tecnologias a la ensefianza de la Geografia: el ordenador y la televisién.

En la primera comunicacién, A. Kent esboza la aplicacién del ordenador a la
ensenanza de la Geografia en el Reino Unido: los pasos seguidos, los programas uti-
lizados, los factores condicionantes de su desarrollo y los procesos presentes que con-
figurardn el inmediato futuro. La mayor extension se dedica al comentario de la na-
turaleza de los programas, o software, y los cambios que se van introduciendo. La
actitud favorable de los alumnos y la generosidad de las inversiones econdémicas han
sido dos importantes factores explicativos del enorme crecimiento experimentado en
los dltimos cinco afios en el Reino Unido, no igualado hasta la fecha por ningiin otro
pais europeo.

El organizador del symposium, H. Haubrich, nos explica su experiencia en otra
funcion del profesor: el disefio de cintas de video para la clase de Geografia. El uso
de este recurso es ya un imperativo para ¢l profesorado, lo que nos traslada a la pro-
blemdtica de su elaboracidn para usar en clase, y su lectura o visualizacién por los
alumnos. El autor se refierc exclusivamente a la primera fase, el disefio o prepara-
cién de la grabaciéon. Nos habla de temas inéditos, como la seleccién de tomas, dn-
gulos abarcados, correlacion con didlogos, secuencias y desarrollo del guién, dura-
cién de cada una de las tomas, sonidos, y otros més. Dentro del mismo tema, Pa-
tricia Green-Milberg, de Canad4, narra su experiencia en la produccién de un video
sobre un tema local: «The Rouge: A river of Quebec.» Aspectos tratados correspon-
den a la seleccién del tema, los objetivos perseguidos, la evaluacidn final de la gra-
bacién. Tuvimos ocasién de verlo parcialmente, durante la presentacion de la comu-
nicacién, gracias a los avances técnicos del Departamento de medios audiovisuales,
al que todas las aulas estdn conectadas. En su contribucién se exponen sugerencias
fruto de la experiencia, como equipo requerido, costo, materiales complementarios,
problemas superados y la evaluacién. Este tema, de nuevo ha despertado un gran in-
terés, proponiéndose en la reunién de Paris la existencia de un subgrupo de trabajo
denominado «Ayudas audiovisuales en la educacién geogrédfica». Su responsabilidad
ha recaido en el profesor L. Faugeres.

Relacionado con el mismo tema, pero desde otra perspectiva, Bruce Young, de
Canad4, expone el uso de programas televisivos en la educacion a distancia por parte
del departamento de Geografia de la Universidad a la que pertenece. Apartados de
su comunicacioén son: los cursos que ofrece la Universidad y el departamento, los in-
crementos promovidos desde 1978, en que comenzé la emisién por televisién en fun-
cién de la demanda, servicios complementarios, la experiencia del autor en el disefio
de un curso de Geaografia del Turismo basado en un guién televisivo compuesto de
trece programas de treinta minutos, el contenido esquematizado de los trece progra-
mas, y una sintesis de la secuencia y componentes integrantes de cada uno de los
programas.

¢) Estrategias de investigacion en recursos y otros aspectos de la educacion geo-
grdfica. El dltimo capitulo de esta parte recoge las contribuciones relativas a nuevas
estrategias utilizadas por el profesorado y encaminadas a la mejora de la educacién
geografica. Asf, Frances Slater, neozelandesa, afincada actualmente en ¢l Reino
Unido, aborda ¢l tema de la informacién y su importancia ¢n la sociedad actual.
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Como consecuencia, la educacidn geografica debe girar en torno a bases distintas a
las tradicionales, dirigidas a la adquisicién de informacién exclusivamente y, como
consecuencia, la preparacién del profesorado para las nuevas demandas. Tales exi-
gencias se refieren al adiestramiento en el procesamiento de la informacién, en seis
aspectos: Identificar cuestiones o interrogantes, decidir hacia qué generalizaciones
trabajar, recoger y seleccionar datos y recursos apropiados, decidir como presentar
el contenido y uso de los datos, examinar la evaluacién. A estos pasos, que la autora
ha explicado ampliamente en un libro publicado recientemente, agrega los problemas
ideoldgicos que conlleva el procesamiento de la informacion, evidenciando u omi-
tiendo los problemas de la sociedad.

La experiencia adquirida por el Royal Tropical Institute, de Amsterdam, en la
obtencién y difusiéon de informacidn, es el tema de la comunicacién de P. van de
Boorn. En ésta expone la naturaleza del material acumulado, films, diapositivas, cur-
sos, libros, folletos, estadisticas e informacién general sobre el Tercer Mundo, y el
uso por parte del profesorado ajeno al centro. Su autor estimula el uso de tales me-
dios, asi como el de la Geografia regional de estos pafses. Sefala que se ha desper-
tado un gran interés por los temas referentes a los pafses subdesarrollados, interés
que debe ser satisfecho por la Geografia regional, gracias a sus posibilidades de ofre-
cer una vision sintética de estos territorios. Otro colega suyo, R. van der Vaart, nos
muestra la importancia de las filosofias educativas en el disefio de la informacién
geografica. El autor identifica e ilustra cuatro tipos de educacién: la basada y orien-
tada hacia el conocimiento de la asignatura, la basada y orientada por las necesidades
de la sociedad, la que se somete a los intereses actuales del alumno —a su vida, se-
gun el autor— y la que se halla orientada por las exigencias futuras del alumno. En
definitiva, plantea cémo los planes de estudio pueden configurarse de manera logo-
céntrica, sociocéntrica y paidocéntrica, esta tltima en su dimension presente, como
prescribe la Geografia humanistica, y futura.

La unica comunicacién escrita en francés, aunque su autor, Roch Choquette, ca-
nadiense bilinglie, la present6 en inglés, trata del uso de las matrices o cuadros de
doble entrada, en actividades de aprendizaje basadas en la observacién directa. Aun-
que el tema no es nuevo, el autor ilustra los diversos ejemplos de su uso, divulgando
las ventajas de la matriz en ¢l conocimiento y comprensién de hechos espaciales, es
decir, localizando en una entrada del cuadro el fenémeno, y en la otra la ciudad con
sus puntos de observacion.

La comunicacién de Don Biddle, decano de los especialistas en educacién geo-
grafica de Australia, dirige la atencién hacia un tema de gran importancia: la mejora
de la calidad del aprendizaje geogrifico. Se basa en el trabajo de dos psicélogos de
la educacién que han elaborado una taxonomia denominada SOLO, clasificatoria del
nivel de desarrollo cognitivo del alumno. Segin esta taxonomfa, cinco son las etapas
o niveles de aprendizaje que todos atravesamos, y con sus caracteristicas definitorias
operamos en cada uno de los estadios. Estas son: 1) Preestructura, 2) uniestructura,
3) multiestructura, 4) relacional, 5) abstracta. Ante cualquier cuestién, cuatro son los
componentes que se usan para resolverla: indicios, hechos, relaciones e hipétesis. La
ilustracién de la citada clasificacion en las respuestas que diversos alumnos dan a una
pregunta de Geografia ayuda a descubrir, mediante la existencia de tales componen-
tes, su uso y dominio, el nivel en el que se sitian de dicha clasificacion jerdrquica.

Las dos ultimas contribuciones tratan el tema de la informacién desde dos an-
gulos diferentes. En la primera se argumenta la necesidad de confeccionar un diccio-
nario de términos de Geografia educativa. En la segunda se exponen los esfuerzos
promovidos en la difusién bibliogréafica y documental destinada al profesorado. Esta
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segunda comunicacién es una introduccion a la bibliografia en lengua alemana de di-
déctica de la Geografia.

3) LA REUNION DEL 25 CONGRESO INTERNACIONAL DE GEOGRAFIA

Durante los ultimos dias del mes de agosto, el 25 Congreso Internacional de
Geografia, celebrado en la ciudad universitaria de Paris, ha sido el escenario de la
presentacion de comunicaciones sobre la educacidn geografica. Se insertan en la sec-
cién V, titulada: «Educacion, formacién y profesionalizacién» bajo dos temas. El pri-
mero, €l n.° 15, cuyo encabezamiento es «Evolucién de la Geografia y la Educa-
cién», registré un nutrido nimero de asistentes y en €l se presentaron mayor nimero
de comunicaciones, veinte, estrechamente relacionadas con el trabajo de la Comi-
sién. El tema siguiente, el n.® 16, denominado «Papeles de la Cartografia y la Geo-
grafia en la Educacién», incluy6 otras contribuciones de educacién geogrifica, pero
fundamentalmente desde la Sptica cartogréfica.

La heterogeneidad temética de las contribuciones hizo que los responsables pu-
blicaran los restimenes por orden alfabético. Los relatores de la mesa, Mme. L. Mar-
beau y prof. N. Graves, adoptaron igual criterio para la presentacién. No obstante,
se sugirié la categorizacion siguiente. Investigaciones en diddctica de la Geografia:
formacion del profesorado, y la Geografia en la ensefanza secundaria. Instrumentos
de trabajo y ensefianza de la Geografia. Y el tercero de los temas, el curriculum: ob-
jetivos, contenido, metodologia e integracién. Las contribuciones se ajustan dificil-
mente a tales encabezamientos, por lo que considero méds apropiado ofrecer un co-
mentario bajo la 6ptica de intentos por diagnosticar y evaluar los procesos de reno-
vacion de la ensefianza de la Geografia en los respectivos paises; modelos interpre-
tativos de etapas, y factores causantes de tales cambios, con alusién a ofertas tecno-
l6gicas, presiones y modas o consensos; y, finalmente, un tercer grupo, constituido
por aquellas comunicaciones heterogéneas que plantean temas muy dispares y a muy
variados niveles, como uso de recuros, o reflexiones en torno a la propia didéctica
de la Geografia a nivel universitario.

a) Evolucién de la educacién geogrdfica y sus recursos. Identificacion de inno-
vaciones. La evolucién de un plan de estudios australiano a lo largo de los ultimos
veinte anos es el tema abordado por Don Biddle. En su comunicacién se recogen los
cambios introducidos en los objetivos perseguidos, los temas disefiados, estrategias
seleccionadas y los diferentes procedimientos de evaluacién utilizados. Su objetivo es
interpretar y comprender los cambios experimentados en dicha trayectoria. Este mis-
mo tema, el andlisis de una etapa superada, es planteado por M. Naish, como direc-
tor del proyecto Geography 16-19, del Schools Council britdnico. Tras ocho afios de
rodaje, el proyecto ha modificado algunos de sus planteamientos iniciales y ha incor-
porado nuevas ideas, fruto, por ejemplo, del dinamismo de la propia Geografia aca-
démica, como las geografias humanistica y critica, y de otras ofertas del campo de
la educacién. La provisidn de recursos educativos adecuados a las necesidades de los
alumnos de estas edades ha sido la tarea que mas tiempo les ha absorbido.

Igualmente, el tema de las innovaciones incorporadas a la ensefianza de la Geo-
grafia en diversos pafses es tratado por otros autores. Asi, la reforma introducida en
Yugoslavia hace dos afios supone una puesta al dia del plan de estudios, con la in-
clusién de la Geografia en una etapa educativa nueva. El autor, T. Ferjan, expone
el contenido disefiado, que gira en torno a los problemas del mundo de hoy, y los
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cambios provocados o que deben desencadenarse, como las estrategias usadas por el
profesorado, cambio de rol, fomento de actividades de estudio en grupos y mayor
uso de recursos materiales, como las transparencias. Este mismo tema, pero con
cambio de escenario, es ofrecido por Savita Sinha, de la India. Expone la correlacién
existente entre los cambios en el contexto, sociales, politicos, econémicos e histori-
cos, y en la educacién geografica. A través del resumen presentado, como en otros
casos, ya que sus autores no asistieron, Nhu Van Vu ofrece una vision de la ense-
fianza en Viet-Nam de los esfuerzos que realizan para su modernizacién, solucién de
problemas, todo ello vinculado a los planes politicos quinquenales.

J. Stoltman sefiala en su comunicacion las cuatro etapas que ha atravesado la
educacién geografica estadounidense, comunes a la que experimentan los pafses de-
sarrollados europeos. Para el autor, esta metamorfosis de la educacién geogréfica
esta constituida por una primera fase basada en la memorizacion, una segunda orien-
tada hacia el trabajo de campo y exposicién de los resultados, tras la cual se asiste
a una tercera, que usa la indagacién y la solucién de problemas como estrategias fun-
damentales, para alumbrar finalmente una cuarta, a la que dedica la mayor parte de
su comunicacién, afectada por las nuevas tecnologias que constantemente nos brinda
el progreso. Los nuevos recursos materiales estdn alterando el quehacer normal de
la ensefianza y aprendizaje de la Geografia en tales paises.

A través de la colaboracién de la comisién Geographical Education de la Unién
Geogrifica Internacional, con la UNESCO, bajo el tema de la Geografia y la com-
prensién internacional, Norman Graves identifica uno de los precedentes de la preo-
cupacién actual por la configuracién del dmbito afectivo del alumno. Esta colabora-
¢ién ha fructificado en la edicién conjunta de dos obras, la primera traducida a] cas-
tellano, que ha promovido, gracias a su extensa difusién, la educacién geogréfica
tendente a dicho fin.

La estrecha relacion entre ciencia geografica y educacién geografica es el tema
expuesto por V. P. Maksakousky, como directriz de disefio de los programas de la
URSS. Los esfuerzos que realizan los responsables de la educacion estdn dirigidos a
la adecuacién constante de los contenidos educativos a los principios de la ciencia
geogrifica. No obstante, ademds de esta dependencia, los programas deben incorpo-
rar y reflejar otras orientaciones procedentes de la ciencia de la educacion. Asi, la
confluencia de estas dos fuerzas debe explicar la formulacién de fines educativos, re-
cursos a utilizar, y su adecuacion a los niveles de los alumnos. La ensefianza de la
Geografia en cualquier nivel debe sintetizar la I6gica de la Ciencia y de la Pedagogia.

Las nuevas demandas de la sociedad son expuestas por varias contribuciones.
Por ejemplo, M. Bonneau sugiere la necesidad de ajustar la educacion geografica al
desarrollo generado por el turismo. Es el caso de la incorporacién de la Geografia
en la especialidad de formacién profesional de técnicos turisticos en el correspon-
diente plan de estudios francés. A. Kent, como ya lo hizo en Freiburg, plantea el de-
safio tecnoldgico y valora la importancia de la ensefianza de la Geografia asistida por
ordenador en las clases de Geografia, del Reino Unido. Ello incide sobre el .alumno,
no solamente en el conocimiento geografico, sino en la familiarizacién con una he-
rramienta cada vez mds usada por la sociedad. Sandra Piacente, de Italia, formula
el tema de la educacién ambiental, suscitado por la sensibilidad existente en la so-
ciedad hacia sus problemas. Debe basarse en el conocimiento del medio fisico y de
los mecanismos que rigen su funcionamiento.

Otras comunicaciones aportadas pretenden sugerir nuevos caminos a seguir, fru-
to de la exploracién tedrica y de resultados empiricos. Entre las primeras dos auto-
ras, con actitudes algo diferentes, plantean el estado de la investigacion en la ense-
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flanza de la Geografia. En la primera, Christian Daudel, con tono de lamentacién,
expone la inexistencia de tal 4mbito de investigacion y docencia ¢n las universidades
francesas. Propone la urgente necesidad de iniciarlo, sugiriendo un calendario de tra-
bajos a ejecutar, y el «mapa» para ese camino. L. M. Panchesnikova, con palabras
de exaltacion, describe los logros alcanzados en la Unidn Soviética y los temas que
ya han investigado. Su inventario estd constituido por problemas educativos, la es-
tructura y contenido de la educacién geogréfica, los métodos aplicados, el papel de
la Geografia en la consecucidn de los fines educativos, conocimientos y habilidades,
experiencias creativas y normas valorativas de actitudes hacia el entorno.

Saber pensar el espacio es para B. Merenne-Schoumaker, de Bélgica, el fin ul-
timo del aprendizaje geografico. Este fin se divide en seis etapas —espace vecu, es-
pace pergu, espace donné, espace raisonnée, espace integré y espace volontaire—, ofre-
ciendo la metodologia adecuada para la adquisicion de saberes geogrificos de la for-
ma més eficaz en cada uno de los niveles.

De naturaleza empirica son las investigaciones ofrecidas por otros tres autores.
Dos de ellos se basan en los resultados de encuestas, y el tercero en los libros de tex-
to. Este ultimo trabajo corresponde a S. G. Garsole, quien de nuevo se basa en los
libros usados en la India para argumentar y valorar el impacto de la Geografia bri-
tédnica en dicho pafs. Indaga las fuentes de informacién de los autores, traducidos o
escritos en marathi, las ideas subyacentes y su conexién con las dominantes del Rei-
no Unido, y cémo el libro es vector de los puntos de vista ideoldgicos de los colo-
nizadores en esa etapa histdrica, sin intentar concienciar a los destinatarios de su en-
torno real. El tema de la percepcion del Norte y el Sur por los estudiantes canadien-
ses de dichas dreas es de nuevo mostrado por J. Wolforh. Describe los conocimientos
y sus atributos de estas dos dreas sostenidos por dichos estudiantes, basdndose en la
encuesta. La comunicacién de G. Niemz, de Alemania Federal, se apoya en los re-
sultados de las evaluaciones realizadas a los alumnos que estdn aplicando un proyec-
to recientemente introducido, para sugerir la adopcién de medidas mds realistas. Las
conclusiones arrojan una vision poco optimista de la aplicacion de dichas innovacio-
nes, segun el autor, ofreciendo alternativas que suscitaron polémica, ya que una gran
parte de los asistentes no se mostré de acuerdo. El descenso en conocimientos to-
pogréficos de localizacién es evidente, planteando la necesidad de volver a lo que de-
nomind «la geografia del cartero», a pesar de estar desacreditada y poner mayor én-
fasis en el conocimiento de nombres propios y sus correspondientes ubicaciones.
Destacé igualmente el bajo grado de competencia en la solucion de ciertos ejercicios
geograficos, lo que induce a plantear planes mds realistas, menos ambiciosos, més
adecuados a las edades de los destinatarios, con revisién de los objetivos propuestos.

Las comunicaciones restantes muestran aspectos algo alejados de los plantea-
mientos anteriores. J. Barth insiste en la necesidad de elaborar un diccionario de tér-
minos correspondientes a didactica de la Geografia. A propdsito de ello, durante la
primera sesion se suscitd la cuestion de definir el objeto de estudio de la didactica
de la Geografia. El tema puede ser sorprendente, aunque no tanto si se tiene en
cuenta que los estudiosos anglosajones no utilizan dicho término, usando en su lugar
el de educacién geografica o ensefianza de la Geografia. Parcialmente relacionada
con la anterior contribucién, R. Oizon, de la editorial Larousse, expuso algunos de
los interrogantes resueltos en la elaboracion de diccionarios geograficos o enciclopé-
dicos. Planted cémo han operado en la seleccién de términos, su extensién, la ilus-
tracién asociada a tales vocablos, mapas gréficos y fotografias, y como dicha labor
puede ser semejante a una accién diddctica. La comunicacién de M. P. Morryssey,
como ya sugirié el profesor Graves en la presentacion, es dificil de insertar en el cua-
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dro esbozado por todas las contribuciones anteriores, ya que expone las disparidades
regionales existentes en el Caribe, en cuanto a ofertas educativas: planes, recursos,
inversiones. Son herencias muy desiguales que las diversas potencias colonizadoras
han legado a la poblacion de tales paises.

Del siguiente tema del Congreso, el n.° 16, Cartografia y Geografia en la edu-
cacion, tres comunicaciones destacan. R. Gerber muestra la importancia de la comu-
nicacidn geogréfica, como modelo para confeccionar mapas mds eficaces. Otro autor
expone la experiencia holandesa en la elaboracién de mapas para el aprendizaje geo-
gréafico de invidentes. Aprender mediante el tacto es el titulo de su contribucién. Fi-
nalmente otro autor alude al desarrollo de la concepcién espacial de los alumnos.

Las comunicaciones presentadas en este Congreso no han sido publicadas, aun-
que algunas de ellas, por gentileza de sus autores, se repartieron entre los asistentes.
Mucho nos tememos que, como ha sucedido en las dos anteriores reuniones, Japon
y Brasil, no tengamos la oportunidad de contar con la coleccion completa. Por elio
es digno de todo elogio el esfuerzo realizado por el profesor H. Haubrich, organi-
zador del Symposium en Freiburg, con la publicacién anticipada de las contribucio-
nes al mismo.

Ademds de la importancia de los dos acontecimientos formales expuestos, cabe
destacar que durante las dos reuniones se produjeron otras convocatorias. La comi-
sién Geographical Education convocd dos reuniones. En la primera se sugirieron te-
mas para abordar en el futuro, se expusieron los resultados de los trabajos empren-
didos por diversos miembros y que han fructificado en tres publicaciones presentadas
con motivo del Congreso —la investigacién en educacién geografica, la ensenanza de
la Geografia asistida por ordenador y modelos de formacién del profesorado de Geo-
grafia—. En la segunda se pasé revista a la labor realizada durante la tltima etapa,
1980-1984, y se informé acerca de préximas reuniones, principalmente de las dos
préximas, Barcelona en 1986 y Brisbana (Australia) en 1988. Se valoré el desequi-
librio de asistentes de paises desarrolldos frente al de otros paises, proponiéndose al-
gunas medidas. Se intentd conocer el eco despertado por obras elaboradas en el seno
de la Comisién, como €l nuevo libro de la UNESCO, todavia no traducido al cas-
tellano, y cudles podrian ser obras futuras, sugiriéndose libros de cardcter tematico.
Se nombraron nuevos miembros de la Comisién, cuyos trabajos fructificardn durante
estos préximos cuatro anos.

Iv. CONCLUSIONES

Asomarse al exterior ha sido siempre un buen motivo para conocer las nuevas
aportaciones ofrecidas por los paises productores de innovaciones. Como en cual-
quier feria, las ofertas de educacién geogréfica se han multiplicado. El arsenal de
ideas, recursos, materiales, cuestiones, férmulas para resolverlas, experiencias y me-
todologfas, es muy variado, como puede imaginarse el lector. A modo de sintesis,
creo que la educacién geografica se halla orientada por las siguientes valoraciones.
A nivel académico, ha dominado una Geografia caracterizada por las aportaciones
recientes del positivismo 16gico y de la conducta. Apenas se ha hecho alusién a los
icebergs que apuntan o emergen, como las tendencias criticas y humanisticas. Es no-
table la ausencia de algunos de sus protagonistas.

En el 4mbito metodoldgico destacan igualmente los procedimientos positivistas,
aunque no tanto como a nivel de contenido, basados en experimentaciones empiricas
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a las que sometemos a nuestros alumnos, y recursos materiales. De la especulacién
tedrica y persuasién, basadas en la autoridad y el prestigio de ciertos autores, se ha
pasado a la racionalidad de los datos, la bisqueda de la naturaleza de las cuestiones
y la légica de su explicacién. A nivel educativo la fe en la nueva tecnologia es evi-
dente. Como cantos de sirena, a ella abrimos nuestros oidos, con actitud flexible,
modificando el quehacer diario. No obstante y como contrapartida, el recurso tra-
dicional de la Galaxia Gutemberg, el libro de texto sigue siendo el soporte funda-
mental. »

Destaca ¢l consenso, frente a la controversia, incluso en personas procedentes
de paises situados entre los no privilegiados, aunque hay excepciones. La confron-
tacién aparece entre los que miran con gran optimismo las aportaciones recientes y
los que critican algunos de sus supuestos. En menor medida se suscita la discrepancia
en el hacia dénde ir. Las leyes del liberalismo nos lo dir4n.

La celebracion de la préxima reunién de paises mediterrdneos, verano de 1986,
en Barcelona, nos brinda la oportunidad de conocer en nuestro contexto a autores,
mensajes y otras férmulas que, con total seguridad, darén su fruto en el futuro de
la ensefianza y aprendizaje de la Geografia en Espaia.
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