UNIVERSITAT ROVIRA 1| VIRGILI

LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.

Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal: T 273-2015

ADVERTIMENT. L'accés als continguts d'aquesta tesi doctoral i la seva utilitzacié ha de respectar els drets
de la persona autora. Pot ser utilitzada per a consulta o estudi personal, aixi com en activitats o0 materials
d'investigaci6 i docéncia en els termes establerts a 'art. 32 del Text Refds de la Llei de Propietat Intel-lectual
(RDL 1/1996). Per altres utilitzacions es requereix l'autoritzacié prévia i expressa de la persona autora. En
gualsevol cas, en la utilitzacié dels seus continguts caldra indicar de forma clara el nom i cognoms de la
persona autora i el titol de la tesi doctoral. No s'autoritza la seva reproduccié o altres formes d'explotacié
efectuades amb finalitats de lucre ni la seva comunicacio publica des d'un lloc alié al servei TDX. Tampoc
s'autoritza la presentacio del seu contingut en una finestra o marc alié a TDX (framing). Aquesta reserva de
drets afecta tant als continguts de la tesi com als seus resums i indexs.

ADVERTENCIA. El acceso a los contenidos de esta tesis doctoral y su utilizacion debe respetar los
derechos de la persona autora. Puede ser utilizada para consulta o estudio personal, asi como en
actividades o materiales de investigacion y docencia en los términos establecidos en el art. 32 del Texto
Refundido de la Ley de Propiedad Intelectual (RDL 1/1996). Para otros usos se requiere la autorizacion
previa y expresa de la persona autora. En cualquier caso, en la utilizacién de sus contenidos se debera
indicar de forma clara el nombre y apellidos de la persona autora y el titulo de la tesis doctoral. No se
autoriza su reproduccion u otras formas de explotacion efectuadas con fines lucrativos ni su comunicacion
publica desde un sitio ajeno al servicio TDR. Tampoco se autoriza la presentacion de su contenido en una
ventana o marco ajeno a TDR (framing). Esta reserva de derechos afecta tanto al contenido de la tesis como
a sus resumenes e indices.

WARNING. Access to the contents of this doctoral thesis and its use must respect the rights of the author. It
can be used for reference or private study, as well as research and learning activities or materials in the
terms established by the 32nd article of the Spanish Consolidated Copyright Act (RDL 1/1996). Express and
previous authorization of the author is required for any other uses. In any case, when using its content, full
name of the author and title of the thesis must be clearly indicated. Reproduction or other forms of for profit
use or public communication from outside TDX service is not allowed. Presentation of its content in a window
or frame external to TDX (framing) is not authorized either. These rights affect both the content of the thesis
and its abstracts and indexes.




UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal: T 273-2015

TESIS DOCTORAL

Juan Francisco Alvarez Herrero

La alfabetizacion informacional del profesorado

de educacidén secundaria del estado espafiol

Universitat Rovira i Virgili

UNIVERSITAT ROVIRA | VIRGILI



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal: T 273-2015



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal: T 273-2015



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal: T 273-2015



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal: T 273-2015

Juan Francisco Alvarez Herrero

La alfabetizacion informacional del profesorado

de educacion secundaria del estado espaiiol

TESIS DOCTORAL
dirigida por la Dra. Merce Gisbert Cervera

Departamento de Pedagogia

UNIVERSITAT ROVIRA | VIRGILI

Tarragona
Octubre de 2014



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal: T 273-2015



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI
LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal:

T 273-2015

“Qui perd els origens perd la identitat”
“Quien pierde sus origenes pierde su identidad”

Raimon (“Jo vinc d’un silenci’)

Agradecimientos:

Esta investigacion no hubiese sido posible sin el apoyo y la colaboraciéon de cuantas
personas forman parte de ella, bien directa o indirectamente y es de obligado
cumplimiento agradecer su desinteresada y hasta efusiva participacion.

Vaya por delante mi total gratitud y reconocimiento a la Dra. Mercé Gisbert Cervera
gue con su vitalidad, poder de convencimiento y entusiasmo contagiable ha hecho
posible que haya llegado hasta aqui. Pilar de apoyo incondicional en los momentos
mas duros de la investigacion y exigente a la hora de sacar lo mejor de las cosas y
las personas.

También mi total gratitud, pues sin ellos este estudio no hubiese sido posible, a sus
auténticos protagonistas, el colectivo de profesores de educacién secundaria de
todo el estado espafiol. Unos con su participacion directa (rellenar un cuestionario
de unos 20 minutos cuando tienes mil cosas que hacer, tiene todo mi respeto y
admiracién) y otros por su interés, por su tiempo o simplemente por estar ahi.
Juntos hemos iniciado un camino y nos queda mucho por recorrer.

No puedo olvidar a otras tantas personas que a titulo personal han participado con
Sus sugerencias, comentarios, ayudas, animos y apoyo constante en diversos
momentos y etapas de esta investigacion: Francesc Llorens, Guillem Alborch, José
Cela y muy especialmente a Abraham Alonso.

Por dltimo, pero no por ello menos importantes, mi pleno agradecimiento a mi familia,
sin su apoyo, todo esto no hubiese sido imposible. Ha sido mucho el tiempo robado,
las ocasiones perdidas, las ausencias y desvelos. Con todo mi amor y carifio, esto
es tanto mio como vuestro. Gracias Cristina, Carles y especialmente, Elvi.



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal: T 273-2015



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI
LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal:

T 273-2015
Iindice General

INTRODUCCION ....uiiiiiiiiieieie ettt e et se et ne e et e e eneneenenas 1
MARGCO TEORICO .....eiiiiiiiieieieieee ettt ettt e et s e e nene s 7
CAPITULO 1.- TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y COMUNICACION ......c.coveverenennnn. 9
1.1.- Las Tecnologias de la informacion y la comunicacion ..............cccoeeeeeveeeenn. 9
1.2.-LasTIC enelaula.......ccooooooiiiiii 10
CAPITULO 2.- LA EDUCACION SECUNDARIA EN ESPARA ....c.ooveveieieeeeieee e 13
2.1.- Educacion Secundaria Obligatoria.........ccccoeviiiiiiiiiiiiiieeeeiiiiieeee e 13
2.0, 0 .- ESITUCTUIA ...t e e e e e eab e e eees 13
P2 I @70 o1 =] o1 o [ T 15
2.1.3.- ODJELIVOS ...t 16
P = - od o111 =T = (o 1R 17
2.2. 0. ESITUCIUIA ... et e e e eees 17
A 1123 19
2.2.3.- ODJELIVOS ...t 19
2.3.- La Formacion Profesional ...........cccccceviiiiiiiieeeeeee e 20
pZ B0t I 1 T2 21
2.3.2.- ESITUCIUIA ... e et eees 21
2.3.3.- ODJELIVOS ...t 21
2.4.- UN 0ODJELIVO COMUN ...t e e e 23
CAPITULO 3.- EL PROFESORADO EN EDUCACION SECUNDARIA ......ccccovrereeerireeeeannnn. 25
3.1.- Formacion del profesorado ...........cocoeeeeiiiiiiiiiiiii e 27
CAPITULO 4.- EL TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y COMPETENCIA DIGITAL.......... 33
4.1.- Definiciébn de Competencia Digital ..............ceeiiiiiiiiiiiie e 33
4.1.1.- La competencia digital en el sistema educativo espafiol. ................... 35

4.1.1.1.- La competencia digital de los docentes de Educacion Secundaria

................................................................................................................... 36
4.2.- Alfabetizacion informacional ............ooovvviiiiiii e 37
4.2.1.- La alfabetizacion informacional en el profesorado de secundaria...... 46
4.2.1.1.- DiagnOstiCO iNICIal .......cooovviiiiiiiiiii 46
4.2.1.2.- Exitos y fracasos de la alfabetizacion informacional.................... 51



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal: T 273-2015

ESTUDIO EMPIRICO.......oiuiieeeeeeeeeeee ettt ettt ettt eeeeae e 55
CAPITULO 5.- DEFINICION DEL PROBLEMA, OBJETIVOS Y VARIABLES. .....ccvevveverennnne 57
5.1.- Definicion del problema de investigacion .............cccevvvvvviciii e, 57
5.2.- Objetivos de la INVeSIgaCION..........ccoeeeeeiiiiiiicie e 58
5.3.- Variables del eStudio...........oovviiiiiiiiiie e 59
CAPITULO 6. METODO .....tveeiiieieneeeie et se e seesese e s seesesessasssesenens 61
6.1.- Disefo de [a iINVeSHIgaCION ...........uveiiiiiie e 61
6.1.1.- Aproximacion mMetodolOQICa .........covviuuriiiiiiiiee e 61
6.1.2.- Fases de [a INVeSHIgAaCION ........cooeeeeeiiiiieicie e 62
6.1.3.- La poblacion estudiada............cccoeeeeiiiiiiiiiiiiiiie e 65
6.1.4.- Técnicas e instrumentos de recogida de datos. ..........ccccceeeeerriinnnnnee. 67
6.1.5.- El CUBSHIONAIIO. ..uvviiiiii e e e e e s 67
6.1.5.1.- Construccion del CUESIONANIO...........uuuuurruiiiiiiiiiiiiiiiiieianees 68
6.1.5.1.1.- Revision de la literatura. ..o 69
6.1.5.1.2.- Elaboracion de una primera version del cuestionario............. 70
6.1.5.1.3.- Validacion del cuestionario...........cccccceeeeeeeiii e, 71
6.1.5.1.4.- Prueba piloto 0 Pretest............ceeeiiiiiiiiieeeiiee e, 73
6.1.5.1.5.- Fiabilidad del cuestionario. ............ccceeeeeeeeiii e, 74
6.1.5.1.6.- Cuestionario definitivo: .............uuiiiiiieierieeee e 76

6.1.5.2.- Preguntas y variables del cuestionario. ............cccccevveeeeerveiininnnnnn. 78

6.2.- Tamano de 12 MUESIIA ........ccoviieiiiiiii e 82
6.3.- Fiabilidad del cuestionario con la muestra obtenida ...........ccccccvvvvviinnennnn. 84
6.4.- Estudio de los resultados del cuestionario: ..........cccccvveveeiiiiiiiiieiiiieiieeeee, 86
CAPITULO 7.- PRESENTACION Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS ........ccveeveireeeeennnn. 89
7.1.- DescripCion de 1a MUESEIA. ......ccooiiiiiiiiiiiie e 90

7.1.1.- Descripcion de las variables sociodemograficas y profesionales de la

LU TCES (= W =TS (0 Lo L= o - TR 90
7.2.- Autopercepcion del grado de Al.......coooeeeiieiiiiiiiee e 97
7.3.- Grado real de Al......ooeeeieiiie e 104
7.4.- Analisis de los resultados de las preguntas de valoracion de la formacion
en TIC del profesorado. ..........ooeiiiiiiiii e 114
7.5.- Analisis de los resultados por subpoblaciones.............cccccvvieeiiieeeieennnn, 119

7.5.1.- Comunidad autbnoma y grado de Alfabetizacion Informacional....... 119

7.5.2.- Género y grado de Alfabetizacion Informacional.............................. 121



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal: T 273-2015

7.5.3.- Edad y grado de Alfabetizacion Informacional ...............c...cooeeeeeees 124
7.5.4.- Formacion en TIC y grado de Alfabetizacion Informacional ............. 128
CAPITULO 8.- CONCLUSIONES Y ORIENTACIONES PARA UN PLAN DE FORMACION...... 133
8.1.- Conclusiones generales del estudio ............ccceevviieeiiiieiiiiiiii e, 133

8.1.1.- Importancia que da el profesorado de secundaria a la formacion en

T e 134
8.1.2.- Como incide la formacién en TIC del profesorado de secundaria en su
OFAAO AE Al ..t 135

8.1.3.- Grado de Alfabetizacion Informacional del profesorado de educacion
secundaria, en todos sus indicadores y factores..........cccccceeeeeiieeeeeeeeiiinnnnnn. 137

8.1.4.- Grado de Al en funcién de la comunidad autbnoma a la que pertenece,

el género y la edad. ... 139
8.1.5.- Necesidades en torno a la formacion en Al...........cccccuvvvvviivininiinnnnnns 141

8.2.- Orientaciones para un plan de formacion .............ccccceeieeeiiiiiiiiiiieeeenn. 143
CAPITULO 9.- FUTURAS LINEAS DE INVESTIGACION.......cuceiueireeeeieeeesseeeesseeeesreanes 155
CAPITULO 10.- ARTICULOS Y COMUNICACIONES.........veeueeveereeesireeiessseesessreseesseans 159
BIBLIOGRAFIA: ..ottt ettt e e 161
ANEXOS ...t e e e e e e a e e e e e e e s e arraaaeaaeaanns 185
ANEXO 1.- 12 VERSION DEL CUESTIONARIO AIPS ... 185
ANEXO 2.- 22 VERSION DEL CUESTIONARIO AIPS ... 199
ANEXO 3.- CARTA DIRIGIDA A LOS PROFESORES EXPERTOS. ....uuuiiiiitineeeeeiinaaeeeennnnnns 215
ANEXO 4.- INSTRUMENTO DE VALIDACION DEL CUESTIONARIO AIPS ... 217
ANEXO 5.- VERSION DEFINITIVA DEL CUESTIONARIO AIPS13 ..., 243



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal: T 273-2015



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal: T 273-2015

Acronimos y Abreviaturas utilizadas:

AED = Analisis Exploratorio de Datos

AD = Alfabetizacién Digital
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ISTE = International Society for Technology in Education

ITE = Instituto de Tecnologias Educativas

LOE = Ley Organica de Educacion

MECD = Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte
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Resumen

Las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC) estan originando una
serie de cambios en todos los &mbitos, y es en la educacion donde mas preocupan.
A la escuela le compete formar ciudadanos competentes en eluso de las TICy en la
gestion de la informacion. Desde la educacion secundaria, es el docente el que
debe asumir un nuevo rol que le permita poner en marcha una serie de
conocimientos, habilidades, capacidades y actitudes conducentes a realizar un
mejor tratamiento de la informacion digital tanto desde su propia practica como en la

de sus alumnos. Es lo que se ha venido a llamar alfabetizacion Informacional

El objetivo de esta tesis es ofrecer una descripcion del actual grado de
alfabetizacién informacional del profesorado de educacion secundaria de todo el
estado espafiol y como consecuencia de ello, proponer una plan de formacion que

permita acreditar al docente en alfabetizacion informacional.

VI
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Abstract

The Information and Communication Technologies (ICT) are causing a series of
changes in all areas, and is in education where they are more concern. A school
competence is to form competent citizens in the use of ICT and the information
management. From secondary education, is the teacher who must take on a new
role that allows him to launch a range of knowledge, skills, abilities and attitudes in
order to make better treatment of digital information both from his own practice and
that of their pupils. It is what has been called Informational Literacy

The aim of this doctoral work is to provide a description of the current level of
information literacy of secondary school teachers throughout the Spanish state and

as a result of this, propose a plan to accredit the teachers in information literacy.

Vil
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Introduccion

La tesis doctoral que aqui presentamos responde a la inquietud como docente en
educacion secundaria obligatoria, de conocer hasta donde los profesores de
secundaria ¢hacemos uso o no de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC)?, ¢qué uso hacemos de las mismas?, ¢esta justificado su uso
cuando lo hacemos?, ¢hacemos de ellas s6lo un uso personal o también
compartido?, y, ¢a qué inconvenientes, peligros y respuestas al uso de las TIC nos
enfrentamos?. Asi pues, en estos tiempos en los que en la educacion de este pais
trabajamos las competencias de nuestros alumnos, es necesario constatar hasta
gue grado los docentes tenemos adquiridas estas competencias y hacemos uso de
ellas no sélo en nuestro aprendizaje sino también en el de nuestros alumnos. Y
dado que estamos hablando de las tecnologias de la informacion y comunicacion,
nuestra intencién en esta tesis ha sido evaluar la competencia Tratamiento de la
Informacién y Competencia Digital (TICD) del profesorado de educacién secundaria,
y mas concretamente centrada en la Alfabetizacién Informacional (Al), una, la mas
valorada y estudiada si cabe, de las alfabetizaciones que la componen, todas ellas

importantes y necesarias para dar sentido a ésta.
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En nuestra labor docente nos encontramos con compafieros que viven casi
completamente desconectados hacia un uso de las TIC, otros que huyen de su
utilizacion ante el temor de no ser lo suficientemente competentes en el manejo de
las mismas, o bien encontramos aquellos otros casos en los que se hace un uso
indiscriminado de las mismas, ya no solo en su labor como docente sino en su
formacion o proceso de aprendizaje personal. Nuestra atencion ira dirigida a este
ultimo aspecto destacado, pues todo proceso formativo, repercute de forma directa
en la labor como docente, y del resultado, bueno o malo, de esa formacion o
proceso de aprendizaje personal del profesorado de secundaria, dependera en gran
medida el uso que haga de las TIC con su alumnado. Pero ello nos obliga a no
perder de vista que es misién del docente aplicar y hacer uso de estas habilidades y
destrezas adquiridas para con sus alumnos y de esta manera saber guiar y

acompaniar a estos en sus procesos de ensefianza-aprendizaje.

Justamente en manos del docente esta el que se haga un buen uso o no de las TIC
en las aulas y que el alumnado llegue a ser competente digitalmente. De ahi la
importancia y las posibles consecuencias que de los resultados de nuestra
investigacion se puedan derivar. Y ese protagonismo es también la razon por la que
hemos querido conocer muy bien la realidad del docente de educacion secundaria,
una descripcion bastante extensa de este colectivo a nivel de todo el estado espafiol
y de todo tipo de centros (publicos, concertados y privados) y profesores de todas
las edades y condiciones.

Se trata pues de dar respuesta a ¢cual es el nivel necesario y la capacidad
competente de un docente en el uso y aplicacion de las tecnologias de la
informacion y la comunicacién?. Es decir, ¢hasta qué punto los docentes de
secundaria somos capaces de utilizar las TIC y hacerlo de una manera justificada y
eficaz? Para ello, centraremos la cuestion en qué grado de alfabetizacion
informacional poseen los docentes de secundaria del estado espafiol, pues ya solo
trabajando este Ambito o dimension de la competencia TICD encontramos diferentes
aspectos a valorar (los propios indicadores de la Al), que a su vez implican en una
serie de causas y consecuencias bastante sugerentes para nuevos campos Y lineas

de investigacion en un futuro.
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Si bien recientemente han empezado a proliferar estudios acerca de la competencia
digital del docente no hemos encontrado ningun estudio que abarque todo el
colectivo de docentes de educacidon secundaria y todo el ambito del territorio
espafiol. Estos estudios ademas de ser muy genéricos en su cometido (la
competencia digital en su conjunto), han sido ademas demasiado regionalistas o
con ambitos de estudio muy reducidos. De ahi que nuestra investigacion, aunque
pueda parecer atrevida y pretenciosa, trata de cubrir este déficit de estudios méas
completos y concretos, o que no impide que pueda y deba seguirse trabajando en
ambitos mas puntuales y en otras concreciones (otras alfabetizaciones de la TICD)

guedando asi abierto el camino a nuevas y futuras lineas de investigacion.

Hasta hace bien poco, en nuestro pais no habia marcadas unas directrices ni
recomendaciones acerca de cual debia ser la Competencia Digital Docente (CDD), y
mucho menos niveles de concrecion acerca de la Al de los docentes. Con la
aparicion de diversas investigaciones y tesis sobre el tema y del documento marco
del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (MECD) acerca de la CDD, se hace
necesario ir tomando partido en conocer el grado de competencia digital y mas
concretamente de Al del docente, no soOlo para conocer cual es la realidad y ser
conocedores del estado actual de la educacion en nuestro pais, si ho también por
ver las necesidades en formacion que se derivan del mismo. Estamos inmersos en
una sociedad donde la informacion crece de forma vertiginosa y desde distintos
medios se nos bombardea con informacion constantemente. Por todo ello y para no
caer en una saturacién por informacion, un mal cada vez mas comun llamado
infoxicacién, el docente debe ser capaz y a la vez capacitar a sus alumnos, para
saber gestionar y evaluar la informacién, sabiendo discernir entre la relevante de la
gue no, de la veraz y la no, etc. Y toda esa informacién saber almacenarla, tratarla y
recuperarla, para con ella generar conocimiento. No a mas informaciébn mayor
conocimiento, pero si un proceso de gestidon eficaz de la informacién relevante nos

lleva a un aprendizaje constante.

Desarrollamos la tesis en dos bloques. El primero, el Marco te6rico, formado por los
capitulos 1, 2, 3y 4. Y el segundo, el Estudio Empirico, formado por los capitulos 5,
6, 7, 8 y 9. Les acompafian una serie de articulos y comunicaciones, la

correspondiente bibliografia y los anexos.
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En el primer bloque o Marco tedrico se realiza la revision teérica-conceptual con la

bibliografia existente de los temas relacionados con nuestro estudio.

Dedicamos el primer capitulo a tratar el tema de las TIC y los cambios que
éstas estan produciendo en nuestra sociedad y mas concretamente en la
educacion. Su implementacion en las aulas debe ir acompafiada de un
cambio metodologico, donde el docente debe adquirir el protagonismo vy llevar
adelante iniciativas y estrategias que hagan un uso eficaz de las TIC que

genere unas repercusiones positivas en el aprendizaje de sus alumnos.

En el segundo capitulo abordamos la Educacion Secundaria (ESO,
Bachillerato y Ciclos formativos), conociendo su estructura, las materias que
en ella se imparten, tratando de conocer el habitat donde el profesorado de
esta etapa va a tener que llevar a cabo su tarea o uncion docente.
Observaremos como de importante pueden ser las TIC en esta etapa y el
papel primordial que pueden desarrollar no sélo en los alumnos sino también
en los docentes en lo que es su formacién como ciudadanos en una sociedad

digital.

En el tercer capitulo abordamos la figura del docente de educacion
secundaria. Sus funciones o roles a desempefiar en esta etapa, asi como las
habilidades y competencias que debe poseer para afrontar con garantias su
profesion en esta etapa educativa. También nos acercamos a la situacion de
la formacion del docente en estas etapas, conociendo de primera mano
cuales son repercusiones, su impacto no sélo en la figura del docente sino

también en las aulas.

Dentro del cuarto capitulo abordamos la competencia digital y de tratamiento
de la informacion, mostrando particular interés en la alfabetizacion
informacional y cual es el estado actual que sobre esta hay entre el
profesorado de educacién secundaria. Analizamos la situacion actual y
también vemos cuales son, y también pueden ser, los éxitos y fracasos de la

misma.
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En el segundo bloque o Estudio empirico de nuestra investigacion, llevamos a cabo
la determinacion del grado de alfabetizacion informacional que posee el profesorado
de educacion secundaria en Espafia y a tenor de los resultados disefiamos posibles

soluciones y establecemos posibles lineas de investigacion futuras.

En el capitulo quinto, definimos el problema, los objetivos y las variables de
nuestra investigacion. Es la Al una de las competencias necesarias para
asegurar un buen aprendizaje, un aprendizaje eficaz y competente y por ello
la importancia por conocer cual es el grado de capacitacion docente en la

misma.

Todo el capitulo sexto esta dedicado a la metodologia utilizada en esta
investigacién, eminentemente descriptiva, pues las caracteristicas de ésta
nos permiten obtener la informacion necesaria para conocer la realidad del
colectivo objetivo de esta investigacion y el grado de competencia en Al.
Explicamos como construimos y validamos un instrumento de recogida de

datos asi como de la fiabilidad del mismo.

Dedicamos el capitulo séptimo a la presentacion, analisis y discusion de los
resultados obtenidos mediante el cuestionario presentado al profesorado de

educaciéon secundaria de toda Espafia

En el capitulo octavo presentamos las conclusiones generales y puntuales de
nuestra investigacion, y mostramos especial interés en apuntar ciertas
orientaciones para un plan de formaciéon a llevar a cabo en un futuro

inmediato.

Por altimo, en el capitulo noveno esbozamos posibles lineas de investigacion
futuras que no deberian quedarse en el tintero y que pueden permitir el
analizar con mas detalle y asi mejorar, la calidad de la ensefianza en
educacion secundaria, para no caer en los peligros que una mala o escasa

alfabetizacion informacional puede reportar.
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Cerramos este informe técnico con una recopilacion de articulos y comunicaciones

presentadas de nuestra investigacion, y los consabidos apartados de las

referencias bibliogréficas y los anexos pertinentes.
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CAPITULO 1.- Tecnologias de la Informacion y Comunicacién

Abordamos en este capitulo las llamadas TIC, desde su definicibn mas clasica y su
irrupcién en la educacion, hasta qué uso se hace de ellas en el aula. Una visidon
bastante general que permite introducirnos en el trasfondo de nuestra investigacion.
Son las TIC las responsables de toda una serie de cambios en la sociedad y mas
concretamente en la educacion, que van a originar nuevas necesidades, nuevos
roles, una nueva vision de la educacion, pero en continuo cambio y en un

aprendizaje que se desarrolla a lo largo de toda la vida.
1.1.- Las Tecnologias de lainformacién y la comunicacion

Se ha hablado y se habla mucho de las TIC, bien utlizando el concepto a
desaparecer de “nuevas tecnologias” (por lo poco que de nuevas tienen en la

actualidad), bien usando el concepto de TIC (mas actual y generalizado).

Atendiendo a la vision sintética que de ellas tiene Zorkoczy (1985), las TIC son todo
aquello que hace referencia al uso de instrumentos realizados por el hombre para la
clasificacion, produccién, comunicacion, registro, reelaboracién y explotacion de la
informacion, y aterrizando con ellas en la educacién, segun Bartolomé (1989) hacen
referencia a los ultimos desarrollos tecnoldgicos y a sus posibles aplicaciones en la
escuela. Y es ahi donde entra el papel del profesorado en su aplicacion en la
escuela. Las innovaciones técnicas tienen unas consecuencias directas en el campo
de la informacién y la comunicacion, y a su vez, éstas nos proporcionan nuevas

maneras de expresion y recepcion de la informacién en el aula.

El Grupo Hipermedia Distribuida (Gisbert y otros, 1996, p. 413), entiende las TIC
(aqui llamadas “nuevas tecnologias”) como “el nuevo conjunto de herramientas,
soportes y canales de tratamiento y acceso a la informacion. Su caracteristica mas
visible es su radical caracter innovador y su influencia mas notable se establece en
el cambio tecnoldgico y cultural, en el sentido de que se estan promoviendo nuevos
procesos culturales. Todas ellas son nuevas herramientas y nuevos modos de
expresion, que suponen nuevas formas de acceso y nuevos modelos de

participacion y recreacion cultural”.
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Para hacer uso de esas tecnologias, el docente debe estar inicialmente capacitado
o familiarizado con el uso de las mismas. Es el docente quien juega un papel crucial
en todo este proceso (Mateo, 2000; Gonzélez, 2010) y con él, la formacién del
profesorado (Fernandez, 2003), y mas concretamente, teniendo en cuenta el
objetivo final de nuestra investigacion, la formaciéon del profesorado de secundaria

en su competencia digital y mas concretamente en su Al.
1.2.-Las TIC en el aula

La implementacion de las TIC en las aulas ha traido importantes cambios en la
educacion. Adell (1997) nos ya vaticinaba hace casi dos décadas de las
repercusiones que las TIC iban a traer en el ambito educativo. La produccion masiva
de informacién incrementada de forma exponencial con la incursion de las TIC, hace
gue cualquier docente que no haya estado al corriente del conocimiento generado
en estos ultimos afios no esté capacitado para seguir ejerciendo la profesion. Asi
mismo Adell (1997) también avisaba del peligro que supone esta masiva produccién
de informacién, en la que cada vez es mas frecuente encontrar ruido, informacién
irrelevante mezclada entre la realmente relevante y que puede conducir a una
saturacion y sobrecarga cognitiva del docente. Por ultimo, Adell (1997) apuntaba a
la necesidad de no confundir informacién con conocimiento y como este ultimo,
debe construirlo el alumno a partir de la informacion que le facilita el docente o que
puede encontrar a partir de las indicaciones de éste.

En todos estos afios podemos decir que las TIC han llegado al aula, pero que lejos
de aportar un cambio metodoldgico o innovacion pedagdégica en la labor docente del
profesorado, han servido Unica y exclusivamente para aportar cambios organizativos
tanto en el centro como en el aula (Area, 2010), o utilizadas buscando la mera
transmision de informacion de una forma mas agil y facil o buscando una mayor
motivacion del alumnado (Cabero et al., 2000; Paredes, 2000; Rodriguez Mondéjar,
2000; Hernandez y Quintero, 2009). Hay también autores (Ramboll Management,
2006; Ertmer y Ottenbreif-Leftwich, 2010; Tirado y Aguaded, 2012) que afirman que
la integracion de las TIC en el aula aun no ha alcanzado el nivel o pleno potencial
gue de ellas se esperaba y les queda mucho rendimiento por dar. Incluso Davies,

Fidler y Gorbis (2011), van mas alla al afirmar que las TIC tienen todavia mucho que

10
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decir en un futuro y seguiran estando presentes en nuestra sociedad en todos sus

ambitos.

Con las TIC en el aula, en un futuro muy cercano, parecen pronosticarse: la
consolidacion de las aplicaciones moviles, la gamificacion, el internet de las cosas,
el learning analytics, la impresién en 3D, el Flipped Classroom, el Quantified Self,
etc. tal y como se desprende del ultimo informe Horizon (Johnson, Adams-Becker,
Estrada, y Freeman, 2014) o de los ultimos informes JISC analizados por Martin et
al. (2011). Estas tecnologias poco utilizadas y que tantas expectativas estan
creando, son lo que se viene a llamar “tecnologias emergentes” (Veletsianos, 2011)
y estan originando una nueva cultura del aprendizaje para un mundo en constante
cambio. En este mundo, es para el docente, todo un reto formar parte de el mismo
(Adell y Castafieda, 2012). Sin embargo, debemos ser cautos ante esta visién
salvadora de las TIC para con la educacion que tienen algunos (Somekh, 2000;
Burbules y Callister, 2001; Sancho, Ornellas, Sanchez, Alonso y Bosco, 2008) y no
olvidar que es en el docente y una mayor competencia digital de éste, donde radica

una eficaz intervencion en el proceso de implementacion de las TIC en el aula.

Por ello, en todo este proceso, es el docente quien adquiere el papel de impulsor e
introductor de las TIC en el aula (Ertmer y Ottenbreif-Leftwich, 2010), un nuevo rol
del docente (Tejada, 1999; Gisbert, 2002; Trib4, 2008; Gonzalez, 2010) que le
empuja hacia nuevos retos a asumir (Tribd, 2008; Esteve y Gisbert, 2011). De ahi la
importancia de las actitudes del docente (Fernandez, Hinojo y Aznar, 2002; Gargallo
et al., 2004; Orellana et al., 2004; Alvarez et al., 2011; Gutiérrez y Tyner). Pues ello
origina que el docente no vea la relacion entre el uso de las TIC en el aula y el
propiciar la competencia digital del alumno (Ezquerra et al., 2014), y todo ello lleva a
una ineficaz implementacién de la TIC en el aula, sin que en ningdn momento llegue
a suponer una innovacion educativa resefiable (Tondeur, Van Braak y Valcke, 2007;
Gutiérrez, 2012).

Entre las razones expuestas por los docentes a esta ineficaz implementacion de las
TIC en las aulas, se encuentran un sinfin de ellas, enumeradas por diversos autores
y estudios (Van Braak, 2001; Cabero, 2004; Garcia-Valcarcel y Tejedor, 2005;
Gargallo, Suarez y Almerich, 2006; IEAE, 2007; Sigalés, Momin6, Meneses y Badia,
2008; Gray y Lewis, 2009; Domingo y Fuentes, 2010; Valverde, Garrido y Fernandez,

11
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2010; Alvarez-Rojo et al., 2011; Almerich, Suarez-Rodriguez, Belloch y Bo, 2011):
falta de tiempo para llevar a la practica estas nuevas tecnologias, desconocimiento
de su uso y falta de formacion, miedo al fracaso delante de los alumnos a los que

considera mas expertos en todos estos temas, reticencias al cambio a lo nuevo, etc.

Como acabamos de ver las TIC traen no pocos cambios a la educacién. Pero no
siempre son los cambios deseados por todos. Segun Barba y Capella (2010), los
cambios que se pueden producir con las TIC en la educacidbn dependen
principalmente del docente y se han de apoyar en tres pilares basicos: los
contenidos, las metodologias y las herramientas. Asi pues, las TIC pueden y deben
propiciar cambios, pero no bastara con introducir mejoras tecnolégicas, sino que
habra que acompafiarlas con metodologias emergentes y con contenidos dinamicos.
También Colas y Jiménez (2008) proponen una interaccion entre los sujetos, las
herramientas tecnoldgicas y los contextos educativos y no de forma independiente o
aislada como se viene haciendo. Y las TIC son también agentes de cambio para los
docentes del siglo XXI (Ramirez-Martinell et al., 2011). Precisamente es en la figura
del docente donde queremos centrar nuestra atencion y concretamente en la del
docente de educacién secundaria, por lo que antes de abordar esta figura tan
importante en estos cambios, creemos conveniente abordar la etapa en la que

centramos nuestra investigacion, la educacién secundaria.
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CAPITULO 2.- La educacion secundaria en Espafia

Entendemos por Educacion Secundaria aquellos estudios reglados no universitarios

y de nivel superior a los estudios primarios o Educaciéon Primaria.
Estamos hablando pues de:

e Educacion Secundaria Obligatoria (ESO)
e Bachillerato (BAT)

e Ciclos Formativos de Formacién Profesional

Necesitamos conocer cada una de estas etapas y niveles educativos para entender
el habitat y el entorno entre el que se desenvuelve el protagonista objeto de nuestra
investigacion, el docente de educacion secundaria, y como las TIC se incluyen en

sus curriculums.
2.1.- Educacion Secundaria Obligatoria

Atendiendo al BOE (2007/01/05) y su Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre,
por el que se establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacién

Secundaria Obligatoria:

La ESO es una etapa educativa obligatoria y gratuita que completa la educacion
basica del alumnado en el estado espafiol. Consta de cuatro cursos académicos

que se realizaran ordinariamente entre los 12 y los 16 afios de edad.

Se organiza de acuerdo con los principios de educacion comun y de atencion a la
diversidad del alumnado. Presta especial atencion a la orientacion educativa y

profesional.
2.1.1.- Estructura

La ESO se organiza de la siguiente forma:

13
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Tabla 1.- Estructura y Organizacién de la ESO

Organizacion
de la
Ensefianza Curso 1° Curso 2° Curso 3° Curso 4°
Secundaria
Obligatoria
Tipo Materias
- Ciencias de la naturaleza - Ciencias sociales, geografia e
- Ciencias sociales, geografia e historia historia
- Educacion fisica - Educacién ético-civica
- Lengua castellana y literatura y, sila | - Educacion fisica
hubiese, lengua cooficial y literatura . .
. - Lengua castellana vy literatura vy, si
- Lengua Extranjera - -
la hubiese, lengua cooficial y
- Matematicas literatura
- Lengua Extranjera
- Matematicas
Comunes En al menos un curso Tres materias a elegir por el
alumnado entre las siguientes (*):
(Las Administraciones educativas - Biologia y geologia
estableceran en qué curso/s) L, . )
- Educacion plastica y visual
- Educacion plastica y visual - Fisica y quimica
- Musica - Informatica
- Tecnologia - Latin
- Educacion para la ciudadania y - Mdsica
los derechos humanos
- Segunda lengua extranjera
- Tecnologia
O Ensefianzas de Religién: O Ensefianzas de Religién:
Libr - R¢I|g|c_)n - R¢I|g|c_)n
I e, - Historia y cultura de las - Historia y cultura de las
eleccion religiones religiones
O Atencion educativa O Atencion educativa
En el conjunto de los tres cursos, se | Se podran cursar una o mas materias
podra cursar alguna materia optativa de | optativas, de acuerdo con el marco que
acuerdo con el marco que establezcan | establezcan las administraciones
las administraciones educativas. La | educativas.
oferta de materias en este ambito de
optatividad deberd incluir:
Optativas - Segunda Lengua Extranjera
(Las Administraciones educativas podran
incluir la segunda lengua extranjera
entre las materias obligatorias)
- Cultura Clasica

Fuente: elaboracion propia
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Tiene como finalidad:

Lograr que todos adquieran los conceptos béasicos de la cultura: humanisticos,

artisticos, cientificos y tecnoldgicos.

o Desarrollar y consolidar habitos de estudio y de trabajo.

e Preparar para la incorporacion a estudios posteriores y para su insercion
laboral.

« Formar a todos para el ejercicio de sus derechos y obligaciones en la vida

como ciudadanos.

Se podra repetir un maximo de dos cursos y permanecer, en régimen ordinario,

hasta los dieciocho afios de edad cumplidos en el afio en que finalice el curso.

Un alumno y sus padres pueden decidir, desde el momento en que aquél cumple 16
afios de edad, dar por finalizada su escolarizacion obligatoria en esta etapa, en cuyo
caso se le extendera el correspondiente Certificado de Escolaridad en el que

consten los afios y materias cursados.

2.1.2.- Contenido

El Gobierno establece las ensefianzas minimas de la ESO con el fin de garantizar
una formacion comun a todo el alumnado dentro del sistema educativo espafiol, asi
como la validez de los titulos correspondientes para facilitar la continuidad,
progresion y coherencia del aprendizaje, en caso de movilidad geogréfica de dicho

alumnado.

Las ensefianzas minimas requeriran el 55% de los horarios escolares en las
Comunidades Auténomas que tengan, junto con la castellana, otra lengua propia
cooficial y del 65% en el caso de aquellas que no la tengan.

Las Administraciones educativas competentes en cada Comunidad Autonoma
establecen el curriculo (el conjunto de objetivos, competencias basicas, métodos
pedagdgicos y criterios de evaluacion de una ensefianza) de la ESO para su ambito

de gestion, del que forman parte las ensefianzas minimas.
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2.1.3.- Objetivos

Atendiendo al al BOE (2007/01/05) y su Real Decreto 1631/2006 la ESO contribuira

a desarrollar en los alumnos las capacidades que les permitan:

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad
entre las personas y grupos, y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democrética.

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicidon necesaria para una realizacion eficaz de las tareas
del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan
discriminacion entre hombres y mujeres.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad
y en sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los
prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver
pacificamente los conflictos.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion
para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una
preparacion basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la
informacién y la comunicacion.

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se
estructura en distintas disciplinas.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para
aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.
Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua co-oficial de la Comunidad Autbnoma,
textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera

apropiada.
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10.Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia
propias y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

11.Conocer el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los hébitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo
personal y social. Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en
toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con
la salud, el consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio ambiente,
contribuyendo a su conservacion y mejora.

12.Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y

representacion.

Tras cursar la ESO el alumno puede seguir sus estudios en educacién secundaria
con el Bachillerato, que vemos a continuacién, o bien en alguno de los ciclos

formativos de Formacion Profesional que veremos en el apartado 2.3.
2.2.- Bachillerato

Atendiendo al BOE (2007/11/06). Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, por

el que se establece la estructura del Bachillerato y se fijan sus ensefianzas minimas.

El bachillerato forma parte de la educacién secundaria postobligatoria y comprende
dos cursos académicos. Se desarrolla en modalidades diferentes, se organiza de
modo flexible y, en su caso, en distintas vias dentro de cada modalidad, a fin de que
pueda ofrecer una preparacién especializada al alumnado acorde con sus
perspectivas e intereses de formacion o permita la incorporacion a la vida activa una

vez finalizado el mismo.

2.2.1.- Estructura

De acuerdo con lo que establece el articulo 34.1 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de

mayo, de Educacién, las modalidades del bachillerato son:
e Artes.

e Ciencias y Tecnologia.
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¢ Humanidades y Ciencias Sociales.

El bachillerato se organiza en materias comunes, materias de modalidad y materias

optativas.
Tabla 2.- Estructura y Organizacic’m del Bachillerato
HUMANIDADES Y
Artes Artes CIENCIAS Y C CIAS
plasticas, escénicas, TECNOLOGiA IENCIA
imagen y musica y SOCIALES
disefio danza
=  Ciencias para el mundo contemporaneo.
o O = Educacion fisica.
s 2 *  Filosofia y ciudadania.
Q g = Historia de la filosofia.
g o = Historia de Espafia.
O = Lengua castellanay literatura y, si la hubiere, lengua cooficial y literatura.
®  Lengua extranjera.
b Cultura » Analisis musical | e Biologia. e Economia.
audiovisual. Iyl « Biologia y geologia. e Economia de la empresa.
b Dibujo artistico|  p Anatomia e Ciencias de la Tierra'y e Geograffa.
3 y L. aplicada. medioambientales. e Griego Iyl
o b Dibujo técnicoly p Artes e Dibujo técnico l y Il e Historia del arte.
g I. escenicas. e Electrotecnia. ¢ Historia del mundo
o b Disefio. p Cultura e Fisica. contemporaneo.
S » Historia del arte. | audiovisual. « Fisica y quimica. e Latinlyll
g  Técnicas de p Historia de la » Matematicas 1y II. e Literatura universal.
» expfre5|or|1 31“5'03 y de la ¢ Quimica. e Mateméticas aplicadas a las
o grafico-plastica. anza. e Tecnologia industrial I y I. I -
5 b Volumen. b Literatura 9 y ciencias sociales | y II.
< universal.
= b Lenguaje y
practica
musical.
g8 ¢
[T Elegir entre la oferta ofrecida por cada centro
T o
=)

Fuente: elaboracion propia

Los alumnos y las alumnas deberan cursar en el conjunto de los dos cursos del
bachillerato un minimo de seis materias de modalidad, de las cuales al menos cinco

deberan ser de la modalidad elegida.

Las materias optativas en el bachillerato contribuyen a completar la formacion del
alumnado profundizando en aspectos propios de la modalidad elegida o ampliando

las perspectivas de la propia formacion general.
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2.2.2.- Fines

El bachillerato tiene como finalidad proporcionar a los estudiantes formacion,
madurez intelectual y humana, conocimientos y habilidades que les permitan
desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y
competencia. Asimismo, capacitara a los alumnos para acceder a la educacion

superior.

2.2.3.- Objetivos

Atendiendo al BOE (2007/11/06). Real Decreto 1467/2007 el bachillerato contribuira

a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion espafola
asi como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la
construccion de una sociedad justa y equitativa y favorezca la sostenibilidad.

b) Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y autonoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver

pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y
mujeres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes e impulsar la

igualdad real y la no discriminacion de las personas con discapacidad.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo

personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su

caso, la lengua cooficial de su comunidad autonoma.

f) Expresarse con fluidez y correccion en una o0 mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la

comunicacion.
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h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucién. Participar de

forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnologicos fundamentales y dominar

las habilidades béasicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y
de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la
ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la

sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,

iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como

fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y

social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el &mbito de la seguridad vial.

Otra de las opciones gue se le plantea al alumnado para seguir sus estudios tras la

ESO es ademas del Bachillerato que acabamos de ver, la Formaciéon Profesional.
2.3.- La Formacién Profesional

Atendiendo al BOE (2011/07/30). Real Decreto 1147/2011, de 29 de julio, por el que
se establece la ordenacién general de la formacién profesional del sistema

educativo:

La formacién profesional del sistema educativo espafiol se define como el conjunto
de acciones formativas que tienen por objeto la cualificacién de las personas para el
desempeiio de las diversas profesiones, para su empleabilidad y para la

participacion activa en la vida social, cultural y econdémica.
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2.3.1.- Fines

La formacion profesional espafiola persigue las siguientes finalidades:

a) Cualificar a las personas para la actividad profesional y
contribuir al desarrollo econémico del pais.

b) Facilitar su adaptacion a los cambios profesionales y sociales
gue puedan producirse durante su vida.

c) Contribuir a su desarrollo personal, al ejercicio de una
ciudadania democratica, favoreciendo la inclusion y la

cohesion social y el aprendizaje a lo largo de la vida.
2.3.2.- Estructura

Las ensefianzas de la formacién profesional del sistema educativo se ordenan en:

a) Los modulos profesionales especificos de los programas de

cualificacion profesional inicial.
b) Los ciclos formativos de grado medio.
c) Los ciclos formativos de grado superior.
d) Los cursos de especializacion.

Ademas deben responder a un perfil profesional y organizarse en maddulos

profesionales de duracién variable.
2.3.3.- Objetivos

Atendiendo al BOE (2011/07/30). Real Decreto 1147/2011, los objetivos de la

Formacién Profesional son:

1. Las ensefianzas de formacién profesional tienen por objeto conseguir que el
alumnado adquiera las competencias profesionales, personales y sociales, segun el

nivel de que se trate, necesarias para:

a) Ejercer la actividad profesional definida en la competencia general del

programa formativo.
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b) Comprender la organizacion y caracteristicas del sector productivo
correspondiente, los mecanismos de insercion profesional, su legislacion
laboral y los derechos y obligaciones que se derivan de las relaciones
laborales.

c) Consolidar hébitos de disciplina, trabajo individual y en equipo, asi como

capacidades de autoaprendizaje y capacidad critica.

d) Establecer relaciones interpersonales y sociales, en la actividad profesional
y personal, basadas en la resolucion pacifica de los conflictos, el respeto a
los demas y el rechazo a la violencia, a los prejuicios de cualquier tipo y a los

comportamientos sexistas.

e) Prevenir los riesgos laborales y medioambientales y adoptar medidas para
trabajar en condiciones de seguridad y salud.

f) Desarrollar una identidad profesional motivadora de futuros aprendizajes y

adaptaciones a la evolucion de los procesos productivos y al cambio social.
g) Potenciar la creatividad, la innovacion y la iniciativa emprendedora.

h) Utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacién, asi como las

lenguas extranjeras necesarias en su actividad profesional.

i) Comunicarse de forma efectiva en el desarrollo de la actividad profesional y

personal.

j) Gestionar su carrera profesional, analizando los itinerarios formativos mas

adecuados para mejorar su empleabilidad.

2. La formacion profesional también fomentaré la igualdad efectiva de oportunidades

para todos, con especial atencion a la igualdad entre hombres y mujeres.

3. Estas ensefianzas prestardn una atencion adecuada, en condiciones de
accesibilidad universal y con los recursos de apoyo necesarios, en cada caso, a las

personas con discapacidad.
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4. Asimismo, la formacion profesional posibilitara el aprendizaje a lo largo de la vida,
favoreciendo la incorporacion de las personas a las distintas ofertas formativas y la

conciliacion del aprendizaje con otras responsabilidades y actividades.
2.4.- Un objetivo comun

Si revisamos los objetivos de las tres etapas educativas que componen la educacion

secundaria, encontramos algunas coincidencias remarcables.

En las tres, podemos encontrar una mencién especial al uso de las TIC. Asi en la

ESO encontramos el objetivo nimero 5 que dice:

“Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion
para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una
preparacién basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la

informacién y la comunicacion.”

En el bachillerato es el objetivo g el que incide en las TIC de la siguiente manera:

“Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la

comunicacion.”

Por dltimo, la Formacién profesional, en su objetivo h también insiste en:

“Utilizar las tecnologias de la informaciéon y la comunicacion, asi como las

lenguas extranjeras necesarias en su actividad profesional.”

Y si nos fijamos en el objeto o fines de las tres, en todas ellas se remarca la
necesidad de formar ciudadanos, preparados para la participacion activa en la vida
social, econdmica y cultural, incluso en la formacion profesional lo deja mas claro al

insistir en que trata de contribuir y favorecer el aprendizaje a lo largo de toda la vida.

La preocupacion por formar personas en el uso de las TIC esta presente en los
curriculums de las tres etapas. La legislacion vigente aqui presente en los tres
Reales Decretos que establecen las ensefianzas minimas en estas tres etapas, todo
y tener unos afos, es consciente de la necesidad de formar ciudadanos con
conocimientos y destrezas en el uso de las TIC. Y es el profesorado de educacion

secundaria el encargado de llevar adelante esta mision o tarea. De ahi que

23



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal: T 273-2015

abordemos la figura del docente de secundaria en el siguiente capitulo de este
informe.
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CAPITULO 3.- El profesorado en Educacion Secundaria

Tal y como avanzéabamos en la justificacion de esta tesis doctoral, el hecho de
formar parte del colectivo de profesores de secundaria, motiva y propicia que el

ambito de estudio e investigacion de ésta sea este mismo.

Entendemos como tal, como acabamos de ver en el capitulo anterior, no solo el
profesorado de la ESO, sino también el profesorado de Bachillerato y de Ciclos
Formativos, ya sean de grado medio o superior, de la Formacién Profesional. Se
trata de un colectivo que trabaja con alumnos con edades comprendidas entre los
12 y 18 afos.

Tal y como afirma Sarramona (2007), una profesion como la docente, debe tener
identidad y competencia. Y cuando hablamos de competencia, nos estamos
refiriendo a una serie de habilidades y estrategias que debe el docente poseer y que
le hacen competente en diversos campos y materias. Perrenoud (2004) apunta en
su discurso, diez dominios de competencias basicas y prioritarias exigibles al
profesorado del siglo XXI, y entre estas diez competencias podemos encontrar una
que llama a “utilizar las nuevas tecnologias”. Si bien lo plantea como una cualidad
exigible al profesorado de educacidén primaria, esta competencia al igual que las
otras nueve competencias de referencia que plantea, son necesariamente
extrapolables al profesorado de secundaria y por ende, a cualquier docente y/o

persona o ciudadano del mundo.

La escuela no puede seguir haciendo la vista gorda a los cambios que desde hace
afos viene exigiendo el boom de las tecnologias de la informacion y la
comunicacién. Los instrumentos y nuevas estrategias tecnologias pueden y deben
incorporarse al aula. Pero el buen funcionamiento de los mismos en el aula
dependera en gran medida de la competencia del profesor en conocer, utilizar y
formar en todo aquello que la cultura tecnoldgica y digital nos ofrece y que debemos
ponerlo al servicio de la escuela, del aprendizaje de nuestros alumnos. Hay que
incidir en que las habilidades y capacidades que se consideran en esta competencia
no soélo pertenecen al dominio técnico, sino también al pedagdgico, metodolégico y
didactico. El docente debe replantearse la forma de ensefiar, abandonar

planteamientos obsoletos y clasicistas y favorecer asi un enfoque constructivista
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(Collins, 1998; Marchesi et al., 2005). Es decir el profesor debe saber usar estas
herramientas en su propio beneficio y en el de sus alumnos, recurrir a ellas ante la
necesidad de las mismas y hacer un uso justificado, adecuado y con un aire
renovado dia a dia, no se puede quedar en el estancamiento, pues estas
herramientas y recursos cambian a un ritmo vertiginoso y por tanto exigen también

una renovacion constante, un aprendizaje continuo.

El papel o rol del profesor en el aula ha cambiado, o al menos esa deberia ser la
conclusion a llegar en estos nuevos tiempos. Y gran culpa de ello la tienen las
tecnologias de la informacion y la comunicacién tal y como apunta Gisbert (2002).
Atras queda el papel protagonista del profesor como Unico conocedor y transmisor
del conocimiento. Ahora debe desempefar las labores de guia, acompafiante y
facilitador de propuestas y sugerencias que lleven al alumno a ser el auténtico
protagonista de su propio aprendizaje, que sea el propio alumno quien construya su

aprendizaje a partir de las orientaciones proporcionadas por el profesor.

En nuestros dias, cualquier alumno puede encontrar el conocimiento a golpe de
ratbn. En Internet podemos encontrar cualquier tipo de informacion, incluso ya
preparada para ser tratada sin dificultad (videotutoriales, aplicaciones interactivas,
etc.) y por tanto el profesor ya no es la fuente exclusiva del saber. Sin embargo si
gue debe el profesor desempefiar un papel muy importante en todo este proceso,
debe acompafiar al alumno en el proceso de descubrimiento, decodificacion,
seleccidn, analisis, sintesis y comunicacién. Un proceso que va de la transformacion

de la informacién en conocimiento y en el que el protagonismo es del alumno.

El alumnado de educacion secundaria tal y como acabamos de ver en el capitulo
anterior, cursa una serie de materias en las que las TIC no estan presentes de
forma directa y es misién del docente introducirlas en su justa medida y en su justo
aprovechamiento en cada una de estas materias. No podemos olvidar que el
alumnado va a tener un repertorio bastante amplio de profesores al tener tantas
materias y que ello va a suponer que pueda encontrar todo tipo de perfiles y
actitudes frente a las TIC por parte del profesorado. La situacién ideal pasaria por
gue todo el profesorado estuviese formado en la CD y mas concretamente en Al
para que el alumno pudiese recibir una formacion sin contrastes y altibajos que

propiciase un desarrollo por parte de éste de su CD y Al. Si bien actualmente los
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centros de educacion secundaria se encuentran mayoritariamente ampliamente
dotados de recursos digitales para el correcto desempefio y formacion en el uso de
las TIC, parece que la gran deficiencia en este proceso viene de la mano de la
formacion del profesorado en este aspecto. Es por ello que dedicamos el siguiente

apartado a tratar esta realidad.
3.1.- Formacién del profesorado

Ante estas nuevas metas y roles del profesorado y la incursion de las tecnologias de
la informacion y comunicacion en las aulas, la formacion del profesorado, ya sea
inicial o continua, debe tomar otro cariz. La formacion del profesorado en TIC
supone pues una pieza clave en el proceso de capacitacion y aprendizaje
(Fernandez, 2003), no s6lo del docente sino también del alumnado sobre el que

incide.

Tanto en el informe TALIS (2013) como en la Encuesta Europea a Centros
Escolares sobre TIC en Educacion (Comision Europea, 2013), Espafia aparece
como el pais europeo con mayor numero de horas en formacion TIC de sus
docentes. Sin embargo, en las mismas encuestas, los mismos docentes espafioles,
consideran baja su capacitacion para la integracion de las TIC en el aula. De hecho,
sblo el 37% de los docentes reconoce hacer un uso de las TIC en el proceso de
enseflanza-aprendizaje y los niveles de confianza del docente en sus habilidades
TIC se sitlan por debajo de los niveles medios europeos (TALIS, 2013). Se trata de
un problema que ya se viene presentando desde hace afios, aun con recursos y
formacion en la utilizacion de dichos recursos, el profesorado no acaba de sentirse
cémodo con el uso de las TIC en el aula (Becker, 2001; Pelgrum, 2001; Conlon y
Simpson, 2003; Wilson, Notar y Yunker, 2003; Plomb et al., 2003; Aliaga et al.,
2004; Muir-Herzing, 2004; Almerich et al., 2005; Condie et al., 2005; Empirica, 2006;
IEAE, 2007; Valdivieso, 2010; Almerich, Suéarez, Jornet y Orellana, 2011).

Una de las causas de este problema es que durante afios la formacién en TIC del
profesorado, y no sélo del profesorado de educacion secundaria, se ha visto volcada
en la instruccion en el uso y manejo de determinadas herramientas informaticas
(Cabero, Llorente y Gisbert, 2007; Espuny, Gisbert y Coiduras, 2010), desde el

punto de vista del funcionamiento de dichas herramientas y programas y muy
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alejadas de una visibn mas metodoldgica y pedagogica que es lo realmente
necesario. En palabras de Llorente (2008, p. 129): “...nos seguiremos equivocando
si pensamos que la mera presencia fisica de las TICs en los centros garantiza su
utilizacion por el profesorado. Este debe estar capacitado para saber qué hacer con
las mismas, como hacerlo y por qué hacerlo. En definitiva, pensar mas en la
Pedagogia y menos en la Tecnologia”. Aterrizando en un ejemplo mas concreto
directamente implicado en el estudio que nos ocupa, diremos que cualquier profesor,
al igual que cualquier alumno, saben insertar una palabra o frase a buscar en la
barra de busqueda de cualquier buscador, pero ya son menos los profesores y muy
pocos los alumnos que saben realizar una busqueda mas especifica y eficaz que le
permita llegar a la informacién que busca en el menor numero de pantallas posibles
gue puedan evitar el que se pierda por el camino o que no llegue al objetivo
perseguido. Un estudio de Egafia, Bidegain y Zuberogoitia (2013) profundiza sobre
esta cuestion y descubre como buscan informacion académica en Internet los

estudiantes universitarios.

El establecimiento por parte del MECD a través del INTEF (Instituto Nacional de
Tecnologias Educativas y de Formacién del Profesorado) de un “Marco comun para
la competencia digital docente” o estudios recientes como el de Sanchez-Antolin,
Ramos y Sanchez (2014) o el que nos ocupa en estas paginas, pueden dar buenas
orientaciones hacia donde las administraciones deben dirigir sus esfuerzos en la
formacién en TIC del profesorado y no caer en los mismos errores que antafio. Asi,
encontramos un buen ejemplo de cdmo deberia hacerse esta formacion en el
trabajo de Miralles, Gomez y Arias (2013) para la formacion del profesorado de
educacion primaria en la ensefianza de las ciencias sociales y el tratamiento de la

informacion.

Estamos convencidos de que también es necesario hablar de la necesidad de una
formacion continua y a lo largo de la vida no solo profesional sino también personal
del docente, es lo que se ha venido a llamar lifelong learning. La OCDE
(Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico), la UNESCO
(Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura), la
Comision Europea, y el CEDEFOP (Centro Europeo para el Desarrollo de la
Formacion Profesional) entienden este concepto como algo imprescindible o aquella

llave necesaria para acceder con garantias al siglo XXI en el llamado marco de
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sociedades de aprendizaje en las cuales, todo momento y situacion pueden ser una

ocasion inmejorable para aprender y desarrollar las capacidades de la persona.

La Comision de las Comunidades Europeas (2001) define el aprendizaje
permanente como “toda actividad de aprendizaje realizada a lo largo de la vida con
el objetivo de mejorar los conocimientos, las competencias y las aptitudes con una
perspectiva personal, civica, social o relacionada con el empleo” . La amplitud de
esta definicion hace también hincapié en toda la gama de actividades de

aprendizaje formal, no formal e informal.

Ademas, la Comision de las Comunidades Europeas en su resolucion de la cumbre
de Barcelona de abril de 2002 proponia a los ministros de Educacion de los estados
miembros, la inclusion en sus programas de aprendizaje permanente de cinco

prioridades, entre las que destacamos estas dos:

« ElI acceso de todos los ciudadanos a las competencias basicas,
independientemente de su edad, en particular a las Nuevas Tecnologias de la

informacion y de la Comunicacion y a los idiomas.

 La formacién y actualizacion de profesores y formadores para el desarrollo

de la educacion permanente en la sociedad del conocimiento.

Observamos como la Comunidad Europea si esta concienciada en la necesidad de
una formacion profesional y personal, donde las “nuevas tecnologias” deben jugar
un protagonismo crucial y donde la formacion y actualizacién del profesorado es un

requisito indispensable para el progreso de nuestra sociedad de conocimiento.

Otra cuestibn que creemos importante remarcar dentro de este apartado que
estamos dedicando a la formacion del profesorado de educacién secundaria es toda
aquella formacion no formal ante el creciente interés por parte de docente en una
formacion autodidacta. En nuestro pais, si bien el MECD, asi como las diferentes
autonomias desde sus consellerias/consejerias de educacion, si regulan, garantizan
y proporcionan recursos de educacion formal al profesorado, existe un gran vacio de
regulacion, capacitacion o de simple asesoramiento en esta llamada formacion
informal, intimamente ligada al concepto de PLE (Entornos personales de
aprendizaje). Si bien el concepto de PLE se asocia muchas veces como una forma

de gestionar el aprendizaje y un conjunto de estrategias para llegar a él, el mismo
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proceso de su implementacion supone un aprendizaje en si y por tanto una
formacion. Asi, Adell y Castafieda (2010, p. 7) definen un PLE como el “conjunto de
herramientas, fuentes de informacién, conexiones y actividades que cada persona
utiliza de forma asidua para aprender”, y Castafieda y Adell (2011, p. 93)
puntualizan de nuevo que este aprendizaje, estas nuevas formas de aprender,
‘requieren una nueva mentalidad, requieren un docente proactivo, auto dirigido y
protagonista de su propio proceso de desarrollo profesional a lo largo de su vida, un
profesorado dispuesto a gestionar y enriquecer su PLE, a sacar el maximo partido
del tiempo que le ha tocado vivir y de Internet. Un docente dispuesto a hacer del
mundo su propio claustro.”. La formacién conducente a un aprendizaje permanente

es un derecho y un deber de todo docente (Tiana, 2011).

Otro aspecto importante que tampoco debemos descuidar es la formacion inicial del
docente. Es necesario que el futuro docente esté capacitado en el uso de las TIC,
gue posea unas competencias basicas (Pavié, 2011). Para ello, un primer paso
radica en la necesidad de que el futuro docente sea consciente de ello (Roig y
Pascual, 2012), pues va a tener que desarrollar su labor docente en la sociedad del
mafana con los nuevos avances techologicos que vayan surgiendo y con las
necesidades de su alumnado, ciudadano del futuro (Balanskat, Blamire y Kefala,
2006) y también en una buena definicion de las competencias en las que debe estar
capacitado (Gisbert, 2002; Fernandez, 2003; Prendes, Castafieda y Gutiérrez, 2010;
Ruiz et al., 2010; Carrera y Coiduras, 2013).

Asi mismo, se hace necesario establecer una continuidad entre la formacion inicial y
la permanente del profesorado, sea formal o no. Actualmente asistimos a una falta

total de relacion entre una y otra (Sancho et al., 2008).

Visto que es necesaria una formacion de calidad del profesorado de educacion
secundaria, una formacién en TIC, no podemos olvidar dentro de esta, la formacion
en TICD y mas concretamente en una de las alfabetizaciones base de esta, la Al. Si
gueremos formar al alumnado de educacion secundaria en el uso de las TIC, el
profesorado encargado de ello, el profesorado de educacion secundaria debe a su
vez estar formado en la competencia TICD. Por ello, en el siguiente capitulo

abordamos la competencia TICD, prestando atencion a su desarrollo en el ambito
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educativo y mas concretamente en la figura del profesor de educacion secundaria,

para acabar centrando dicha competencia en la Al del docente de secundaria.
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CAPITULO 4.- El tratamiento de la Informacion y Competencia

Digital
4.1.- Definicion de Competencia Digital

En 1997 en los Estados Unidos ya se dio una de las primeras definiciones al
concepto de alfabetizacion digital. Fue Gilster (1997) quien la definia como aquella
habilidad que nos hace capaces de entender y usar la informacién en multiples
formatos y desde un gran niumero de fuentes cuando esta es presentada a través de
ordenadores. Posteriormente, Bawden (2008), en una revision del trabajo de Gilster
ampliaria la definicion de la alfabetizacion digital con las habilidades, competencias

y actitudes que la componen:

e Construir el conocimiento a través de diferentes fuentes.

e Analizar criticamente y refutar la informacion extraida.

e Leery entender material dindmico y no sélo secuencial.

e Tomar conciencia del valor de las herramientas tradicionales.

e Conocer la importancia de las redes de personas para el asesoramiento y la
ayuda.

e Utilizar filtros para gestionar la informacién.

e Publicar y comunicar informacion de manera sencilla y habitual.

La OCDE puso en marcha en 1997 el Proyecto de Definicion y Seleccion de
Competencia (DeSeCo) con el firme proposito de establecer las competencias
necesarias que todo ciudadano debia poseer. Un informe final de dicho proyecto fue
publicado en 2003 y en un resumen traducido al espariol posteriormente (OCDE,
2005), podemos ver como se nos presentaba como competencias clave para el

bienestar personal, social y econdmico estas tres:

e Usar herramientas de manera interactiva (ej. Lenguaje, tecnologia)
e Interactuar en grupos heterogéneos

e Actuar de forma autbnoma

Posteriormente, en 2006 la Comision Europea recomendaba el seguimiento de ocho
competencias clave para el aprendizaje permanente, a lo largo de toda la vida. Entre

estas ocho se incluia por primera vez con este nombre, la competencia digital, que
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se definia asi: “el uso seguro y critico de las tecnologias de la sociedad de la
informacion (TSI) para el trabajo, el ocio y la comunicacion. Se sustenta en las
competencias basicas en materia de TIC: el uso de ordenadores para obtener,
evaluar, almacenar, producir, presentar e intercambiar informacion, y comunicarse y

participar en redes de colaboracion a través de Internet” (EPC, 2006, p. 15).

La Unién Europea a traves del IPTS (Institute for Prospective Technological Studies)
y su JRC (Joint Research Centre) establece que la alfabetizacion digital consiste en
la posibilidad de acceder a los medios digitales y las TIC para comprender y valorar
criticamente diferentes aspectos de los medios digitales y contenidos de medios de
comunicacion para comunicarse de manera efectiva en una variedad de contextos
(Ala-Mutka et al., 2008). Asi mismo, recordaban la definicibn de 2006 vy
consideraban que tan amplia definicion proporcionaba el contexto necesario
(conceptos, procedimientos y actitudes) para trabajar, vivir y aprender a lo largo de

toda la vida en la sociedad del conocimiento.

Volviendo a los Estados Unidos, el ICT Digital Leadership Council (2010) traté de
aunar todas las definiciones hasta el momento vertidas sobre la alfabetizacion digital

en esta:

un proceso de aprendizaje permanente y de capacitacion para el uso de la
tecnologia digital, herramientas de comunicacion, y/o redes, para la creacion, el
acceso, el andlisis, la administracion, la integracion, la evaluacion y la comunicaciéon
de informacién con el fin de funcionar en una economia basada en el conocimiento y

la sociedad.

Conviene aclarar que si bien nosotros utilizaremos indistintamente los términos
competencia digital (CD) y alfabetizacion digital (AD), tal y como apunta Krumsvik
(2008), el concepto AD parece ser el mas utilizado internacionalmente, mientras que
el de CD es el mas utilizado en los paises europeos y mucho mas en contextos
educativos. Krumsvik argumenta esto al considerar que el concepto competencia

tiene un significado mas amplio y holistico.

Tomando como base las definiciones del ICT Digital Leadership Council (2010) y de
Larraz (2013), proponemos nuestra propia definicion de la competencia digital (CD)

como:
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un proceso de aprendizaje permanente que nos capacita para el uso de las TIC en
la creacion, acceso, analisis, administracion, integracion, evaluacion y comunicacion
de la informacién con el claro objetivo de resolver problemas y situaciones en

nuestra sociedad digital sometida a un cambio constante.

Como hemos visto en el capitulo 2, la CD esta presente en el curriculo de las etapas
de la educacion secundaria del estado esparfiol y asi mismo es también una de las
competencias basicas exigible a todo docente de secundaria. Por tanto, la CD esta y
debe seguir estando presente en el sistema educativo y es por ello que desde
diversas entidades y organismos internacionales, asi como las administraciones
educativas de muchos paises, en los ultimos afios han tratado de establecer unos
estandares de esta CDD. Sin entrar a fondo en el andlisis de todos los estandares
gue existen, pues lo haremos mas adelante centrandonos en aquellos aspectos que
sobre la Alfabetizacion Informacional presentan estos, destacamos los analisis que
sobre los mismos se realizan en los estudios de otros autores (Adell, 2011; Carrera
y Coiduras, 2013; Larraz, 2013) y pasamos a continuacion a analizar su presencia

en el sistema educativo espaiiol.
4.1.1.- Lacompetencia digital en el sistema educativo espaiiol.

En la actualidad el sistema educativo de nuestro pais bajo el Real Decreto de
Ensefianzas minimas de la LOE (1631/2006), regula las ensefianzas minimas que el
alumnado de educacion secundaria debe alcanzar al finalizar sus estudios
atendiendo a ocho competencias basicas. Segun dicho Real Decreto (BOE, 5 de
enero de 2007), dichas competencias basicas permiten identificar aquellos
aprendizajes que se consideran imprescindibles desde un planteamiento integrador
y orientado a la aplicacion de los saberes adquiridos. Una de estas ocho
competencias es la llamada: Tratamiento de la informacion y Competencia digital.
Dicha competencia viene definida en tal Real Decreto como: “aquella consistente en
disponer de habilidades para buscar, obtener, procesar y comunicar informacion, y
para transformarla en conocimiento”. A su vez, esta misma competencia viene
definida con los mismos términos para la Ed. Primaria, pero no ocurre lo mismo con
el Bachillerato y los ciclos formativos, donde si bien no hay una mencion explicita a
dicha competencia en los Real Decretos que regulan estas ensefianzas a nivel

estatal como ya hemos visto en el capitulo 2, si aparece en términos generales y en
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las concreciones a nivel autondmico de algunas autonomias como Catalufia,
Canarias, Pais Vasco, etc. Seria una incoherencia muy grande que dado que el ser
competente digitalmente aparece de nuevo en los planes universitarios (Real
decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacion de las
enseflanzas universitarias oficiales — BOE, 30 de octubre de 2007-) y en las
recomendaciones realizadas por diferentes entidades internacionales para cualquier
persona en su proceso de aprendizaje a lo largo de toda la vida, no se tuviese en
cuenta en estos niveles, rompiendo asi una continuidad y seguimiento en el proceso
formativo de las personas. Y si estamos hablando de que todo alumno de cualquier
nivel o etapa (sea de Educacion Secundaria, Primaria o Universitaria) debe ser
competente digitalmente, asi mismo debe serlo el profesorado (sea de Educacion
Secundaria, Primaria o Universitaria), e igualmente cualquier ciudadano de este
mundo digital en el que vivimos. Asi se ha entendido desde hace afios (Cabero,
Duarte y Barroso, 1999) y se sigue haciendo (Hernandez y Quintero, 2009). Y esa
CDD va mas alla de poseer una serie de conocimientos y capacidades (Morin, 2001;
Tejada, 2009; Gonzalez, 2010), es también un cumulo de valores, creencias y
compromisos que dan sentido a una actitud frente el desempefio de sus tareas
(Prendes y Gutiérrez, 2013) y que es un proceso formativo, como ya hemos visto,
gue va mas alla de la formacion inicial del docente, a veces deficitaria (Pérez, 2008;
Gallego, Gamiz y Gutiérrez, 2010), y de la formacion continua y que tampoco

entiende de etapas o niveles, o por ir mas lejos, ni de profesiones.

Por tanto, la CD debe estar presente en la educacion secundaria, no sélo como algo
exigible a los alumnos que cursan dicha etapa, sino también al profesorado que

imparte en ella, en lo que conocemos como CDD.

4.1.1.1.- La competencia digital de los docentes de Educacién

Secundaria

La UNESCO en 2008 elaboré un documento: “Estandares de competencias en TIC
para docentes” , donde desarroll6 unas directrices a seguir para que los docentes
fuesen capaces “de disefiar comunidades de conocimiento basadas en las TIC, y
también de saber utilizar estas tecnologias para apoyar el desarrollo de las
habilidades de los estudiantes tanto en materia de creacién de conocimientos como

para su aprendizaje permanente y reflexivo” (UNESCO, 2008, p. 17).
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En resumidas cuentas, tal y como se insiste (UNESCO, 2008, p. 2): “Los docentes
necesitan estar preparados para empoderar a los estudiantes con las ventajas que
les aportan las TIC. Escuelas y aulas —ya sean presenciales o virtuales— deben
contar con docentes que posean las competencias y los recursos necesarios en
materia de TIC y que puedan ensefiar de manera eficaz las asignaturas exigidas,

integrando al mismo tiempo en su ensefianza conceptos y habilidades de estas.”
4.2.- Alfabetizacion informacional

Partiendo de la definicion de Larraz (2013, p. 239) de competencia digital como:
“aquella que permite hacer frente a los problemas que plantea la sociedad del
conocimiento desde cualquier ambito de nuestro ecosistema de aprendizaje
(personal, profesional y social)”. Y de su multidimensionalidad que implica la
integracion de habilidades cognitivas, relacionales y sociales y que responde a
cuatro alfabetizaciones: informacional, tecnolégica, multimedia y comunicativa.
Hemos optado por centrar nuestro estudio en la Al, una de las alfabetizaciones de la

CD, del profesorado de secundaria del estado espafiol.

La alfabetizacion digital comprende desde su definicion la implicacion de diversas
habilidades en las que a su vez estan inmersos diversos procedimientos y actitudes.
Lankshear & Knobel (2005) definen la competencia digital como un conjunto de
habilidades especificas que llaman: truthcentric. Por ello, hablamos de la
alfabetizacion digital como una alfabetizacién multiple, una alfabetizacion que a su
vez comprende otras dimensiones, alfabetizaciones, y que no puede ser explicada o
definida a partir de una de estas solamente, sino que necesita de su conjunto para
tener entendimiento y sentido. Tal y como justifican Ferrés y Piscitelli (2012) para el
fendmeno de la comunicacion y que es aqui extrapolable para la competencia digital,
ninguna de sus dimensiones puede explicarse si no es en interaccion con las demas.
Pero a su vez la comprension global de la misma exige especificar y diferenciar

cada una de ellas.

No hay consenso entre los diversos autores que han estudiado el tema en la
denominacion de estas alfabetizaciones, se usan los términos de componentes,
dimensiones (Vivancos, 2008) y también de alfabetizaciones (Gutiérrez, 2003), ni

siquiera existe consenso en el numero y definicion de las mismas. La acepcion mas
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aceptada es aquella que tiene en consideracion que estamos hablando de una
alfabetizacion mudltiple, la alfabetizacion digital, con varias dimensiones, y que a su
vez estd formada por diferentes alfabetizaciones y todas en conjunto, definen y dan
sentido a la digital. Todas estas nuevas acepciones de términos de alfabetizaciones
digitales han sido objeto de estudio y analisis en profundidad (Bawden, 2001). Por
citar tan solo unos ejemplos, Honey y Tally (1999) hablan de cuatro alfabetizaciones
basicas para la era digital: la tecnoldgica, la informacional, la comunicacional y la
alfabetizacion para los medios. Martin (2008) nos habla de hasta seis
alfabetizaciones:  Alfabetizacion  informatica,  Alfabetizacion  informacional,
Alfabetizacion tecnologica, Alfabetizacion mediatica, Alfabetizacion Visual y
Alfabetizacion comunicativa. Vivancos (2008) lo centra en tres: alfabetizacion en
comunicacion audiovisual, alfabetizacion informacional y alfabetizacion TIC.
Marqueés (2009) nos habla de cinco: la dimensién del aprendizaje, la informacional,
la comunicativa, la de la cultura digital y la tecnolégica. Larraz (2013) incide en
cuatro alfabetizaciones: informacional, tecnoldgica, multimedia y comunicativa.
Aunque como podemos comprobar, en todas estas clasificaciones aparece como

denominador comun la alfabetizacion informacional.

Otros autores no dejan clara la divisibn entre las diversas alfabetizaciones
argumentando que no estan claras las lineas divisorias entre unas y otras. Asi
Koltay (2010) habla de tres alfabetizaciones posibles: la mediatica, la informacional
y la digital. Y Area, Gros y Marzal (2008) nos hablan de las mismas con otros

términos: la audiovisual, la tecnoldgica o digital y la informacional o Alfin.

Al igual que ocurria con el concepto de competencia digital, podemos encontrar
numerosas definiciones del término: Al. Incluso en este caso la disparidad va mas
alla al ser un concepto bastante antiguo, anterior a la aparicion de las tecnologias de
la informacion y la comunicacion. Aunque actualmente parece por todos aceptado
gue el término Al tiene en cuenta la inclusion de las TIC en su razon de ser (Area,
2008), a veces se hace necesario diferenciar aquella que no las tiene en cuenta
como Alfin y aquella que si, como Alfabetizacion Informacional Digital (AID) (Alvarez
y Gisbert, 2013). La UNESCO también se pronuncia en estos términos, al definir la
AID como aquella Al centrada en las informaciones, recursos y formatos digitales
(UNESCO, 2011b).
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El término Alfabetizacion Informacional se debe a Paul Zurkowski quien siendo
presidente de la Information Industry Association (ll1A) lanzé una propuesta a la US
National Commission on Libraries and Information Science. En dicha propuesta
Zurkowski (1974) con su concepto de Alfabetizacion Informacional, iba mas alla de
una vision centralizada en bibliotecas y bibliotecarios y abogaba por un enfoque
universal, que afectaba a todas las profesiones y oficios. Zurkowski (1974) entendia
la Alfabetizaciéon Informacional como la capacidad de saber manejar la informacion
de manera que pudiera ser utilizada con eficacia para resolver problemas.
Consideraba que las personas capacitadas para aplicar recursos y técnicas, asi
como las que demostraban habilidades para moldear la informacion a sus
necesidades, capaces de solucionar con la informacion sus problemas vy
preocupaciones; esas personas estaban alfabetizadas informacionalmente vy
aquellas que no tenian dichas capacidades las consideraba analfabetas.
Posteriormente, Bruce (1999) en una definicion clasica de la alfabetizacion
informacional aportaba méas detalles de su objetivo: capacidad de reconocer las
necesidades de informacion, identificar, evaluar y utilizar la informacion eficazmente.
Behrens (1994) analiza las diversas definiciones aparecidas en las décadas de los
70 y 80 de la concepcion clasica de la Al, y Bawden (2001) hace lo propio desde los
origenes de esta y teniendo en cuenta una vision mas globalizadora que incluye
nuevos contextos de aplicacibn del concepto y esos nuevos objetivos ya
mencionados por Bruce (1999) y que van mas alla de considerar la alfabetizacién

con el simple hecho de saber leer y escribir.

El analisis que mas nos interesa es el realizado por Larraz (2013) quien tiene en
cuenta las cinco definiciones mas reconocidas y aceptadas cuando se habla de
Alfabetizacion Informacional. En dicho andlisis se destaca la definicion presentada
en 1989 por la ALA (American Library Association) y que describe la Alfabetizacion
informacional (ALA, 1989) como un conjunto de habilidades que capacitan al

individuo en el uso de la informacion:

Un proceso de aprendizaje mediante el cual una persona identifica una
necesidad o define un problema, busca recursos aplicables, reline y consume
informacion, la analiza e interpreta, sintetiza y comunica eficazmente a otras

personas y evalla el producto realizado. Una persona alfabetizada es capaz
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de reconocer cuando necesita informacioén y tiene la capacidad de localizarla,

evaluarla y utilizarla eficazmente.

La traduccion al espafiol como Alfabetizacion Informacional del término inglés
Information Literacy no llegaria hasta 1998 de la mano de J. A. GOomez quien
ademas acufaria el acronimo Alfin frente al que se utilizaba en inglés: infolit (Gomez,
2007). Y en 2009, el Thesaurus for Education Systems in Europe (European
Comission, 2009) incorpora el descriptor 44605 Information Literacy con su

traduccion al espafiol como Competencia en Informacion.

La Al supone pues, realizar una adecuada gestion de la informacion digital. Citando
nuevamente a Larraz (2013, p. 241): “la alfabetizacion informacional prepara para
aprender de manera permanente a lo largo de la vida y ensefia a gestionar la

informacion digital para dar respuesta a los problemas planteados.”

E implica que para gestionar esa gran masa de informacion digital, el docente debe
estar capacitado para articular la necesidad de informacién, saber localizar dicha
informacién, asi como evaluarla, organizarla, transformarla en conocimiento y

comunicarla adecuadamente en un contexto y momento determinado.

Por todo ello, también establecemos nuestra propia definicion de Alfabetizacion

informacional y decimos que:

Entendemos la Alfabetizacién Informacional como la habilidad para tratar la
informacion y aprovecharse de ella para construir conocimiento y aprendizaje a
lo largo de toda la vida dando respuesta a los problemas que se nos plantean,
lo que supone reconocer la necesidad de informacion, saber localizarla,

analizarla, gestionarla y transformarla en conocimiento.

Ante este cumulo de habilidades necesarias de la alfabetizacion informacional, se
hace necesario definir los componentes que la caracterizan y que nos van a
proporcionar un conocimiento del mayor o menor grado de alfabetizacién
informacional de la persona, es decir van a servirnos de indicadores de la misma
(Alvarez y Gisbert, 2013). En este sentido, tomamos de nuevo las investigaciones
de Larraz (2013), quien tras analizar diversos estandares internacionales de la

alfabetizacién informacional y tras estudios anteriores (Larraz, Espuny y Gisbert,
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2010), llega a la conclusion de que ésta, estd formada por los siguientes

componentes:

1.

Reconocer las necesidades de informacion: definir el problema, identificar
la informacién necesaria, enumerar las palabras clave y planificar y
construir un plan de busqueda.

Encontrar la informacion: seleccionar, acceder y evaluar las fuentes de
informacion y localizar la informacién en dichas fuentes.

Evaluar los resultados: analizar la informacion teniendo en cuenta la
cantidad, la calidad y la pertinencia y valorar el proceso de busqueda de
informacion.

Conservar: gestionar, registrar, categorizar, almacenar, organizar,
estructurar y representar la informacion.

Construir: integrar, interpretar, sintetizar, comparar y contratar la
informacion y generar nuevos conocimientos mediante la toma de
decisiones y la propuesta de acciones.

Comunicar: difundir y compartir el conocimiento creado atendiendo a los

cadigos éticos y presentar la informacion atendiendo a la finalidad.

Dichos componentes se enmarcan en una rubrica de evaluacion de la competencia

digital utilizada por Larraz (2013) para conocer el grado de dicha competencia en la

Universidad de Andorra. Tomando como base dichos indicadores de Ila

alfabetizaciéon informacional asi como los de la UNESCO (2008b), establecemos los

siguientes indicadores con sus correspondientes factores como validos y objetivo de

nuestro estudio.

Indicadores y Factores — Componentes de la Alfabetizacion Informacional:

e A.- Reconocer la necesidad de informacion

o Al.- Reconoce la necesidad de informacion
o AZ2.- Localiza e identifica la informacion de forma rapida y eficaz

o AS3.- Identifica el problema objeto de investigacion

e B.- Localizar la informacion

o B1.- Contrasta informacion de diferentes fuentes

o B2.- Utiliza fuentes de informacion de diferentes tipologias
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o B3.- Cita las fuentes de informacion utilizadas
e C.- Evaluar la informacion
o C1.- Selecciona la informacion segun criterios de calidad
o C2.- Evalta la informacion segun criterios de calidad
o C3.- Analiza la informacion de manera critica
e D.- Organizar la informacion
o DL1.- Gestiona y clasifica el registro de la informacién
o D2.- Gestiona la informacién seleccionada
e E.- Transformar y comunicar la informacion
o ELl.- Transforma la informacion en conocimiento propio

o E2.- Difunde y comparte conocimiento

Area y Guarro (2012), aun coincidiendo en los mismos términos, prefieren hablar de
fases del proceso de aprendizaje competente en informacion en vez de indicadores
de la Al.

Anteriormente ya hemos comentado, que desde diversas organizaciones Yy
administraciones educativas se han fijado unos estandares para conocer la CDD.
Aqui, analizamos ahora, aquellos aspectos que algunos de estos estandares, los
mas importantes y conocidos, destacan sobre la Al, dado que es el centro de interés

de nuestra investigacion.

En el afio 2000, la ALA ya establecia unos estandares de la competencia en Al para
la educaciéon superior de Estados Unidos a través de la Association of College &
Research Libraries (ACRL) (ACRL, 2000), y posteriormente, el EBSS (Education
and Behavioral Sciences Section) en su Instruction for Educators Committee (EBSS,
2011) promulgaba una serie de estandares concretos en Al a cumplir por los futuros

maestros y profesores de Estados Unidos.

Queremos insistir nuevamente en los esfuerzos realizados por la UNESCO, que
ofrece una descripcion detallada de las competencias especificas que los docentes
deben adquirir en materia TIC (UNESCO, 2008). Unas directrices que tienen como
finalidad ayudar a los diferentes paises a marcar sus propios estandares en TIC
para docentes. Tal documento se ha visto enriquecido y mejorado con una nueva
version (UNESCO, 2011) resultado de la solida colaboracion entre UNESCO,
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CISCO, INTEL, ISTE (International Society for Technology in Education) y Microsoft,
de la retroalimentacion recibida de expertos y usuarios, asi como por la inclusion de
ejemplos de planes de estudios y actividades de puesta en préctica. En dichos
documentos la UNESCO incide en la necesidad de que el docente debe estar
capacitado para ayudar y guiar a los alumnos a utilizar los recursos que las TIC nos
proporcionan con el fin de que adquieran la competencia para realizar busquedas de
manera eficaz, seleccionando, analizando y evaluando informacién con la que seran
capaces de crear conocimiento. También con otros informes méas especificos de la
Al (UNESCO, 2008b; UNESCO, 2013) ha incidido en el mismo sentido hacia una

mejora en la capacitacion docente en la gestion y evaluacion de la informacion.

En otros estandares, tenemos que buscar la Al ligada a la AD o CD, como una parte,
dimension o alfabetizacion de la misma y ya no siendo la protagonista principal de

los mismos.

La ISTE desde Estados Unidos, establece unos estandares (ISTE, 2008) en los que
se invita a los docentes a facilitar el uso de metodologias y herramientas digitales
emergentes para saber localizar, analizar, evaluar y comunicar informacion, de una
manera responsable y ética, con una finalidad volcada en la investigacion y el propio

aprendizaje del alumno.

En el Reino Unido, los estandares que fij6 la TDA (Training and Development
Agency for Schools) (TDA, 2007), mas completos y desarrollados que los generales
del departamento de Educacién (DfE, 2012), sélo presenta pequefias referencias a
recomendaciones que se hacen al profesorado en materia de TIC, como por
ejemplo: Disefar oportunidades para que los alumnos puedan desarrollar su
alfabetizacién, calculo y competencia TIC, pensando y aprendiendo estrategias

adecuadas para su nivel y contexto. Recomendacion muy general y escasa.

El Ministére de I'Enseignement supérieur et de la Recherche de Francia, establece
el certificado C2i2e (MESR, 2011) que permite al profesor ser capaz de investigar,
producir, indexar, analizar y compartir informacion en un entorno digital mediante los

documentos y los diferentes recursos que encuentra a su disposicion.

El AITSL (Australian Institute for Teaching and School Leadership) establece en los
National Professional Standards for Teachers, en su estandar n° 3, Planificar y
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poner en practica el proceso de enseflanza-aprendizaje efectivo, que el docente
debe demostrar conocimiento en el uso de recursos y herramientas digitales para
apoyar a sus alumnos en la localizacion, andlisis, evaluacion y tratamiento de la

informacion en sus procesos de aprendizaje (AITSL, 2011).

Desde Sudamérica, destacan los esfuerzos de paises como Chile o Colombia cuyos

casos analizamos a continuacion.

En Chile, el Ministerio de Educacion mediante el centro de Educacion y
Tecnologia — Enlaces, establece unas Competencias y Estandares TIC para la
profesion docente (Enlaces, 2011) en los que se evalla entre otras cosas, si el
docente:

- desarrolla experiencias para el aprendizaje de estrategias de
busqueda, localizacion, seleccion y almacenamiento de recursos de
informacion disponibles en sistemas electronicos.

- formula e implementa estrategias de busqueda, localizacién y

seleccién de recursos de informacion a través de sistemas en linea.

El Ministerio de Educaciobn Nacional colombiano, presenta cinco
Competencias TIC para el Desarrollo Profesional Docente (MEN, 2013):
Tecnoldgica, Pedagdgica, Comunicativa, de Gestion e Investigativa. Y aunque
practicamente en las cinco podemos encontrar referencias a la alfabetizacion
informacional, es en la Competencia Investigativa donde estd mas presente con

indicadores como estos:

- Sé buscar, ordenar, filtrar, conectar y analizar informacién disponible
en Internet.

- Contrasto y analizo con mis estudiantes informacioén proveniente de
multiples fuentes digitales.

- Divulgo los resultados de mis investigaciones utilizando las
herramientas que me ofrecen las TIC.

- Utiliza la informacion disponible en Internet con una actitud critica y

reflexiva.

Otros estandares europeos, bien son mas generalistas y no tienen una

especializacion en la funcion docente (European Computer Driving Licence
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Foundation), o bien pertenecen a entidades privadas que certifican el grado de
competencia (Educational Testing Service, EPICT — The European Pedagogical ICT
Licence), pero en todos ellos siempre hay una mencién y un tratamiento especial de
la Al.

En nuestro pais, el MECD, a través del INTEF acaba de publicar un borrador
del Marco Comun de Competencia Digital Docente (INTEF, 2014), que pretende
servir de referencia comun de la CDD, ayudar a los docentes a conocer, desarrollar,
empoderar y evaluar la competencia digital propia y de sus alumnos, e influir para
gue se produzca un cambio metodolégico tanto si es 0 no con el uso de las TIC. En
dicho documento, la competencia digital abarca cinco areas: Informacion,
Comunicacion, Creacion de contenidos, Seguridad y Resolucién de problemas. En
todas ellas, en mayor o en menor medida, esta presente la alfabetizacién
informacional e indagando en profundidad, encontramos que es en el area 1:
Informacién, en la que se hace mas visible. Los descriptores que se proponen en el

Area 1: Informacién, son:

Descripcidn general: Identificar, localizar, obtener, almacenar, organizar y

analizar informacién digital, evaluando su finalidad y relevancia.
Competencias:

1.1 Navegaciéon, busqueda y filtrado de informacion: Buscar
informacién en red y acceder a ella, expresar de manera
organizada las necesidades de informacion, encontrar
informacion relevante, seleccionar recursos de forma eficaz,
gestionar distintas fuentes de informacion, crear estrategias
personales de informacion.

1.2 Evaluacion de informacion: Reunir, procesar, comprender y
evaluar informacion de forma critica.

1.3 Almacenamiento y recuperacion de informacion: Gestionar y
almacenar informacién y contenidos para su facil recuperacion,

organizar informacion y datos.

En dicho documento, llama nuestra atencidon que no se dé una mayor

importancia a las competencias del docente hacia sus alumnos. En todo momento

45



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI
LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal:

T 273-2015

se habla de la capacitacion hacia el proceso de aprendizaje del propio docente, pero
sin que se haga mencion explicita hacia como debe derivar estas habilidades y
estrategias hacia sus alumnos. El docente debe ser facilitador, guia y acompafante
en el proceso de aprendizaje de sus alumnos y es tarea también de esta CD el

capacitar al docente de ello.
4.2.1.- La alfabetizacion informacional en el profesorado de secundaria

Como ya hemos comentado en mas de una ocasion, todo profesor de educacion
secundaria tiene que ser competente digitalmente, ha de cumplir una serie de
estandares si se quiere trabajar con unos alumnos a los que se les va a exigir las
mismas habilidades y capacidades. Aunque también hemos insistido en que dicha
exigencia, dicho aprendizaje, es valido para toda persona, independientemente de
su profesion y su contexto, analizamos aqui la figura del profesor de educacién
secundaria pues es el objeto de nuestra investigacion. En palabras de Campbell
(2004), la Al y sus indicadores son aplicables en todos los ambitos del desarrollo
humano y por tanto validos para cualquier persona, de cualquier edad, de cualquier
profesion.

4.2.1.1.- Diagnastico inicial

Mucho se ha hablado de la formacién en TIC de los docentes y de futuros docentes,
mucha ha sido también la formacion recibida y también encontramos numerosos
estudios que nos hablan de cudl es la situacion del profesorado de secundaria en el
uso e implementacion de las TIC en el aula. Aun a pesar de todo ello, los nimeros
de dichos estudios, no consiguen ponerse de acuerdo en cudl es la situacion real

del profesorado de secundaria del estado espafiol.

Si parece claro que la situacion no es todo lo buena que se quisiera. Sigue habiendo
muchas deficiencias en formacion, en asimilacion y sobre todo en la utilizacion de
las mismas. Da la impresion de que se han hecho muchas cosas, pero mal (mal

transmitidas, con los contenidos menos apropiados y mal asimiladas).

Sin embargo, hay que reconocer que cada vez son mas los centros que disponen de
los medios y recursos tecnoldgicos que permiten a los profesores, cada vez mejor

preparados, motivados y formados, introducir en sus clases algun elemento (recurso,
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herramienta, documento, etc.) con el que mejorar o al menos acompaniar el proceso

de ensefianza-aprendizaje de sus alumnos.

Del estudio “Las tecnologias de la informacion y la comunicacion en la educacion”
dedicado a conocer la implantacion y uso de las TIC en los centros de educacion
primaria y secundaria de todo el estado espafiol y publicado en 2007 por el
Ministerio de Educacion, el Ministerio de Industria, Turismo y Comercio, la empresa
publica Red.es y las Comunidades autbnomas (IEAE, 2007) se desprenden
conclusiones que corroboran lo que acabamos de decir, aunque desprende cifras

gue previsiblemente aumentaran en los préximos afos.
Asi algunas de las conclusiones que se pueden extraer de dicho estudio son:

Acerca del profesorado:

- Un 84 % de los centros ha participado en proyectos de innovacion y

mejora en los ultimos cuatro afios.

- El 50 % del profesorado ha participado en alguna actividad formativa

durante el curso escolar 2005-2006.

- Uno de cada cuatro profesores propone el uso de Internet para realizar

trabajos en colaboracion con grupos de alumnos.

- Cerca del 60 % del profesorado emplea materiales didacticos digitales y

contenidos multimedia.

- Cerca de un 40 % del profesorado que imparte en ESO emplea los

ordenadores del centro casi todos los dias.

- El 43 % del profesorado de ESO usa materiales didacticos digitales con

una frecuencia media-alta.

Aunque los porcentajes reflejan un aumento considerable respecto a afios
anteriores, sigue siendo un porcentaje bastante bajo el de los profesores que
emplean ordenadores en el centro y todavia mas preocupante es el que tan solo
uno de cada cuatro profesores proponga el uso de Internet para la realizacion de

trabajos colaborativos entre grupos de alumnos. Tampoco queremos aseverar que
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el uso de Internet o de las nuevas tecnologias sea la panacea en educacion, pero si
es preocupante que si nuestros alumnos se desenvuelven muy bien en sus
momentos de ocio en estos medios, que el profesorado no los utilice o no los

conozca. Por ello queda mucho trabajo que hacer en este campo.

El ITE (Instituto de Tecnologias Educativas) en su informe “Indicadores y datos de
las TIC en la educacion en Europa y Espafa” (ITE, 2011) presenta algunos datos

interesantes:

= En Espafia so6lo un 59 % de los hogares tenian acceso a Internet en el afio
2010 frente a un 70 % de la media europea. Ocupando el puesto 21 de los 27
paises de la Union Europea.

» Un 32 % de los espafioles reconocia no haber usado nunca internet en el
2010. La media europea se situo en el 26 %.

= Un 29 % de los esparioles (sobre la poblacion total) usan Internet para buscar
informacion con el propadsito de formacion.

» Practicamente la totalidad (99,7 %) de los centros educativos espafioles
disponen de conexion a Internet.

= Tal y como podemos ver en la figura 1 el uso de Internet por particulares para
educaciéon y formacion estuvo en 2010 mayoritariamente destinado a buscar
informacion sobre educacién, formacién u otro tipo de recursos, mientras que las
consultas en Internet para algun tipo de aprendizaje y sobre todo para la
realizacion de algun curso de cualquier materia son tareas menos frecuentes.
Ceuta y Extremadura fueron las autonomias con mayor porcentaje de busqueda
de informacion sobre educacion, formacion u otro tipo de recursos, con un 68,2%
y un 65,8% respectivamente, mientras que Baleares presentd el mas bajo,
38,3%. Exceptuando esta Comunidad y otras 4 mas (Cantabria, Catalufia,
Navarra y Pais Vasco), el resto presenté para esta utilizacibn de Internet
porcentajes superiores al 50%. Las consultas en Internet para algun tipo de
aprendizaje fueron mas habituales en Melilla (63,8%) y menos frecuentes en
Baleares (29,8%) y Catalufia (31,4). Estas dos autonomias junto con Andalucia,
Canarias, Extremadura, Navarra y Pais Vasco presentaron porcentajes inferiores
al 50%, mientras que el resto lo superaron. Y por ultimo, Melilla también estaba a

la cabeza de la utilizacion de Internet para realizar algun curso de cualquier
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materia, con un 20,4% de particulares que lo hicieron. El Pais Vasco, por su

parte, presenté el porcentaje mas bajo, un 7,3%.

Figura 1.- Particulares que han usado Internet para educacion y formacion en 2010
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Otro estudio mas reciente y del que ya hemos hecho mencién anteriormente, el
TALIS (2013), en el que han participado por parte de Espafia un total de 3339
profesores y 192 directores de 192 centros educativos de educacion secundaria (a
nivel internacional, en algunos paises participaron ademas de profesores de
secundaria — a los que va dirigido realmente el estudio- maestros de educacion

primaria) se desprenden datos generales también bastante preocupantes:

- el 36,5% del profesorado trabaja en centros con escasez de ordenadores
o de programas informéaticos (Espafia, 35,3%),

alrededor del 28,3% trabaja en centros con insuficiente acceso a internet
(Espafa, 36,0%)

las areas en las que los profesores reconocen tener mas necesidad de
desarrollo profesional son las relacionadas con la adquisicion de
destrezas TIC (18,5% en la media OCDE, 14,1% en Espafia) y con el uso
de nuevas tecnologias en el lugar de trabajo (15,5% en media OCDE,
14,0% en Espafa). En el caso de las destrezas TIC, esta necesidad por
parte del profesorado se ha reducido considerablemente en los ultimos

cinco afos (12 puntos porcentuales en el caso de Espafia por solo tres en

la media OCDE)
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- Tan solo cuatro de cada diez profesores en la media OCDE (38,8%)
sefala que sus alumnos emplean las TIC para realizar proyectos o hacer
ejercicios en clase aproximadamente la misma proporcion que en Espafia
(37,0%)

Por otro lado en los ultimos afios se constata, todo y que no hay ninguna referencia
escrita de ello, que cada vez son mas los docentes que hacen uso de una formacion
informal, por su propia cuenta y riesgo, y a lo largo de su vida, es decir un
aprendizaje permanente (del que ya hemos hablado: longlife learning), y del que
insistimos, no hay ningun estudio ni registro que pueda darnos una idea inicial de

cudl es la situacion real del profesorado de secundaria en lo que atafie a su Al.

Si bien, como ya hemos comentado, hay algunos estudios que testean el nivel de
competencia digital del profesorado (Suarez-Rodriguez et al., 2012; Ramirez,
Cafiedo y Clemente, 2012; Rodriguez, Olmos y Martinez, 2012; Suérez-Rodriguez
et al., 2013), en base mayoritariamente al aprendizaje adquirido de una formacion
formal (sobre todo continua y en contados casos, inicial), muchos de estos, por no
decir la gran mayoria, se basan en instrumentos de autoevaluacion, que muchas
veces presentan datos y conclusiones que pueden estar alejados de la auténtica
realidad, dado que los docentes a la hora de autoevaluarnos podemos no ser todo lo
honestos que debiéramos y unas veces nos las damos de sabedores de todo y otras

de sabedores de nada, copando los extremos.

Estudios realizados acerca de la competencia en Al del profesorado de educacién
secundaria realizados en otros paises (Merchant y Hepworth, 2002; Williams y
Coles, 2003; Williams y Wavell, 2007; Wen y Shih, 2008; Fourie y Krauss, 2010;
Smith, 2013; Angulo et al., 2013), también nos alarman de que la situacién no es tan
buena como cabria esperar, pues presenta valores muy bajos de competencia en Al,
a partir de la cada vez mayor dotacion de recursos en los centros, y de la mayor y

mejor formacion que hace caer la demanda de necesidad en contenidos TIC.

Tal y como recomiendan la propia UNESCO (2008) y Wilson (2012), la Al deberia
estar mas presente en los planes de formacién y capacitacion del profesorado. Cabe
insistir nuevamente, que es la UNESCO el organismo internacional que mas esta

velando por el interés en la formacion y capacitacion de los docentes en Al y que
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recientemente ha publicado un nuevo documento (UNESCO, 2013) en el que ofrece

todo tipo de recursos para su difusion y estudio.

Y tampoco tenemos que perder de vista la adquisicion de esta competencia en Al
por parte del alumnado, y no solamente el de educacién secundaria, sino el

alumnado de todos los niveles.
4.2.1.2.- Exitos y fracasos de la alfabetizacion informacional

Como ya adelantdbamos en el punto anterior, la formacién formal recibida por el
profesorado de secundaria, no siempre ha sido todo lo acertada que se hubiese
deseado y se ha recurrido a formar al profesorado en tecnologia y no en
metodologia, 0 en cdmo hacer uso de esa tecnologia con una nueva metodologia
para el beneficio del proceso de ensefianza-aprendizaje de nuestros alumnos. Asi,
durante muchos afios la formacion en TIC recibida por el profesorado de secundaria,
respondia a un repositorio ofimatico, de aprender el uso de determinadas
herramientas, la mayoria de ellas con caracter ofimatico, y que poco o nada dirigian
sus esfuerzos en acompafiar con indicaciones, estrategias y metodologias con las
gue hacer un buen uso de dichas herramientas en el aula, y no un abuso o un nulo

uso.

No es de extrafar, que ante dicho panorama, el docente de secundaria huya de este
tipo de formacion, o bien ante la necesidad de acreditar horas de formacion, hiciese
dichos cursos, pero que a posteriori no tuvieran ninguna repercusion en sus clases y

si un hastio hacia las TIC.

Asi mismo dos cuestiones mas han trabajado en contra de la adquisicion de una
competencia digital en alfabetizacion informacional necesaria por parte de los
docentes. Por un lado, la rapidez con que las tecnologias de la informacion y la
comunicacion avanzan, surgen nuevas herramientas, nuevos procesos, etc. que
exigen al docente estar continuamente actualizandose, formandose, o innovando
para no quedarse obsoleto ante tal avance. Y por otro lado, la cantidad de
informacion que se genera, llegando a crecer a un ritmo exponencial, que supone
una sobrecarga informativa hacia el docente y que le cohibe y retrotrae a la hora de

hacer uso de las TIC ya no sélo a nivel personal sino también en el profesional.
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Recapitulando diremos que hemos visto como la implementacion de las TIC en el
aula introducen cambios, no s6lo con nuevos recursos y herramientas, sino con la
adquisicion por parte del profesorado de un nuevo rol, una nueva manera de ejercer
su funcién docente alejada de las viejas formas de proceder. Y estos cambios se
han visto acompafados durante afios con una formacion en TIC que ha resultado
ser abundante pero ineficaz y que ha hecho que el profesorado de educacion
secundaria no sea competente para llevar al aula, a su alumnado, nuevas formas de
aprender, con el uso de las TIC para hacer de este aprendizaje, cuando asi lo
requieren, un aprendizaje mas eficaz, con una construccion del conocimiento donde
es el alumno el verdadero protagonista de este proceso. En todo ello, la
competencia del docente en el uso de las TIC (CDD) y mas concretamente en la
gestion y tratamiento de la informacion (Al), adquiere una importancia que hace de
ella una necesidad en cuanto a estar preparado, capacitado para llevarla mas alla
de su propio aprendizaje, llevarla, presentarla y facilitarla a su alumnado para que

también él pueda transformar informacion y construir conocimiento.
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CAPITULO 5.- Definicion del problema, objetivos y variables.

5.1.- Definicién del problema de investigacidon

A la vista de los planteamientos y premisas del marco tedrico y consecuentes con la
realidad encontrada, nos propusimos abordar el tema de conocer cual es la
situaciéon actual del profesorado de educacién secundaria de Espafia. ¢ Cudl es su
grado de competencia en el uso de las TIC? Y méas concretamente, ¢Cual es su
grado de Al? y a la vista de ello ¢qué necesidades manifiesta en este campo? ¢ esta
lo suficientemente capacitado y/o alfabetizado para llevar a cabo con garantias una
labor docente de calidad? ¢hasta que punto transmite y acomparfa a su alumnado

estos aprendizajes para que éste realice los suyos propios?.

Con ello, nuestro proyecto no deja de ser ambicioso por dos motivos. Por un lado
por tratar de conocer el grado de alfabetizacion del profesorado de secundaria,
cuando se trata de un colectivo muy amplio y variopinto, donde igual hay
profesorado con amplios conocimientos y capacidades en las TIC, como también los
hay con nulos o escasos conocimientos. Igualmente encontramos profesores muy
motivados hacia el uso de las mismas, casi estariamos hablando de profesores
tecnofilos, y por otro lado los hay que son totalmente reacios al uso de las mismas,

hablariamos en este caso de profesores tecnéfobos.

Y por otro lado, es también ambicioso, porque querer abarcar todo el estado
espafiol, con sus particularidades: ensefianza publica, concertada y privada,
profesorado con amplia variedad de especialidades, desigualmente distribuido por
todo el territorio espafiol, etc., supone un reto que hasta ahora ninguna investigacion
al respecto se habia atrevido a realizar. Ademas hacerlo y conseguir una muestra
representativa, supone un arduo trabajo que nos arriesgamos desde un principio a

asumir.

Para llevar a cabo nuestra investigacion, quisimos obtener una muestra de cada
subcolectivo que forma el colectivo de profesores de Educacién Secundaria, por
comunidades autonomas, en funcién del nimero de docentes de secundaria en las
mismas, asi como atendiendo al diferente niamero que puede haber entre
profesorado de la ensefianza publica, privada y concertada o en las diferentes
etapas y niveles (ESO, BAT, FP).
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Para llevar a cabo nuestra investigacion, necesitdbamos un instrumento de recogida
de datos que nos permitiera recoger evidencias que a su vez diesen respuesta a los
interrogantes que nos estdbamos planteando. Nos decidimos por un cuestionario. Y
éste, debia estar accesible desde internet y podria ser contestado por todo aquel
profesor de educacion secundaria invitado a participar al que se le hiciera llegar el

enlace del mismo.

Para llevar a cabo esta investigacion, nos planteamos los siguientes objetivos:
5.2.- Objetivos de la investigacion

En base a los indicadores de la Al descritos por Larraz (2013) en su rubrica de la
competencia digital, confeccionamos una relacion de factores correspondientes a
cada uno de estos indicadores con el proposito de llevar a cabo una investigacion

con este:
Objetivo general:

“‘Determinar el grado de alfabetizacién informacional de los docentes

de educacion secundaria del estado espafiol.”
Y asi mismo nuestra intencién pasa por dar también respuesta a estos:
Objetivos especificos:

1. Evidenciar la importancia que el profesorado de educacién secundaria da
a la formacién en TIC.

2. Determinar cémo incide la formacion en TIC del profesorado de educacion
secundaria en el grado de Al.

3. Analizar el grado de competencia del profesorado de secundaria en
cuanto a ser consciente de la necesidad de informacion, de localizarla,
evaluarla, organizarla, transformarla en conocimiento y comunicarla.

4. Determinar si el grado de Al del profesorado de educacién secundaria
varia en funcion de la comunidad auténoma, género, y edad.

Definir las necesidades en formacion en Al que tiene este colectivo.
Definir las bases de un plan de formacién para el desarrollo de la

competencia informacional del profesorado de educacién secundaria.
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Para ello, nos planteamos el analisis de las siguientes variables:
5.3.- Variables del estudio.

Manejamos tres tipos de variables:

- De entrada
- De proceso

- De producto

Las variables de entrada, también conocidas como variables sociodemogréficas o
atributivas, son una serie de preguntas destinadas a obtener informacion del
colectivo entrevistado. Preguntas que nos ayudaran a conocer una descripcion
pormenorizada de la muestra y a clasificar y analizar la informacién obtenida. No
pueden ser alteradas y sus valores dependen de si mismos, son variables

independientes. A su vez las clasificamos en Personales y Profesionales.

Las variables de proceso corresponden a la informacion suministrada por los
docentes preguntados referente a su grado de Al Recogen por tanto una
informacién muy interesante acerca de Is distintos indicadores de la Al y sus
factores. Asi mismo, en nuestra investigacion y mas concretamente en nuestro
cuestionario, dividido en dos partes como veremos mas adelante, aparecen dos

subtipos de variables de proceso: de autopercepcion y reales o practicas.

Por Ultimo, las variables de producto son los resultados producto de nuestra
investigacion. De ellas se obtendran las conclusiones y orientaciones hacia nuevas
lineas futuras de investigacion. Mas concretamente, gracias a ellas sabremos o
podremos hablar de si el profesorado de educacion secundaria del estado espafiol
sabe reconocer la necesidad de informacién, organizarla, analizarla, evaluarla,
transformarla en conocimiento y comunicarla; de si da importancia o no a la
formacion en TIC que recibe y si esta es eficaz en su proceso de aprendizaje. Asi
mismo nos ayudard a proponer planes de formacién en aquellas carencias que el
profesorado presente en materia de Al y a discernir posibles lineas de investigacion
con las que dar seguimiento a esta y otras investigaciones que sobre el mismo

campo se estan o se lleven a cabo.

Todas estas variables las resumimos en la siguiente tabla:
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Tabla 3.- Tipos de variables

Tipo de

variable subtipo Descripcion

género, edad, comunidad autbnoma, tipo de
localizacion (rural, pueblo, ciudad, gran ciudad).

de Entrada nivel educativo que imparte, tipo de centro, materias
Profesionales | que imparte, formacién docente, experiencia
docente, cargos o funciones gue desempefia, etc.
de aguellas en las que los sujetos preguntados aportan
informacion desde una vision subjetiva o particular
del grado de Al que consideran tener.

Personales

Autopercepcién

de Proceso aguellas en las que los sujetos preguntados aportan
Reales o informacion para la que han tenido que poner en
practicas practica las habilidades y capacidades que poseen
en materia de Al
de Producto los resultados producto de nuestra investigacic')n

Fuente: elaboracion propia

Definidos los objetivos y las variables de nuestra investigacién, es necesario
plantear la metodologia que vamos a utilizar y ésta, la describimos en el siguiente

capitulo.
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CAPITULO 6.- Método

6.1.- Disefio de la investigacion

Tal y como ya hemos expuesto anteriormente, nuestra investigacion tiene por objeto

dar respuesta a los siguientes interrogantes:

¢, Cudl es el grado de competencia en el uso de las TIC de los docentes de
secundaria?, ¢Cual es su grado de Al?;qué necesidades manifiestan en este
campo? ¢estan lo suficientemente capacitados y/o alfabetizados para llevar a cabo
con garantias una labor docente de calidad? ¢Cuales son sus necesidades de

formacioén en Al?

Las respuestas a estos interrogantes que nos planteamos, las encontramos en
nuestra investigacion, pues justamente nuestro objetivo general y los objetivos
especificos es éste el fin que persiguen. Pero, es necesario, antes de presentar los
resultados obtenidos y su posterior analisis, concretar cual ha sido el enfoque
metodolégico que hemos adoptado para desarrollar nuestra investigacion, que fases
se han llevado a cabo en la misma, cual ha sido la poblacion y muestra estudiada y

gue instrumento hemos disefiado, desarrollado y aplicado para la recogida de datos.
6.1.1.- Aproximacion metodolégica

Después de haber establecido las pautas y premisas en el marco tedrico,
conducentes a nuestra investigacion, corresponde abordar de que manera vamos a
estudiar la realidad de la misma, en su contexto, con sus propios protagonistas o
sujetos, tal y como ellos mismos nos la describen, y tratando de dar sentido y

explicacion a lo que nos transmiten.

El paradigma de nuestra investigacion es cualitativo-descriptivo, pues tratamos de
dar respuesta al grado de Al del profesorado, capaz o no de reconocer la necesidad
de informacion, de localizarla, evaluarla, organizarla, transformarla en conocimiento
y comunicarla de manera adecuada. Vamos a recoger datos de una realidad con el
fin de describirla. Atendiendo al objetivo de nuestra investigacion, aplicamos un
meétodo descriptivo (Echevarria, 1983; Bartolomé, 1988; Cohen et al., 1990; Salinas
1991) ya que buscamos describir sistematicamente, de manera objetiva y

comprobable, hechos y caracteristicas de una poblacion (Colas y Buendia, 1994),
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de un colectivo determinado (el profesorado de educacion secundaria del estado

espafiol), concretamente, su grado de Al.

Es lo que Bisquerra y Sargatal (1989) han venido a denominar modalidad
Descriptiva Exploratoria ya que no altera para nada la realidad y describe con la
mayor fidelidad y veracidad la situacion y el contexto objeto de investigacion sin que
por ello haya que renunciar a poder aplicar los modelos sistematicos que garantizan

la fiabilidad y el rigor cientifico de nuestro estudio.

Esta modalidad descriptiva viene, ademas de proporcionarnos una vision de la
situacion actual del fendmeno educativo objeto de nuestra investigacion con
informacion completa y exacta (Selltiz et al., 1980), a dar respuestas a los
interrogantes que se plantean fruto del resultado precisamente de describir la
realidad. Es decir, va mas alla de los indicadores estudiados y de ahi esa capacidad
exploratoria que va a permitir orientar futuras investigaciones a partir de los nuevos
interrogantes originados. Tal y como enuncian Van Dalen y Meyer (1983) para
investigaciones descriptivas, su meta no se limita a recoleccion de datos, sino
también lleva a la prediccion e identificacion de las relaciones que existen entre dos
0 mas variables. Para ello, nos hemos planteado as siguientes fases de

investigacion:
6.1.2.- Fases de la investigacion

Nuestra investigacion se ha llevado a cabo en cinco etapas o fases que describimos

en la siguiente tabla:
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Tabla 4.- Fases de la investigacion

1a

Preparacion de la investigacién

En ella hemos abordado todas las tareas preparatorias previas al trabajo de campo de

nuestra investigacion y comprende a su vez estos pasos:

a) Estudio del marco tedrico y toda la bibliografia existente sobre el tema que nos ocupa.
Lectura y analisis de una completa revision bibliografica de libros, articulos de revistas,
actas de congresos, comunicaciones, etc.

b) Definicion de nuestra investigacion. Donde planificamos toda nuestra investigacion,
realizando un disefio de las fases o etapas que esta iba a comportar, asi como la
redacciéon de un proyecto con un plan de actuacion de nuestra investigacion. En dicho
proyecto quedan enmarcados los objetivos de nuestra investigacion y que van a ser el
motor de la misma.

c) Estudio y creacién de una base de datos de la poblacion objeto de nuestra investigacion.
Elaboramos un recopilatorio de datos de todos los centros de educacion secundaria de
Espafia, con direcciones de correo electronico de los mismos y una clasificacion por
autonomias y provincias.

d) Confeccién y validacion de un instrumento de recogida de datos. A tenor de la revision
bibliografica anterior y ante la ausencia de un instrumento que se acoplase a nuestro
objetivo de investigacién, decidimos crear y validar un instrumento propio de recogida de
datos. En el apartado que mas adelante dedicamos al cuestionario, hablamos de las
diferentes fases que llevamos a cabo en este proceso de construccion, validacion y
prueba de su fiabilidad.

23

Recogida de datos

Una vez tuvimos construido y validado nuestro instrumento de recogida de datos, nos
dispusimos a recoger los mismos. Dado que la opcion finalmente elegida correspondia a un
cuestionario disponible online, procedimos a subirlo a la red en un servicio privado de pago
que nos permitia recoger los datos en una base de datos creada a tal efecto y a mandar
invitaciones de participacién a todos los centros docentes de toda Espafia a partir de los
datos recogidos en la base de datos ya creada en la fase anterior de nuestra investigacion.
El cuestionario estuvo disponible online cinco meses y la respuesta como veremos mas
adelante fue bastante buena obteniéndose un total de 2656 respuestas en todo este tiempo.

33

Analisis de los datos

Una vez cerrado el cuestionario y con los datos obtenidos, procedimos a su codificacién y
andlisis mediante el software estadistico SSPS v. 21.0 y a su posterior interpretacion.

4a

Conclusiones y redaccion del informe.

A partir de la confrontacion de los objetivos propuestos con los resultados obtenidos,
extrajimos las conclusiones pertinentes y con ellas también surgieron nuevas propuestas de
intervencién y andlisis de nuevos problemas y situaciones en el mismo contexto que
trabajamos. Con todo ello, procedimos a elaborar este informe que resume las
caracteristicas de nuestra investigacion, las conclusiones, propuestas y descripcion de
futuras lineas de investigacion.

56

Difusién y transferencia de resultados

Paralelamente a las anteriores fases de nuestra investigacion, y con la intencion de difundir y
comunicar al resto de la sociedad esta investigacion y sus resultados, se fueron presentando
a diferentes publicaciones nacionales e internacionales, los avances y resultados que de
esta investigacion iban surgiendo. Asi mismo, también se presentaron comunicaciones en
congresos, jornadas y encuentros, tanto de indole nacional como internacional, acercando
asi los progresos de nuestra investigacion acerca del grado de alfabetizacién informacional a
todos aquellos docentes e investigadores que tuvieron interés en conocer acerca de ello.

Fuente: elaboracion propia
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Pero nuestra investigacion no termina aqui sino que va mas alla y quedan abiertas
lineas futuras de investigacidon que mas adelante profundizaremos en ellas y que

aqui solamente adelantamos:

- Conocer el grado de Al del alumnado de educacion secundaria.

- Conocer el grado de alfabetizacion tecnoldgica, multimedia y
comunicativa del profesorado de educacion secundaria.

- Proponer acciones formativas y de aprendizaje en las que el
profesorado de educacion secundaria pueda incentivar e
incrementar su grado de Al asi como el de su alumnado y poder

constatar la eficacia de éstas.

Como acabamos de ver en las fases propuestas de nuestra investigacion, una vez
establecidas estas, corresponde conocer de cerca la poblacion objeto de estudio, y
asi lo hacemos en el siguiente apartado.
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6.1.3.- La poblacion estudiada

La investigacion objeto de esta tesis se realizdé durante el curso escolar 2012-2013.
Nuestro estudio, como acabamos de ver, busca conocer el grado de Al del
profesorado de educacion secundaria de todo el estado espafiol. Por tanto, la
poblacién objeto de estudio comprende todo el profesorado que ejerce su labor
docente en el nivel de la educacion secundaria (ESO, Bachillerato y Formacion
profesional) en el estado espafiol durante el curso escolar 2012-2013. Para conocer
el ndmero de docentes en activo en educacion secundaria durante dicho curso
escolar, accedemos a los datos estadisticos del Ministerio de Educacion (MECD,
2013).

En dichos datos se constata que el numero de profesores que durante el curso
2012-2013 ejercia su labor en la educacion secundaria era de 275836. También
viene reflejado el nimero de profesores por cada autonomia, por sexo y por

titularidad del centro.

Tabla 5.- Profesorado de Ed. Secundaria durante el curso escolar 2012/2013

Comunidad Auténoma JProfesorado % Hombres % Mujeres %
Andalucia 55.211| 20,02 25.814 | 46,76 29.397 | 53,24
Aragén 8.142 2,95 3.558 | 43,70 4.584 | 56,30
Asturias (Principado de) 6.253 2,27 2.526 | 40,40 3.727| 59,60
Baleares 6.452 2,34 2.604 | 40,36 3.848| 59,64
Canarias 12.056 4,37 5.093 | 42,24 6.963 | 57,76
Cantabria 4.061 1,47 1.745| 42,97 2.316| 57,03
Castilla y Ledn 16.126 5,85 7.257 | 45,00 8.869 | 55,00
Castilla-La Mancha 12.407 4,50 5.913| 47,66 6.494 | 52,34
Catalufia 41.648| 15,10 17.006 | 40,83 24.642 | 59,17
Comunidad Valenciana 24.969 9,05 11.307 | 45,28 13.662 | 54,72
Extremadura 7.339 2,66 3.327| 45,33 4,012 | 54,67
Galicia 16.810 6,09 7.246| 43,11 9.564 | 56,89
Madrid (Comunidad de) 33.435| 12,12 13.627 | 40,76 19.808 | 59,24
Murcia (Regi6n de) 9.035 3,28 4,040 | 44,71 4,995 | 55,29
Navarra (C. Foral de) 4.188 1,52 1.866 | 44,56 2.322 | 55,44
Pais Vasco 14.739 5,34 6.141| 41,66 8.598 | 58,34
Rioja (La) 1.808 0,66 815 | 45,08 993 | 54,92
Ceuta 618 0,22 299 | 48,38 319| 51,62
Melilla 539 0,20 246 | 45,64 293 | 54,36
Total 275.836 | 100,00 120.430 | 43,66 155.406 | 56,34

Fuente: elaborada a partir de datos del MECD (2013)
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Tal y como podemos apreciar en la tabla anterior, el porcentaje de profesorado que
son mujeres es de un 56,34%, predominan frente a los hombres, que son un
43,66 %.

Este predominio de las mujeres frente a los hombres es mas fuerte en el Principado
de Asturias, Baleares, Catalufia y la Comunidad de Madrid, mientras que es mas

débil en las comunidades de Ceuta, Castilla La Mancha, y Andalucia.

En la siguiente tabla, mostramos los datos referentes a la proporcionalidad en
funcién de la titularidad del centro, donde observamos que dicha titularidad es
mayoritariamente publica, el 74,10% frente a la privada 25,90%. Por comunidades,
la titularidad publica destaca en comunidades como Melilla, Extremadura, Castilla La
Mancha, Canarias y Ceuta. Y la titularidad privada, destaca en las comunidades de

Madrid, Pais Vasco y Catalufa.

Tabla 6.- Profesorado de Ed. Secundaria segun tipo de centro

Comunidad Autbnoma JProfesorado % C. Publicos % | C. Privados %
Andalucia 55.211| 20,02 44,184 | 80,03 11.027 | 19,97
Aragon 8.142 2,95 5.980| 73,45 2.162 | 26,55
Asturias (Principado de) 6.253 2,27 4,933 | 78,89 1.320| 21,11
Baleares 6.452 2,34 4,622 | 71,64 1.830| 28,36
Canarias 12.056 4,37 10.169 | 84,35 1.887 | 15,65
Cantabria 4,061 1,47 3.118| 76,78 943 | 23,22
Castillay Ledn 16.126 5,85 12.036 | 74,64 4,090 | 25,36
Castilla-La Mancha 12.407 4,50 10.621 | 85,60 1.786 | 14,40
Catalufia 41.648| 15,10 28.025| 67,29 13.623 | 32,71
Comunidad Valenciana 24.969 9,05 20.350| 81,50 4.619| 18,50
Extremadura 7.339 2,66 6.324 | 86,17 1.015| 13,83
Galicia 16.810 6,09 13.671| 81,33 3.139| 18,67
Madrid (Comunidad de) 33.435| 12,12 19.202 | 57,43 14.233| 42,57
Murcia (Regioén de) 9.035 3,28 6.856 | 75,88 2.179| 24,12
Navarra (C. Foral de) 4.188 1,52 2.976| 71,06 1.212 | 28,94
Pais Vasco 14.739 5,34 8.985| 60,96 5.754| 39,04
Rioja (La) 1.808 0,66 1.329| 73,51 479 | 26,49
Ceuta 618 0,22 515| 83,33 103| 16,67
Melilla 539 0,20 502 | 93,14 37| 6,86
Total 275.836 | 100,00 204.398 | 74,10 71.438| 25,90

Fuente: elaborada a partir de datos del MECD (2013)

Una vez conocida la poblacion, corresponde elegir un instrumento adecuado para

llevar a cabo nuestra investigacion.
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6.1.4.- Técnicas e instrumentos de recogida de datos.

Después de indagar sobre los diferentes procedimientos y técnicas de investigacion
(Rodriguez et al, 1996), consideramos que el instrumento de recogida de datos que
mas se ajustaba al contexto y a la realidad del colectivo objeto de nuestra
investigacion era un cuestionario. Pero un cuestionario que no fuese exclusivamente
auto evaluativo, sino también abierto y practico y que pondria a prueba de forma

directa y precisa, el nivel de Al de los docentes.
6.1.5.- El cuestionario.

Atendiendo al tipo de informacién y resultados que pretendiamos obtener,
consideramos que la técnica mas acertada para asegurar el éxito de nuestra
investigacion y que nos permitiria conocer al méximo la realidad estudiada, era el

cuestionario.

Sin lugar a dudas, los cuestionarios han sido y son los instrumentos de investigacion
educativa mas utilizados por todos los investigadores (Cabero, 1993; Gallego, 1997;
Villar y Cabero, 1997; Barroso y Cabero, 2010) ya que son faciles de construir, de
realizar y de valorar, econémicos, se pueden distribuir facilmente y llegar a zonas
geograficas muy alejadas entre si gracias a su posible distribucién online, evitan las
posibles interferencias sujeto-entrevistador y ante respuestas de muestras

representativas se pueden utilizar estas para la toma de decisiones (Buendia, 1997).

Pero el cuestionario también presenta algunos inconvenientes. Asi Hopkins (1989)
sefala entre otros, la necesidad de mucho tiempo para el analisis de las respuestas,
necesidad de una gran preparacion para ofrecer preguntas claras y relevantes, la
eficacia del cuestionario dependera mucho de la capacidad lectora de los sujetos
preguntados, y éstos trataran de dar respuestas “correctas” o lo que ellos creen que
se espera gque contesten. Buendia (1997) también apunta a una falta de contacto
entre el que contesta al cuestionario y el investigador que puede repercutir en una
falta de seriedad en las respuestas aportadas o en una frialdad que condiciona al

sujeto preguntado a no realizar el cuestionario.

En nuestro caso, al considerar por una mayor respuesta y facilidad de obtencién de

las mismas, un cuestionario online, se nos presentaban otro tipo de problemas
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como: el profesor preguntado podia no finalizar el cuestionario y aunque su
respuesta no se registraba si no llegaba al final, se trataba de una oportunidad de
respuesta perdida; la falta de presencia o ayuda extra al cuestionario podia
descolocar al docente preguntado ante posibles dudas, preguntas o faltas de
comprension de algunas preguntas; una mayor presencia entre los docentes que
contestan el cuestionario de docentes asiduos a las TIC dado que el cuestionario se

realizaba a través de estos medios, etc.

Todos estos inconvenientes se trataron de resolver como veremos méas adelante en
las diferentes fases de la construccion del mismo: validacion del cuestionario,
prueba piloto o pretest, fiabilidad, asi con el empefio, cuidado y dedicacion que
pusimos en el proceso de recoleccion de datos. Pero primero, pasemos a ver como

procedimos a la construccién del mismo.
6.1.5.1.- Construccidn del cuestionario

Como ya hemos comentado, en un primer término, buscamos algun cuestionario

entre la bibliografia que pudiese utilizar para el cometido de nuestra investigacion.

Esta busqueda exhaustiva de cuestionarios hizo que encontrasemos muchos de
ellos que tenian una visibn mas amplia y generalizada de lo que nosotros
buscdbamos, centrandose en valorar toda la competencia digital del docente desde
Sus propias percepciones y creencias (Aznar, Fernandez y Hinojo, 2003; Peinado,
Bolivar y Bricefio, 2011; Ramirez et al., 2012), o a otros colectivos o sujetos objeto
de la investigacion y en ambitos también generalistas. No encontramos ninguno que
concretase con detalle el tema de la alfabetizacion informacional y mucho menos
gue nos facilitase informacion de sus diferentes indicadores y de los diferentes

factores que abocan a ellos.

Asi pues, decididos, ante la falta de un instrumento que se amoldase a las
exigencias de nuestra investigacion, a construir el nuestro propio, pusimos cuidado y
esmero en el mismo, dada la importancia que tiene crear un instrumento valido y
fiable, que fuera capaz de averiguar el grado de alfabetizacion informacional del
profesorado de educacion secundaria. Por todo ello también creemos necesario
entrar en profundidad en las diferentes fases o etapas que nos llevd su

construccion:
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6.1.5.1.1.- Revision de la literatura.

Buscamos entre la bibliografia acerca de los cuestionarios disefiados en otros
estudios para conocer la competencia digital de las personas, asi como también
guisimos sentar las bases de lo que entendemos por alfabetizacion informacional,
sus indicadores y factores dado que precisamente esto es lo que queriamos

conocer.

Nos basamos en nuestra propia definicion de Al anteriormente expuesta y en los
cinco indicadores de la Al que establece tanto la UNESCO (2008), Larraz, Espuny y
Gisbert (2010b) y Larraz (2013) para definir los nuestros propios y que son:

e A.- Reconocer la necesidad de informacién
o Al.- Reconoce la necesidad de informacion
o A2.- Localiza e identifica la informacién de forma rapida y eficaz
o AS3.- Identifica el problema objeto de investigacion
e B.- Localizar la informacion
o BL1.- Contrasta informacion de diferentes fuentes
o B2.- Utiliza fuentes de informacion de diferentes tipologias
o B3.- Cita las fuentes de informacién utilizadas
e C.- Evaluar la informacién
o C1.- Selecciona la informacion segun criterios de calidad
o C2.- Evalla la informacién segun criterios de calidad
o C3.- Analiza la informacion de manera critica
e D.- Organizar la informacion
o D1.- Gestiona y clasifica el registro de la informacion
o D2.- Gestiona la informacién seleccionada
e E.- Transformar y comunicar la informacion
o E1.- Transforma la informacién en conocimiento propio

o E2.- Difunde y comparte conocimiento

Entre la bibliografia consultada, encontramos el excelente andlisis de instrumentos
para medir el grado de Al de diversos colectivos realizado por Covello (2010) y en el
gue encontramos los interesantes esfuerzos de Calvani, Cartelli, Fini y Ranieri
(2008) por dar con el grado de CD de alumnado de educacion secundaria mediante

preguntas de situacion o simulacién. Esta interesante propuesta se ajusta bastante
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a nuestro interés por conocer el verdadero grado de Al del profesorado de
educacion secundaria, mucho mas que quedarse tan solo con la autopercepcion del
propio profesorado sobre su grado de Al. Si tenemos en cuenta las aportaciones de
Campbell (2004) ya mencionadas y en las que afirma que los indicadores de la CD y
mas concretamente de la Al son validos para cualquier tipo de persona,
independientemente de la edad, género, estudios realizados, etc., o las de Calvani,
Fini y Ranieri (2010) quienes afirman que los mismos indicadores que deberia
superar todo alumno a la finalizacion de sus estudios en educacién secundaria son
los que deberia como minimo poseer todo profesor del mismo nivel; podemos
servirnos de los trabajos de Calvani, Cartelli, Fini y Ranieri (2008) y Calvani, Fini, y
Ranieri (2009) y sus preguntas de situacion/simulacion, para a partir de ellos
construir nuestras propias preguntas del cuestionario, adaptandolas al contexto
sociodemogréafico de Espafia y a un nivel académico mas coherente con el de

docente de secundaria que al de alumno de la misma etapa.

Por otro lado, queriamos completar nuestro cuestionario con la habitual vision de las
autopercepciones de la persona acerca de su grado de Al y tomamos en este caso
como referencia el cuestionario de Williams y Coles (2003), el cual también esta
dirigido a profesorado, en este caso de todos los niveles, pero que indaga sobre

estas actitudes y creencias del profesorado que precisamente buscabamos.

6.1.5.1.2.- Elaboracion de una primera version del cuestionario.

A patrtir de las dos aportaciones anteriormente mencionadas de Calvani, Cartelli, Fini
y Ranieri (2008) y Williams y Coles (2003) y adaptando sus trabajos a una realidad y
un contexto mas cercano al de nuestro objeto de estudio: por un lado el colectivo de
profesores de educacién secundaria de Espafia y por otro en el @mbito de la Al, con
sus indicadores y factores intrinsecos; construimos una primera version de nuestro
cuestionario al que llamamos: AIPS (Alfabetizacién Informacional del Profesorado

de Secundaria) (Anexo 1).

Para decidir que ibamos a preguntar en nuestro cuestionario, tuvimos en cuenta por
un lado los indicadores ya mencionados de la Al, por otro, todo tipo de preguntas
subjetivas contempladas en el cuestionario de Williams & Coles y por ultimo,
aquellas preguntas que consideramos a partir de la bibliografia y cuestionarios

consultados que echabamos a faltar.
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La distribucion que seguimos en el cuestionario fue la siguiente:

a) Introduccion con las instrucciones para  Su
cumplimentacion

b) Preguntas de indole sociodemografico

c) Preguntas de autopercepcion de la Al

d) Preguntas de simulacién/situacion

En esta primera version, el cuestionario presentaba un total de 60 preguntas,
ordenadas en diferentes secciones y apartados. En una segunda version (Anexo 2)
mejoramos algunos aspectos que facilitasen su estructura, agrupando preguntas
segun tematicas y numerandolas, y comprension. A continuacion procedimos a su

validacion.

6.1.5.1.3.- Validacion del cuestionario

La validez de un cuestionario hace referencia a si lo que estamos preguntando en el
mismo mide aquello que realmente queremos medir. Que grado de pertinencia
(pertinencia) tiene lo que estamos preguntando, pero no sélo eso, sino también si lo
gque estamos preguntando se entiende (comprension) y tiene la suficiente

importancia como para ser meritorio de ser preguntado (importancia).

Al tratarse de un cuestionario elaborado por nosotros mismos, éste debia ser
validado por algun procedimiento metodolégico adecuado. Para ello, se construyo
un cuestionario de validacion del propio cuestionario AIPS que contemplaba escalas
de valoracion para la comprension, pertinencia e importancia de cada una de las
preguntas, asi como un apartado de comentarios. Y mediante este cuestionario de
validacién, nuestro cuestionario fue sometido a un proceso de validacion de
contenido mediante el juicio de un grupo de personas expertas en el tema que se
esta analizando (juicio de expertos). Es uno de los procedimientos mas habituales

en este tipo de investigaciones (Barroso y Cabero, 2010).

Se tuvieron en cuenta dos subgrupos de posibles personas evaluadoras-expertas.
Por un lado, atendiendo al contenido y la finalidad del cuestionario, buscamos diez
personas cuya formacion académica, experiencia, ambito de estudio y trabajo
estuviese centrado en la Tecnologia Educativa y mas concretamente que estuviese

enfocado al estudio de la CD. Y por otro lado, buscamos otro subgrupo de diez
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personas pertenecientes al mismo colectivo al que se iba a pasar el cuestionario, es
decir, profesores de educacion secundaria, que estuviesen vinculadas,
familiarizadas o que hubiesen trabajado en el estudio de la competencia digital del
profesorado. Ademds, en cada uno de los subgrupos se buscé que las personas
gue los formaban fuesen de distintas regiones de Espafia para darle una mayor
variedad. No se busco entre los expertos personas de otras nacionalidades al tener

nuestra investigacién su &mbito de contexto el estado espafiol.

Se hizo llegar mediante correo electrénico a los veinte expertos seleccionados,
acompafiado de una carta de presentacion (Anexo 3) y una guia con instrucciones
para su cumplimentacion, el cuestionario de validacion de contenido (Anexo 4). Este
medio, aunque impersonal, nos permitié salvar las distancias fisicas existentes con
los diferentes investigadores y expertos seleccionados (Garcia y Cabero, 2011). A la
invitacién de participacion en este juicio de expertos, finalmente, respondieron diez
personas, siete expertos universitarios en el ambito de la Tecnologia Educativa y
tres profesores de educacion secundaria. Todos ellos aportaron comentarios y
valoraciones al cuestionario. Mayoritariamente calificaron el cuestionario de
excelente y muy completo, y también realizaron algunas consideraciones y
sugerencias de modificaciones muy acertadas que se tuvieron en cuenta. Dichas
sugerencias se centraron en lo extenso del cuestionario y en la comprensién de
determinados enunciados de algunas de sus preguntas. Un andlisis mas extenso de
este proceso de validacion se puede consultar en la comunicacion que presentamos
con sus conclusiones en el Congreso EDUTEC13 (Alvarez, Gisbert y Gonzélez,
2013).

Tras realizar las modificaciones pertinentes, se volvié a distribuir el cuestionario para
Su nueva valoracion a tres de los expertos anteriores asi como a la directora del
estudio que dieron su visto bueno y obteniamos asi una primera version definitiva
del cuestionario a la que llamamos AIPS13 (Anexo 5). Esta version definitiva cuenta
con 56 preguntas (cuatro menos que la versién inicial), pero cada una de ellas con
la posibilidad de obtener una respuesta mas rapida y efectiva gracias a la
reformulacion de las mismas en sus enunciados y estructura que facilitaban su
comprension y resolucion. Obtenida la validacion de nuestro cuestionario lo

sometimos a una prueba piloto a pretest con un nimero reducido de docentes.
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6.1.5.1.4.- Prueba piloto o Pretest

El cuestionario AIPS13, lo pasamos a una pequefia muestra piloto de 50 docentes
de educacion secundaria de un contexto cercano al investigador, para asi poder
comprobar su fiabilidad, asi como para detectar posibles problemas en su
comprension que pudiesen quedar por solucionar, o de su puesta en marcha y
funcionamiento en su version online. Dichos docentes fueron contactados a través
del correo electrénico, de forma directa y se les invitaba a ademas de rellenar el
cuestionario, retroalimentasen con sus comentarios las posibles pegas y problemas

gue les hubiesen surgido a la hora de su cumplimentacion.

Este pilotaje también sirvi6 para valorar el tiempo medio necesario para
cumplimentar el cuestionario y asi poder incluirlo en las instrucciones de
cumplimentacion y para retocar pequefios fallos ortogréficos derivados de su
transicion al formato online y al servicio privado contratado de gestidon y recoleccion

de datos de cuestionarios.

Una de las conclusiones que mas nos preocupaba extraida en la fase de validacion
del juicio de expertos y que se repetia en esta fase de pilotaje a la vista de los
profesores pilotados, era la excesiva duracibn para la cumplimentacién del
cuestionario. Las recomendaciones de unos y otros iban orientadas a que
realizasemos un recorte del cuestionario o incluso a su posible division en dos
cuestionarios independientes (preguntas autoperceptivas / preguntas de simulacion).
Aun a sabiendas de que esa excesiva duracidn en su cumplimentacion suponia todo
un handicap para nuestro objetivo de obtener respuestas suficientes y una muestra
representativa, decidimos arriesgar y apostar por dejar el cuestionario tal y como

habia resultado tras su validacion.

Ademas, con esta prueba piloto, pretendiamos tomar una primera medida de la

fiabilidad de nuestro cuestionario y que describimos a continuacion.
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6.1.5.1.5.- Fiabilidad del cuestionario.

El indice de fiabilidad garantiza la constancia o consistencia de los datos recogidos
en nuestra investigacion y aporta claridad acerca del grado de exactitud de los
mismos. Un indicador de fiabilidad incide en la coincidencia o no de las respuestas
de los sujetos ambito de estudio, y una mayor coincidencia en las respuestas de
éstos, es una prueba inequivoca de que nuestro instrumento de recogida de datos
es fiable.

Existen diversas técnicas para medir el grado de fiabilidad de los instrumentos. Ante
las caracteristicas de nuestra investigacion y del instrumento confeccionado,
optamos por utilizar el modelo del universo de items, donde lo que se pretende es
estimar la puntuacion en el universo de items del cuestionario a partir de una
muestra de items del mismo. Es decir, lo que nos va a indicar este coeficiente de
fiabilidad es si una puntuacion observada en una pequefia muestra de items estima
bien la puntuacién verdadera del universo de items de nuestro cuestionario (Morales,
2006).

Elegimos el coeficiente de consistencia interna Alfa de Cronbach como indice de
fiabilidad de nuestro cuestionario y seguimos el mismo procedimiento utilizado por
Santandreu (2005) en la validacion del suyo: “Questionari: La Formacié en TIC del
professorat de Matematiques dels centres publics de secundaria de las comarques
de Tarragona”, eligiendo como muestra aquellos items que se valoran a partir de
una escala de valoracion Likert del 1 al 6. En la tabla 7 podemos ver las 17
preguntas de nuestro cuestionario AIPS13 consideradas para medir su fiabilidad.
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Tabla 7.- Preguntas consideradas para la fiabilidad del cuestionario

17.- Gestion y clasificacién del correo

18.- Discrimina el correo

19.- Blsqueda de informacion

20.- Localiza informacién de forma rapida

21.- Identifica el objetivo de su busqueda

22.- Identifica la informacién relevante

24.- Encuentra necesario buscar informacién

35.- Contrasta la informacion

36.- Recurre a diferentes formatos de informacion

37.- Papel-Digital: rapidez y facilidad

38.- Papel-Digital: fiabilidad-veracidad

39.- Cita la procedencia de informacién de internet
40.- Hace copia y pega, sin transformar la informacion
42.- Importancia de las TIC en la formacién inicial y permanente del profesorado
44.- Cursos sobre TIC realizados ¢ Utiles?

46.- Grado de su Alfabetizacién Informacional

54.- Necesidad de comunicar, compartir la informacion

Fuente: elaboracion propia

En esta prueba piloto, obtuvimos un coeficiente Alfa de Cronbach de fiabilidad del
0.834 en las preguntas con escala de tipo Likert, lo que atendiendo a las premisas
de Bisquerra (1987), valores situados entre 0.8 y 1 se consideran indices de
fiabilidad excelentes. Podemos afirmar que nuestro cuestionario cuenta con un nivel
alto de fiabilidad.

Buscando si existia algun item que pudiera ser incoherente con el objetivo
perseguido por nuestra investigacién y que no hubiese sido detectado por el grupo
de expertos en la validacion de este cuestionario, calculamos las correlaciones
elemento-total y el indice Alfa de Cronbach si se elimina el elemento, y en el primer
caso no obtuvimos ninguna correlacion negativa y en el segundo, todos los indices
se situaban por encima del 0,8 pero ninguno experimentaba un aumento
significativo que plantease su exclusién para mejorar la fiabilidad de nuestro

instrumento, tal y como podemos apreciar en la tabla 8.
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Tabla 8.- Correlaciéon item-total

Estadisticos total-elemento
Correlacién Correlacién Alfa de
elemento- multiple al [ Cronbach si
total cuadrado se elimina el
corregida elemento
17.- Gestion y clasificacion del correo ,333 ,505 ,838
18.- Discrimina el correo 214 ,566 ,844
19.- Basqueda de informacion 476 ,611 ,825
20.- Localiza informacion de forma rapida , 707 743 ,811
21.- Identifica el objetivo de su busqueda ,680 729 ,813
22.- ldentifica la informacion relevante ,498 ,539 ,824
24.- Encuentra necesario buscar informacién ,644 ,694 ,814
35.- Contrasta la informacién ,481 ,675 ,823
36.- Recurre a diferentes formatos de informacion ,330 ,502 ,830
37.- Papel-Digital: rapidez y facilidad ,482 ,548 ,823
38.- Papel-Digital: fiabilidad-veracidad ,419 ,527 ,826
39.- Cita la procedencia de informacién de internet ,460 ,550 ,824
40.- Hace copia y pega, sin transformar la ,242 ,439 ,835
informacién
42.- Importancia de las TIC en la formacion inicial y ,630 717 ,816
permanente del profesorado
44.- Cursos sobre TIC realizados ¢ Utiles? ,331 373 ,831
46.- Grado de su Alfabetizacién Informacional ,649 ,602 ,815
54.- Necesidad de comunicar, compartir la ,281 ,459 ,833
informacién

Fuente: elaboracion propia.

Tras su proceso de validacion y fiabilidad, pasamos a describir con detalle la version

definitiva de nuestro cuestionario AIPS13.

6.1.5.1.6.- Cuestionario definitivo:

El resultado final del cuestionario tras su proceso de validacion y fiabilidad se puede

ver en el Anexo 5.

Dicho cuestionario como se puede constatar consta de cuatro partes bien

diferenciadas:

- Introduccion con las instrucciones para su cumplimentacion

- Preguntas de datos identificativos, formacion y experiencia docente

- Preguntas de valoracion de la propia Al del profesorado

- Preguntas de situacién para valorar la Al a partir de problemas-casos.

Veamoslas con mas detalle.

- Introduccidn con las instrucciones para su cumplimentacion
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Se dan unas pequefias indicaciones acerca de las instrucciones basicas para la

cumplimentacion del formulario, la duracion maxima del mismo, etc.

- Preguntas de datos identificativos, formacion y experiencia docente

(preguntas de la 2 ala 14)

En esta parte del cuestionario distinguimos a su vez dos apartados, uno, mas
centrado a los datos personales y descriptivos (preguntas de la 2 a la 10) donde se
recoge informacién acerca de cada uno de los profesores preguntados sobre su
sexo, edad, comunidad autbnoma, nivel educativo que imparte, las materias que
imparte, que régimen de jornada trabaja, cuanto alumnado hay en su centro y
localizacion del centro. Datos que permiten contextualizar la muestra recogida y asi
facilitar el poder establecer relaciones entre las caracteristicas personales y

profesionales de este colectivo y su grado de Al.

Por otro lado, un segundo apartado donde se recoge la formacion en TIC y
experiencia profesional del profesor de secundaria preguntado (preguntas de la 11 a
la 14), con cuestiones acerca de: estudios realizados, tiempo de experiencia
docente, asi como la ocupacion o no de algun cargo relacionado con las TIC y/o la
Al.

- Preguntas de valoracion de la propia Al del profesorado (preguntas de la 15 a
la 46)

Se trata de preguntas que recogen las percepciones y valoraciones propias
realizadas por el propio docente acerca de diversos aspectos intimamente ligados a
los indicadores que nos daran el grado de Al que el docente estima poseer. Estan
divididas en cinco apartados: correo electronico, informacion en la red, herramientas
de la relacién social (redes sociales y otros), otros (informacion en la red), y

formacion en TIC y alfabetizacion informacional.

- Preguntas de situacion para valorar la Al a partir de problemas-casos

(preguntas de la 47 a la 53)

Preguntas problema o caso que buscan poner en situacion a los docentes para
conocer con mayor objetividad el grado de Al a partir de cuestiones en las que no

valen respuestas sobre sus percepciones, sino que el docente ha de poner en
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marcha sus habilidades y estrategias para tratar de dar una respuesta correcta. Las
preguntas recogen de una manera mas objetiva, los indicadores de la alfabetizacion

informacional

Las preguntas 54, 55 y las 56A y 56B vuelven a basarse en las percepciones
personales de cada uno de los docentes preguntados, pero se encuentran
estratégicamente situadas al final del cuestionario y tras las preguntas de situacion,
para obtener datos que aunque sean percepciones, cuenten a su favor con una
predisposicién a ser mas objetivas que las preguntas de autopercepcion previas a

las de situacion.

Comentar que la pregunta 1 y la pregunta final sobre la fecha y hora de inicio y fin
de la cumplimentacién del cuestionario, aunque en un principio se pensdé como
posibles variables de estudio, vistos los datos obtenidos y como mas adelante

comentaremos, fueron descartadas.
6.1.5.2.- Preguntas y variables del cuestionario.

Clasificamos las preguntas de nuestro cuestionario atendiendo a tres criterios: forma
en la que estan formuladas las preguntas, segun su funcién, segun el contenido de
la informacién que nos aportan. Vamos a dejar fuera de esta clasificacion tanto en
preguntas como en variables, las preguntas inicial y final, pues como ya hemos

comentado y comentaremos mas adelante, resultaron finalmente invalidadas.
Atendiendo a la forma en la que estan formuladas:

A excepcion de las preguntas: 7, 23, 27, 41 y 45 que si permiten los comentarios e
interaccién del profesorado, el resto de preguntas son preguntas cerradas de

caracter:

- dicotémico (pregunta 55)

- de eleccién mdltiple (preguntas 5, 11, 12, 14, 16, 23, 32, 41, 45)

- con estructura de ordenacion de orden simple (preguntas 2, 3, 4, 6, 8, 9, 10,
13, 15, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 33, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 56A)

- y escalares (preguntas 17, 18, 19, 20, 21, 22, 24, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40,
42, 43, 44, 54, 56B)
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Segun su funcion podemos diferenciar:

preguntas filtro: para seleccionar aquellos docentes que cumplen ciertos
requisitos en las contestaciones a determinadas preguntas posteriores (la
pregunta 27 filtra la poblacion en las preguntas 28, 29, 30 y 31 y la pregunta
55 filtra en las preguntas 56A y la 56B).

preguntas generales: aquellas que van dirigidas a toda la poblacion y no filtra

ni selecciona subpoblaciones en la muestra (el resto de preguntas).

Segun el contenido de la informacion que nos aportan:

explicativas o de identificacion (preguntas 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13,
14, 41) que recogen la informacién descriptiva necesaria para poder
identificar los docentes preguntados.

preguntas de informacién y de actitud (preguntas 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21,
22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 42,
43, 44, 45, 46, 54, 55, 56A, y 56B), que nos permiten conocer informacion
relevante y las actitudes y percepciones del docente sobre el objeto de
nuestra investigacion.

Preguntas de conocimientos (preguntas 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53) que ponen
en situacion de poner a prueba los conocimientos, habilidades y destrezas

gue posee sobre el objeto de nuestra investigacion.

Si nos fijamos ahora en las variables, atendiendo a su nivel o escala de medida, las

clasificamos en nominales, ordinales y numéricas:
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Tabla 9.- Tipo de variables e indicadores de Al de las preguntas de la 1 a la 46

Num. Pregunta Var. | Indicador

1 Fecha y hora de inicio

2 Sexo NOM

3 Edad ORD

4 Comunidad Auténoma NOM

5 Nivel educativo que imparte NOM

6 Tipo de centro en el que trabaja (Publico, Concertado, Privado) NOM

7 Materia/s que imparte NOM

8 Trabaja a: (Jornada completa, Media jornada, Baja temporal, otros) NOM

9 Alumnado de Secundaria en su centro ORD

10 El centro se encuentra localizado en: zona rural, poblacién de < 25000 hab., ORD

11 Formacion y experiencia docente. Estudios (Diplomatura, Licenciatura o grado, Master, Doctorado,.) NOM

12 Formacion y experiencia docente. Otros (CAP, Master en Ed. Secundaria, Otros) NOM

13 Formacion y experiencia docente. Experiencia docente. ORD

14 ¢Ocupa algln cargo relacionado con las TIC? NOM
Correo Electrénico

15 . Ndmero de cuentas ORD

16 . La forma de leer el correo (webmail, aplicacion de escritorio, App del movil) NOM

17 . ¢ Utiliza algun sistema de clasificacion y gestion del mismo? NUM D1

18 . ¢éDiscrimina lo que le interesa de lo que no? NUM C1l
Informacion en la red

19 . ¢Busca informacion en la Red para su actividad laboral? NUM Al

20 . ¢Localiza informacion en la Red de forma rapida y eficaz? NUM A2

21 . ¢ldentifica el objetivo, problema o necesidad objeto de investigacion? NUM A3

22 . ¢éldentifica la informacion relevante de la que no lo es? NUM Cc2

23 . ¢Cuadl suele ser el propdsito de su busqueda de informacion en la Red? NOM Al

24 . ¢Considera necesario buscar informacién en la Red de las materias que imparte? NUM Al

25 . ¢Con que frecuencia hace un seguimiento de webs, blogs, portales? NOM Al

26 . ¢Usa algun lector/agregador de RSS para gestionar los contenidos que le interesan? NOM D2
Herramientas de Relacién Social — (Redes Sociales y otros)

27 . Seleccione la herramienta de relacion social que mas utiliza NOM

28 . Valore el uso que hace de dicha herramienta (Ocio, Aprendizaje, Comunicacidn, etc.) NOM

29 . ¢Con qué frecuencia hace uso de esa herramienta? ORD

30 . ¢Cuantas personas sigue o tiene agregadas en esta herramienta relacionadas con su labor? ORD

31 . ¢ Utiliza alguna aplicacion de gestidn de contenidos? NOM D2
Otros — Informacion en la Red.

32 . Seleccione entre 32 aplicaciones descritas, las que conoce y usa NOM

33 . ¢Cuanto tiempo dedica en una semana a buscar informacién por la Red? ORD

34 . ¢Con qué frecuencia acaba navegando por otras paginas que no pretendia inicialmente? NUM A2

35 . éContrasta la informacién con diferentes fuentes? NUM Bl

36 . ¢Recurre a diferentes formatos de fuentes de informacion (texto, imagenes, videos, etc.)? NUM B2

37 . Posicionese entre digital y papel a la hora de rapidez y facilidad de uso NUM

38 . Posicionese entre digital y papel a la hora de fiabilidad y veracidad NUM Cc3

39 . ¢Cita la procedencia o autoria de la informacién que cita? NUM B3

40 . ¢Hace el copia y pega con la informacion que obtiene por la Red? NUM El
Formacion en TIC y Alfabetizacién Informacional

41 . ¢Qué formacién en TIC posee? NOM

42 . ¢éLas TIC deberian formar parte de la formacion inicial y permanente del docente? NUM

43 . Ordene segun importancia las necesidades de formacion (TIC, Idiomas, didacticas, etc.) ORD

44 . Los cursos TIC que ha realizado, ¢le han resultado atiles? NUM

45 . Aspectos positivos y negativos de recibir una formacién en TIC NOM

46 ° Autopercepcion del nivel de Alfabetizacion Informacional NUM | A,B,C,D,E

Fuente: elaboracién propia®

1 NGm. = ntimero de pregunta. Var. = Variable. NOM = variable nominal. ORD = variable ordinal.
NUM = variable numérica. A, B, C, D, E = hacen referencia a los indicadores de la Al contemplados.
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Tabla 10: Tipo de variables e indicadores de Al de las preguntas de la 47 a la 56B

Num. Pregunta Var. | Indicador
Casos practicos — Preguntas de simulacién/situacion.

47 . Reconoce el objeto de la busqueda NOM Al, A3

48 . Identifica la informacidn necesaria para dar solucién al problema NOM A2

49 . Manipula los recursos como fuente de informacion NOM B1

50 . Selecciona la informacién mas adecuada al objetivo del problema. NOM C1,C2,C3

51 . Presenta la informacidn sintetizada de manera creativa. NOM D1

52 . Cita correctamente la informacion de otros autores. NOM B3

53 . Presenta la informacion de forma clara y estructurada. NOM D2

54 . Difunde y comparte el conocimiento NUM E2

55 ¢éTiene un blog, web, wiki, etc.? NOM E1, E2

56A Con que asiduidad comparte informacién/conocimiento en estos medios? ORD E1l

56B La informacién que plasma ¢esta debidamente argumentada y con formato adecuado? NUM D2
Fecha y hora de finalizacién

Fuente: elaboracién propia®

Las variables nominales (NOM) nos informan de la presencia o ausencia de una
caracteristica determinada. Se trata de variables cualitativas y nos dan informacién

estadistica de: frecuencias, moda, coeficientes de contingencia y correlacion.

Las variables ordinales (ORD) nos permiten clasificar al docente y su respuesta
respecto al orden que ocupa ante determinada caracteristica. Nos aportan
informacion estadistica en forma de: frecuencias, media, mediana, moda,

percentiles y correlaciones ordinales.

En la mayoria de los casos de las variables nominales y ordinales, hablamos de

variables sociodemogréficas que nos permitiran contextualizar la muestra.

En las variables numéricas (NUM) el profesorado manifiesta una posicion ante cada
pregunta propuesta, pero sin poder extraer una relacion cuantitativa de esta
informacion. Se trata de escalas tipo Likert que van de un valor o posicién 1, nada
de acuerdo o en desacuerdo, hasta una posicién 6, totalmente de acuerdo. La
informacion estadistica que se puede obtener de este tipo de variables pasa por:

frecuencias, media, mediana, moda, desviacion, varianza, percentiles, simetria, etc.

Las preguntas que nos aportan mayor informacion de los indicadores de la Al del
profesorado de educacion secundaria (reflejadas en la tabla con el codigo del
indicador o indicadores del que informan), son en su mayoria numéricas, pero

también las hay nominales y ordinales. Relacionar estas variables entre si, asi como

2 NGm. = ntmero de pregunta. Var. = Variable. NOM = variable nominal. ORD = variable ordinal.
NUM = variable numérica. A, B, C, D, E = hacen referencia a los indicadores de la Al contemplados.
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con el resto de variables sociodemograficas, nos permitira realizar un analisis
descriptivo y correlacional completo de nuestra muestra de estudio y con ello
generalizar y extraer conclusiones y propuestas de aplicacién a todo el &mbito de
estudio.

Tras haber descrito el disefio de nuestra investigacion, con sus fases y el
instrumento que construimos y validamos para tal fin, nos compete hablar de la
muestra obtenida y si dicha muestra nos sigue aportando un buen valor de fiabilidad

de nuestro cuestionario.
6.2.- Tamafo de la muestra

El cuestionario estuvo abierto y online durante cinco meses de 2013, obteniéndose

un total de 2656 respuestas validas.

A partir de la obtencion de estas 2656 respuestas realizamos los pertinentes
calculos para conocer si el tamafio de nuestra muestra suponia una muestra

representativa.

Utilizando la siguiente férmula® del calculo estadistico de muestras representativas

cuando la poblacion es finita:
k2N pg
e2(N — 1) + E?pq

Para una poblacion de 275836 profesores de educacién secundaria de todo el
estado espafiol, una muestra de 2656 docentes es representativa pues obtenemos
un valor para k del 1.9679 (una seguridad o nivel de confianza del 95,5%), un error
muestral del 0.019 y una variabilidad del 0.5 (la recomendada para este caso dado
gue desconocemos la proporcion de profesores que poseen en la poblacién la

caracteristica de estudio).

3 k = nivel de confianza, N = tamafio de la poblacién, p = variabilidad (0,5 cuando ésta es

desconocida), g =1 — p, e = error muestral deseado.
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Si observamos los datos que mostramos en la siguiente tabla, la distribucion por

autonomias respecto al total de profesores de todo el territorio espafol, no se

consiguié alcanzar con este tamafio de muestra en todas las autonomias. En

algunas de ellas si se lograba con creces, en otras con porcentajes por encima del

65% Yy tan solo en 4 de ellas (Aragon, Canarias, Comunidad de Madrid y Pais

Vasco) no se llegaba a alcanzar este porcentaje del 65%.

Tabla 11.- Proporcién de profesores de Ed. Secundaria por autonomias, real y

muestra obtenida.

nO

nO

Comunidad Auténoma Profes. % profesores | respuestas Dif. % dif
Andalucia 55.211 20,02 532 365 -167 68,66
Arag6n 8.142 2,95 78 39 -39 49,75
Cantabria 4.061 1,47 39 38 -1 97,18
Castillay Ledn 16.126 5,85 155 108 -47 69,55
Castilla-La Mancha 12.407 4,50 119 150 31 125,56
Catalufia 41.648 15,10 401 609 208 151,86
Ceuta 618 0,22 6 5 -1 84,02
Comunidad Valenciana 24.969 9,05 240 548 308 227,93
Extremadura 7.339 2,66 71 94 23 133,02
Galicia 16.810 6,09 162 143 -19 88,35
Baleares 6.452 2,34 62 46 -16 74,04
Canarias 12.056 4,37 116 56 -60 48,24
La Rioja 1.808 0,66 17 12 -5 68,93
Madrid (Comunidad de) 33.435 12,12 322 206 -116 63,99
Melilla 539 0,20 5 9 4 173,41
Navarra (C. Foral de) 4.188 1,52 40 31 -9 76,87
Pais Vasco 14.739 5,34 142 51 -91 35,94
Asturias (Principado de) 6.253 2,27 60 51 -9 84,70
Murcia (Region de) 9.035 3,28 87 95 8 109,20
Totales 275.836 100,00 2656 2656 0 100,00

Fuente: elaboracion propia

Como se puede apreciar en la figura 2, practicamente la totalidad del territorio

espafol (a excepcion de las ya nombradas regiones de Pais Vasco, Canarias,

Aragén y Madrid) sobrepasan el 65% de representatividad del colectivo de

profesores de educacion secundaria de la muestra obtenida.
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Figura 2.- Representatividad de la muestra por autonomias.
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Fuente: elaboracion propia

Tras conocer las respuestas obtenidas y comprobar que estamos ante una muestra
representativa de todo el colectivo de profesorado de educacion secundaria del
territorio espafiol, decidimos comprobar de nuevo la fiabilidad de nuestro
cuestionario a partir de los resultados obtenidos con la totalidad de la muestra.

6.3.- Fiabilidad del cuestionario con la muestra obtenida

La fiabilidad del cuestionario ya la hemos trabajado en el apartado 6.1.5.1.3 a partir
de la muestra piloto y hemos comprobado que tiene un excelente indice de fiabilidad.
Aun asi, hemos querido reafirmar nuestro instrumento con una nueva prueba de
fiabilidad, aplicada en este caso a toda la muestra obtenida, y queremos comprobar
asi que la fiabilidad se mantiene en los mismos términos que los vistos
anteriormente.

Para ello, procedimos a realizar la misma prueba, el calculo del coeficiente Alfa de
Cronbach para las mismas preguntas con escala tipo Likert que tomamos para la

muestra piloto.
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Y en esta ocasion, el coeficiente Alfa de Cronbach obtenido resulté ser de: 0.811,
valor que se mantiene en los mismos términos de fiabilidad y confianza aportados

en el anterior analisis a la prueba piloto.

En la siguiente tabla se pueden comparar las correlaciones obtenidas en el primer
analisis y en este para comprobar que los indices de consistencia interna se han
mantenido dentro de la calificacion de excelentes. Por lo que nuevamente podemos
concluir diciendo que nuestro instrumento es altamente fiable para evaluar la

realidad objeto de nuestro estudio.

Tabla 12.- Correlaciones e indices de consistencia interna obtenidos para la prueba
piloto y la muestra final.

Estadisticos total-elemento Prueba piloto Muestra final
Correlacién Alfa de Correlacién Alfa de
multiple al | Cronbach si | mudltiple al | Cronbach si
cuadrado |se eliminael | cuadrado |se elimina el
elemento elemento

17.- Gestion y clasificacién del correo ,505 ,838 ,262 ,803

18.- Discrimina el correo ,566 ,844 ,245 ,804

19.- Blsqueda de informacion ,611 ,825 ,486 , 794

20.- Localiza informacién de forma rapida 743 ,811 ,456 , 791

21.- Identifica el objetivo de su blusqueda , 729 ,813 ,528 ,793

22.- Identifica la informacién relevante ,539 ,824 375 ,799

24.- Encuentra necesario buscar

informacién ,694 ,814 ,385 ,796

35.- Contrasta la informacion ,675 ,823 ,342 ,802

36.- Recurre a diferentes formatos de

informacién ,502 ,830 ,388 797

37.- Papel-Digital: rapidez y facilidad ,548 ,823 ,291 ,800

38.- Papel-Digital: fiabilidad-veracidad ,527 ,826 ,245 ,804

39.- Cita la procedencia de informacién

de internet ,550 ,824 ,133 ,808

40.- Hace copia y pega, sin transformar

la informacion ,439 ,835 ,068 ,823

42.- Importancia de las TIC en la

formacién inicial y permanente del

profesorado 717 ,816 ,249 ,800

44.- Cursos sobre TIC realizados

Jutiles? ,373 ,831 ,180 ,805

46.- Grado de su Alfabetizacién

Informacional ,602 ,815 ,338 , 793

54.- Necesidad de comunicar, compartir

la informacion ,459 ,833 ,096 ,808

Fuente: elaboracion propia.

Una vez descrita la muestra obtenida, asi como confirmada la fiabilidad del
instrumento de recogida de datos de nuestra investigacion, corresponde realizar un

estudio de los resultados obtenidos.
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6.4.- Estudio de los resultados del cuestionario:

Una vez pasado el cuestionario a la muestra objeto de estudio, compete realizar el
Andlisis Exploratorio de Datos (AED), pues en una investigacion empirica, tras una
recogida de datos, corresponde realizar una descripcion y andlisis de la informacion

que estos contienen.

Este andlisis incluye el tradicional y conocido analisis estadistico descriptivo, con
algunas novedades en su apartado grafico. Graficas que nos permitiran descubrir
las caracteristicas contenidas en dichos datos y asi mismo facilitaran una mejor
interpretacion de los mismos. De esta manera, este AED nos permitird analizar e

informar acerca de los resultados obtenidos (Hernandez Pina, 1995).

Tras un primer analisis de los datos recogidos, se constata unos contadores de
tiempo puestos antes de la primera pregunta y después de la Ultima y cuya finalidad
pretendia ser el recoger el tiempo o duracion de la cumplimentacion del cuestionario,
no ofrecen valores fiables ni consecuentes con lo que pretendiamos medir, pues en
muchos casos hubo profesores preguntados que realizaban otras tareas mientras
cumplimentaban el cuestionario y se tomaban su tiempo en ello, y en otros casos, el
servidor que gestionaba los datos, al importarlos al programa que utilizamos para el
tratamiento de los mismos, no reconocia el formato y los invalidaba, con lo que si se
queria disponer de los éstos, requeria hacer un célculo (tiempo final-tiempo inicial) y
una implementacién manual de los mismos. Ante estas dificultades, se opté por

prescindir de dichos datos y por tanto no contemplar la variable tiempo.

En este andlisis estadistico descriptivo, vamos a centrar nuestra atencion en
medidas como la media aritmética, pues representa una medida de centralizacion
para saber en que medida respondieron a los diferentes items del cuestionario los
docentes de educacion secundaria en aquellas variables de tipo numérico, o bien
atendiendo a los diferentes grupos o subgrupos en funcion de las otras variables
puestas en juego en el analisis. Concretamente lo haremos en aquellas preguntas
planteadas desde una escala tipo Likert con seis grados de posicionamiento.
Contemplando el valor 1 para Nunca, Nada o Inexperto segun los casos y el valor 6
para Siempre, Todo o Experto. Utilizaremos el valor central, 3.5 en la escala Likert
como media en la que dirimir los valores obtenidos por arriba y por debajo del

mismo.
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Hemos realizado un analisis descriptivo que nos ha permitido resumir y describir las
caracteristicas de nuestra poblacién. Asi como un analisis mas detallado por

subgrupos que nos ha permitido ver relaciones entre éstos ante una misma variable.

Ante las preguntas de situacion o problema, hemos optado por analizar de forma
descriptiva y detallada las respuestas como variables nominales y comparar los
resultados obtenidos en estas preguntas, indicadoras del grado de Al del
profesorado de educacidén secundaria, con las de valoracion y posicionamiento en
las que cada docente estima o se atribuye un grado de alfabetizacion segun sus

creencias.

Con todo ello pretendemos dar respuesta a los objetivos marcados al principio de

esta investigacion.

Para la realizacion del analisis estadistico hemos utilizado el programa informatico:
IBM SPSS Statistics — Version 21.0, tras codificar todos los datos obtenidos. Y su

analisis lo presentamos en el siguiente capitulo.
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CAPITULO 7.- Presentacién y discusion de los resultados

En este capitulo pasaremos a realizar un andlisis e interpretacion de los datos
recogidos tras pasar el cuestionario a una muestra representativa del profesorado
de educaciéon secundaria de todo el estado espafiol. A partir de estas respuestas
conoceremos en detalle el estado de dicho colectivo respecto a su grado de
alfabetizacién informacional. Nuestro objetivo de analisis es poder establecer
vinculos entre dicho grado y otras variables y ver si existe una relacion o no entre
las mismas (edad, sexo, comunidad autbnoma, afios de experiencia, formaciéon en
TIC, etc.). El andlisis de los datos nos ha de permitir establecer coincidencias o no
entre las actitudes y creencias que tiene el profesorado de educacién secundaria
sobre su grado de alfabetizacion y el que realmente son capaces de demostrar que

poseen.

Hablaremos de frecuencias y porcentajes, tanto de las variables nominales como las
escalares (Likert) y también consideraremos las medias en estas ultimas, tomando
como valor medio el 3,5 (escala Likert de 1 a 6) y por tanto valores inferiores a 3,5
nos indicaran una no alfabetizacion y los superiores una si alfabetizacion con la

siguiente graduacién que podemos observar en la figura 31

Figura 3.- Graduacion del grado de Al

Muy Bajo Bajo Medio Alto Muy Alto

Fuente: elaboracion propia

De todo ello, comentaremos los aspectos mas relevantes y analizaremos y

discutiremos en funcion de lo tratado en el marco tedrico de esta investigacion.

Iremos presentando y analizando los resultados siguiendo el orden del cuestionario,
es decir, primero las preguntas de autopercepcion y después las de situacion, y el
de los indicadores de la Al.
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7.1.- Descripcion de la muestra

La muestra que ha respondido este cuestionario ha sido de un total de 2656
docentes de educacion secundaria de todo el estado espafiol, lo que supone un

0,96 % del total de la poblacién global.

Pasemos a describir la muestra estudiada en cada una de las variables

sociodemogréficas y profesionales del profesorado que contesto el cuestionario.

7.1.1.- Descripcion de las variables sociodemograficas y profesionales

de la muestra estudiada.

Género:

Como se puede comprobar en la siguiente figura el cuestionario fue respondido por
una mayoria de mujeres, 1475 (55,5 %) frente a 1181 hombres (44,5%). Porcentajes
estos que en gran medida estdn de acuerdo con los que se observan entre el
profesorado de educacion secundaria de este pais (56,34 % de mujeres y 43,66 %
de hombres). Podemos pues afirmar que nuestro cuestionario fue respondido por
una muestra representativa de la totalidad en cuanto a proporcionalidad por género

de los docentes de educacidon secundaria.

Figura 4.- Género de la muestra

B Hombre
H Mujer

Fuente: elaboracion propia

Edad

La edad del docente de educacion secundaria quisimos secuenciarla en la pregunta
gue realizdbamos para tal efecto en décadas, de tal manera que podiamos conocer
cuantos profesores de secundaria estan en la veintena, cuantos en la treintena y asi
sucesivamente hasta cuantos profesores tienen mas de 60 y entendiendo que no

hay profesores en activo con mas de setenta afos.
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Los resultados obtenidos los podemos ver en la siguiente figura 5 en la que se

muestran los porcentajes de respuestas obtenidas.

Figura 5.- Edad de los participantes
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Fuente: elaboracion propia

La mayoria del profesorado se sitla en la franja de edad de 41 a 50 afos (f=1131,
42,6%), seguida con porcentajes parecidos las franjas anterior y posterior a esta, es
decir, de 31 a 40 afos (f=739, 27,8%) y de 51 a 60 afos (f=669, 25,2%). Por tanto
podemos afirmar que el colectivo de educacion secundaria no es un colectivo joven,
ya que el 69% del mismo tiene una edad igual o superior a 41 afios. La mediana de
edad también se sitla en la franja de 41 a 50 afios. Precisamente, los profesores de
estas edades son aquellos que nunca tuvieron una formacién inicial en TIC y mucho

menos en Al.
Comunidad Autbnoma

No incidiremos nuevamente en este apartado tratado ya anteriormente (Tabla 11) y
simplemente mostramos aqui una tabla con las frecuencias y porcentajes de las

diferentes comunidades autonomas respecto al total de la muestra.
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Tabla 13.- Frecuencias y porcentajes de participacion por comunidades autbnomas.
Comunidad Auténoma Frecuencia | Porcentaje
Andalucia 365 13,7
Aragon 39 1,5
Cantabria 38 1,4
Castillay Ledn 108 4,1
Castilla-La Mancha 150 5,6
Cataluia 609 22,9
Ceuta 5 0,2
Comunidad Valenciana 548 20,6
Extremadura 94 3,5
Galicia 143 5,4
Islas Baleares 46 1,7
Islas Canarias 56 2,1
La Rioja 12 0,5
Madrid 206 7,8
Melilla 9 0,3
Navarra 31 1,2
Pais Vasco 51 1,9
Principado de Asturias 51 1,9
Regién de Murcia 95 3,6

TOTAL 2656 100

Fuente: elaboracion propia

Como podemos apreciar en la tabla 13, las comunidades con un mayor indice de
participacion fueron la Comunidad Valenciana y Catalufia. Entre las dos casi se
llega a la mitad del total de participantes (43, 5%).

Por otro lado también queremos hacer notar la baja participacion del Pais Vasco a
pesar de la gran densidad de profesorado de educacién secundaria que hay en
dicha region y que ello estd motivado muy posiblemente con la argumentacién que
desde varios centros de dicha comunidad nos hicieron llegar y es que en esa region
en las mismas fechas se vieron saturados de investigadores que les pedian
colaboracion para sus estudios y ante tanta avalancha decidieron participar en
aquellas que les eran mas préximas, aquellas radicadas en el propio Pais Vasco y

auspiciadas por la Universidad del Pais Vasco.
Tipo de centro

A la vista de los resultados, la participacion del profesorado de centros publicos fue
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de un 85% (f=2258), mientras que un 14% (f=371) lo fue de centros concertados y
tan s6lo un 1% (f=27) de centros privados. Estos datos estan relacionados con la
proporcién de centros de titularidad publica y privada que hay en Espafia y que es
de un 74,10% de centros publicos y un 25,90 % de centro privados.

Figura 6.- Titularidad de los centros de la muestra

' u Publico

u Concertado
Privado

Fuente: elaboracion propia
Nivel educativo que imparte

La posibilidad que ofrecia la pregunta a poder elegir mas de una opcion a la vez
entre: ESO, BAT, CFGM, CFGS, y PCPI, propicié en los resultados que se diesen
multiples combinaciones y que aqui hemos tratado de reflejar UGnica y
exclusivamente las diez mayoritarias, dejando el resto de combinaciones (20 mas)

para el apartado de Resto (5,4%).

Tabla 14.- Porcentajes de participacion por etapas educativas
Nivel educativo Porcentaje
ESO+BAT 43,7
ESO 29,7
BAT 5,4
CFGM+CFGS 4,1
CFGS 3,8
CFGM 2,8
ESO+BAT+PCPI 2,1
CFGM+CFGS+PCPI 1,0
ESO+PCPI 1,0
PCPI 1,0
Resto 5,4

Fuente: elaboracion propia
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Observamos como una gran mayoria del profesorado (43,7%) imparte clases en los
niveles de ESO y Bachillerato y un 29,7% lo hace exclusivamente en ESO. Ello nos
da a entender que la gran mayoria del profesorado que ha participado en nuestro
cuestionario imparte clases en la ESO, una cifra superior al 73,4%. Precisamente es
la ESO la etapa educativa con la que finaliza la ensefianza obligatoria y por tanto
donde finaliza para un grupo de alumnos la formacion formal y reglada. Ello hace
gue prestemos mayor interés si cabe en los resultados que podamos obtener de
esta investigacion acerca del grado de alfabetizacion informacional del profesorado.
Un mayor o menor grado de alfabetizacién del profesorado repercutira en una mayor
o menor calidad de la ensefianza y de la funcion docente de este profesorado y por
tanto de la calidad de ensefianza recibida por su alumnado. Algunos de estos
alumnos ya no tendran posibilidad de ser guiados y acompafiados en su proceso de
aprendizaje y mas concretamente en su capacidad para el tratamiento de la

informacion y también de su competencia digital.
Materias que imparte

El hecho de que el campo de respuesta a esta pregunta fuese abierto y multiple,
también propicidé un gran abanico de respuestas que hemos tenido que codificar y
clasificar y que hemos agrupado en los cuatro ambitos del conocimiento de nuestro
sistema educativo: humanistico, linguistico, cientifico-tecnologico y artistico. Los

resultados quedan reflejados en este grafico:

Figura 7.- Porcentajes segun el ambito en el que imparten clase

& Humanidades y
C. Sociales
|

Cientifico
Tecnoldgicas
u Artisticas

Fuente: elaboracion propia
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Una amplia mayoria del profesorado imparte materias del ambito cientifico-
tecnoldgico (42,5%), mientras que los ambitos humanistico y linglistico presentan
porcentajes similares (23,2% y 28%) y muy minoritario queda el ambito artistico
(6,3%). Resultados que reflejan fielmente la distribucion general del sistema

educativo en cuanto a ambitos del conocimiento.
Otros datos profesionales

Agrupamos en este apartado otros datos concernientes a la actividad profesional del

profesorado y que tienen menor relevancia.

El 90% del profesorado trabaja a jornada completa, quedando el 10% restante con
las opciones de media jornada, reduccion de jornada, bajas temporales, etc. Pero

también es importante conocer las dimensiones de los centros donde trabajan.

La cantidad de alumnos de secundaria de los centros nos da una vision del tamafio
y proporcién del centro, encontrandose ésta bastante repartida entre las diferentes
opciones contempladas, si bien una gran mayoria se encuentra en las opciones

centrales (83,2%) de centros medianos y relativamente grandes.

Tabla 15.- Tamarfo de los centros

Alumnado de secundaria Frecuencia | Porcentaje
<120 167 6,3
121 -300 488 18,4
301 - 600 988 37,2
601 - 1000 734 27,6
> 1000 279 10,5
Total 2656 100

Fuente: elaboracion propia

Algo parecido ocurre con el tipo de poblacion donde radica el centro como podemos
ver en la siguiente tabla, con las opciones nuevamente muy repartidas y con
tendencia a ser mayoritarias en las centrales, es decir en poblaciones medianas y
grandes, pero no tanto en zonas rurales o en las grandes urbes o capitales. La
explicacion a ello se encuentra en que en nuestro pais son mas abundantes las
poblaciones medianas y en el caso de ser pequefas, los centros educativos de
secundaria tienden a estar localizados en las ciudades medianas o grandes mas

cercanos a estas zonas rurales o con menor densidad de poblacion.
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Tabla 16.- Tipo de localidad donde radica el centro

Tipo de localidad del centro Frecuencia |Porcentaje

zona rural 442 16,6
poblacion de < 25000 hab. 716 27
poblacién de 25000-500000 hab. 984 37
poblacion de > 500000 hab. 514 19,4
Total 2656 100

Fuente: elaboracion propia

Respecto a los estudios realizados conducentes a ser profesor de educacion
secundaria, encontramos nuevamente que al posibilitar la pregunta respuestas
multiples, se dan un namero elevado de combinaciones, de las que nuevamente

s6lo destacamos las mayoritarias en la siguiente tabla:

Tabla 17.- Estudios cursados para ser docente de Ed. secundaria

Estudios cursados Porcentaje
Licenciatura o Grado 65,7
Diplomatura 9,3
Licenciatura + Master 5,6
Doctorado 4,5
Diplomatura + Licenciatura 3,9

Fuente: elaboracion propia

Respecto a si poseian la certificacion del antiguo CAP o del actual master en Ed.
Secundaria, que habilita para dar clases en estas etapas educativas, un 70,7% dijo
poseer el CAP, mientras que tan sélo un 1,5% poseia el actual master necesario
para impartir clases en Secundaria y el 27,8% restante no poseia ninguno de los

dos.

La experiencia docente es otro dato que nos viene a confirmar el anterior de la edad
de los profesores y que demuestra como este colectivo esta envejeciendo en los
ultimos afos sin que se renueve, pues como también hemos visto, en los ultimos

afos el numero de docentes del cuerpo de secundaria esta disminuyendo.

Asi, en el siguiente grafico podemos ver como un 74,2% de los docentes
manifestaron tener mas de 10 afios de experiencia docente. Aunque para acabar de
confirmar nuestras apreciaciones, hubiese estado bien haber desglosado en mas

divisiones aquella experiencia docente mayor de diez afios.
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Tabla 18.- Experiencia docente

Experiencia docente

Porcentaje

menos de un ano

0,5

de 1 a5 ainos

9,4

de 6 a 10 afios

15,9

mas de 10 afios

74,2

Fuente: elaboracion propia

7.2.- Autopercepcion del grado de Al

En la siguiente tabla podemos ver una relacion de las preguntas con los indicadores

y factores con los que estan relacionados.

Tabla 19.- Indicadores y factores de la Al y sus preguntas

Indicador Factor N° pregunta | Pregunta
Al 19 ¢Busca informacion en la Red para su
actividad laboral?
A. Reconocer la necesidad A2 20 ¢Localiza informacién en la Red de forma
de informacion rapida y eficaz?
A3 21 ¢ldentifica el objetivo, problema o
necesidad objeto de investigacién?
B1 35 ¢Contrasta la informaciéon con diferentes
fuentes?
B. Localizar la informacién B2 36 (;Rt_acurre a _qiferentes formatos de fuentes
de informacién?
B3 39 F’,Cita Ia_ proceden_cia o autoria de la
informacién que obtiene?
¢Discrimina lo que le interesa de lo que
C1 18 no?
C. Evaluar la informacion co 29 ¢ldentifica la informacion relevante de la
' que no lo es?
Fiabilidad y veracidad de los recursos
C3 38 digitales
D1 17 g,UtiI_i,za algin sistema gie_ clasificacion y
D. Organizar la informacién ges_tl_on del correo electronico?
D2 26 ¢Utiliza algun lector/agregador de RSS
para gestionar contenidos?
E1 40 ¢Hace copia y pega con la informacion
E. Transformar la que obtiene por la Red?
informacion E2 54 ¢Siente  necesidad de comunicar y
compartir la informacion que gestiona?
A, B,C,D,yE Todos 46 Autopercepcion del grado de Al global

Fuente: elaboracion propia

Como se ve, en dichas preguntas de autopercepcion, abarcabamos la totalidad de

los factores, con todos los indicadores de la Al y ademas se completaba todo ello

con una pregunta final de autopercepcion global del grado de Al que creian tener.
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Si analizamos cada uno de los indicadores, atendiendo a los factores y preguntas
con los que se corresponden:

A.- Reconocer la necesidad de informacién

Al - Pregunta 19 — Reconoce la necesidad de informacion
A2 — Pregunta 20 - Localiza e identifica la informacion de forma rapida y eficaz

A3 — Pregunta 21 - Identifica el problema objeto de investigacion

Tabla 20.- Indicador A autopercibido

Al (p19) A2 (p20) A3 (p21)
Frecuencia |Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje
1 13 0,5 98 3,7 18 0,7
2 36 1,4 93 3,5 62 2,3
3 115 4,3 240 9,0 296 11,1
4 304 11,4 562 21,2 679 25,6
5 1008 38,0 943 35,5 1116 42,0
6 1180 44,4 720 27,1 485 18,3
Media 5,18 4,63 4,61
Desv. Tipica 0,948 1,269 1,024

Fuente: elaboracion propia

Teniendo en cuenta la graduacion métrica que aplicamos a las respuestas de estas
preguntas, tal y como hemos visto en la figura 3 y en la que se le atribuye un valor
medio de 3,5, podemos apreciar en la tabla anterior, como el profesorado de
secundaria se atribuye un grado muy alto en reconocer la necesidad de informacion
y alto en saber localizar e identificar la informacion y el problema objeto de
investigacion. Con ello, podemos afirmar que la valoracién que tiene el profesorado
de este primer indicador, A.- Reconocer la necesidad de informacién, es bastante
alta. Es légico este resultado pues con TIC o sin TIC, es algo con lo que todo
docente en particular y cualquier persona en general estd muy familiarizado,
reconocer la necesidad de informacion. Vivimos inmersos en la sociedad de la
informacion, ésta nos llega de todas partes y también vivimos pendientes de ella.
Por tanto, reconocer su dependencia o necesidad es algo natural. Mas dificil resulta
identificar el verdadero problema de nuestras investigaciones o busquedas y que

conociéndolo sepamos localizar la informacion que nos puede ayudar a resolverlo.
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B.- Localizar lainformacién

B1 — Pregunta 35 — Contrasta informacion de diferentes fuentes

B2 — Pregunta 36 — Utiliza fuentes de informacién de diferentes tipologias

B3 — Pregunta 39 — Cita las fuentes de informacion utilizadas

Tabla 21.- Indicador B autopercibido

B1 (p35) B2 (p36) B3 (p39)
Frecuencia |Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje
1 19 0,7 18 0,7 134 5,0
2 102 3,8 89 3,4 356 13,4
3 305 11,5 233 8,8 319 12,0
4 526 19,8 515 19,4 508 19,1
5 960 36,1 1047 39,4 688 25,9
6 744 28,0 754 28,4 651 24,5
Media 4,71 4,79 4,21
Desv. Tipica 1,146 1,093 1,519

Fuente: elaboracion propia

En el segundo indicador vemos como la valoracion sigue siendo alta aunque inferior

si la comparamos con el anterior indicador, pues en esta ocasion la valoracion que

se otorga el profesorado para los tres factores de este indicador: contrasta la

informacion de diferentes fuentes, utiliza fuentes de distintas tipologias y cita las

fuentes de informacion utilizadas; es alta (entre 4 y 5). Estamos pidiendo al

profesorado que vaya un paso mas adelante y sepa localizar la informacién que

realmente le pueda servir para resolver su problema o dar respuesta a sus

interrogantes o necesidades.

C.- Evaluar la informacion

C1 - Pregunta 18 — Selecciona la informacion segun criterios de calidad

C2 — Pregunta 22 — Evalla la informacion segun criterios de calidad

C3 — Pregunta 38 — Analiza la informacion de manera critica

Los resultados que obtenemos para los tres factores de este tercer indicador se

pueden ver en la siguiente tabla:
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Tabla 22.- Indicador C autopercibido

C1 (p18) C2 (p22) C3 (p38)
Frecuencia |Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje
1 508 19,1 10 0,4 135 5,1
2 367 13,8 35 1,3 397 14,9
3 419 15,8 240 9,0 732 27,6
4 450 16,9 661 24,9 697 26,2
5 424 16,0 1217 45,8 485 18,3
6 488 18,4 493 18,6 210 7,9
Media 3,52 4,70 3,61
Desv. Tipica 1,760 0,941 1,297

Fuente: elaboracion propia

En este caso, nuevamente sigue bajando la valoracion respecto a los dos anteriores
indicadores, pues en este caso s6lo uno de los factores consigue una valoracion alta,
el de evaluar la informacion segun criterios de calidad, y los otros dos bajan hasta
un nivel medio de autopercepcion por parte del profesorado. Conforme vamos
pidiendo al profesorado un paso mas en la construccién de conocimiento, éste va
encontrando mayores dificultades para hacerlo, y demuestra que no esta tan
capacitado para ello dado que no ha recibido en ningin momento formacién (ni en la

inicial ni en la permanente) alguna en Al.
D.- Organizar la informacién

D1 - Pregunta 17 — Gestiona y clasifica el registro de la informacion
D2 — Pregunta 26 — Gestiona la informacion seleccionada.
Tabla 23.- Indicador D autopercibido

D1 (p17) D2 (p26)
Frecuencia |Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje
1 568 21,4 902 34,0
2 354 13,3 971 36,6
3 432 16,3 391 14,7
4 359 13,5 44 1,7
5 365 13,7 142 53
6 578 21,8 206 7,8
Media 3,50 2,31
Desv. Tipica 1,839 1,476

Fuente: elaboracion propia
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Para el cuarto indicador vemos como de nuevo la valoracion tiende a la baja y asi
en este caso, uno de los indicadores alcanza justo la media (Gestiona y clasifica el
registro de la informacion) y el otro tiene una baja valoracion (Gestion de la
informacion seleccionada). Encontramos que esta valoracion media-baja de este
indicador resulta preocupante pues de una buena gestion y organizacion de la
informacion, resulta una buena transformacidon de la misma y se genera y
transforma dicha informacion creando conocimiento de calidad. Nuevamente
achacamos este bajo grado del indicador D de Al a que los docentes no han
recibido nunca ninguna formacion acerca de como organizar la informacion, con que
herramientas hacerlo, etc. Y de esta forma dificilmente se puede ver capacitado

para ello

Por ultimo, el indicador:
E.- Transformar y comunicar la informacion

E1l — Pregunta 40 — Transforma la informacion en conocimiento propio

E2 — Pregunta 54 - Difunde y comparte conocimiento

Tabla 24.- Indicador E autopercibido

E1 (p40) E2 (p54)
Frecuencia |Porcentaje |Frecuencia |Porcentaje
1 27 1,0 63 2,4
2 154 5,8 246 9,3
3 510 19,2 528 19,9
4 670 25,2 837 31,5
5 876 33,0 760 28,6
6 419 15,8 222 8,4
Media 4,31 4,00
Desv. Tipica 1,176 1,185

Fuente: elaboracion propia

En esta ocasion, el indicador en sus dos factores, E1 = Transforma la informacion

en conocimiento propio y E2 Difunde y comparte conocimiento, tienen una
valoracion alta. Esta informacion, contrasta bastante con los resultados que
mostramos a continuacion de la pregunta 55 en la que se preguntaba a los
profesores si disponian de un instrumento digital de comunicacion de informacién

(web, blog, wiki, etc.), y de la pregunta 56, la asiduidad con la que publican en
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dichos medios. Como se puede apreciar en la siguiente figura, un poco mas de la
mitad de los profesores, el 52% no dispone de ningun de estos medios para
comunicar informacién y por tanto no lo hace, y del 48% restante que si dispone de
ellos y contestaron correctamente a la pregunta 56, un 50,9% publica con una
asiduidad mensual o superior. Por tanto, si bien sienten la necesidad de comunicar
informacion y conocimiento adquirido, otra cosa muy distinta es que lo comuniquen
y compartan a través de algunos de los canales digitales estandar. Estamos ante la
demostraciéon de unas buenas intenciones que no se materializan ante el
desconocimiento y uso de una serie de recursos y una falta de formacion en la

utilizacién de estos.

Figura 8.- Posesion de blogs, webs, wikis

u Si (web, blog, wiki, etc.)

u No

Fuente: elaboracion propia

En la siguiente tabla, recogemos un resumen de todos los indicadores con sus
factores donde de nuevo podemos apreciar que a nuestro entender, a excepcion de
los indicadores Ay B, en los otros tres se produce una valoracién bastante baja que

har4 necesario que tengamos en cuenta a la hora de realizar las conclusiones de

este.
Tabla 25.- Indicadores de la Al autopercibidos
. A. Reconocer la B. Localizar la . L D. Organizar la .
Indic.2> necesidad de infor. informacion C. Evaluar la |nforma(:|0n| informacion E. Transf. la infor.
Preg.>f 19 20 21 35 36 39 18 22 38 17 26 40 54
Ftr.> Al A2 A3 B1 B2 B3 C1l Cc2 C3 D1 D2 E1l E2

Media 518| 4,63 461] 471| 4,79| 421 3,52| 4,70| 3,61 3,50 2,31 4,31 4,00

D. tip. ,94811,26911,0241 1,146 1,093(1,51911,760| ,941(1,297] 1,839| 1476} 1,176| 1,185

Var. ,89911,610|1,048) 1,313]1,194( 2,307 3,096| ,886]1,681] 3,382| 2,179} 1,383| 1,404

Fuente: elaboracion propia
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Por ultimo, al profesorado se le pedia que realizase un esfuerzo de globalizar todos
estos indicadores y factores que definen la Al y tras mostrarles una definicion de la
misma se les invitaba a que valorasen su grado global de Al. Se trata de la pregunta
46 y los resultados obtenidos se pueden ver en la siguiente tabla:

Tabla 26.- Grado de Al global autopercibido

Al global (p46)
Frecuencia Porcentaje

1 95 3,6
2 307 11,6
3 668 25,2
4 952 35,8
5 500 18,8
6 134 5,0

Media 3,70

Desv. Tipica 1,156

Fuente: elaboracion propia

Con lo que apreciamos que el profesorado cuando valora en su conjunto todos los
factores e indicadores de la Al lo hace con una valoracion (3,70) que excede en
poco de la valoracion media (3,50). Esta valoracién se nos antoja escasa Yy por ello
guisimos compararla con la que se obtiene de calcular la media de todos los

factores e indicadores antes analizados y a los que se les preguntd uno por uno.

Tabla 27.- Grado de Al autopercibido total calculado y global

Calculo de los valores medios de los indicadores
Al calc Al global
A B C D E
4,81 4,57 3,94 2,90 4,15 4,07 3,70

Fuente: elaboracion propia

La diferencia entre el valor calculado (4,07) y el valor aportado por las respuestas
del profesorado al grado global de Al (3,70), difiere en muy poco y confirma la
validez de nuestros resultados y algo que ya venimos diciendo, que la Al del
profesorado de secundaria, a su entender, se sitia en un nivel medio dado que si

bien en algunos de sus indicadores no presentan problemas, si lo hace en otros.

El docente de educacion secundaria es bastante menos competente de lo que
cabria esperar en evaluar y organizar informacion. Asi mismo, como esta

organizacion y evaluacion de la informacién es la conducente a producir informacion
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y construir conocimiento, entendemos que el profesorado también presenta serias
deficiencias en ello. Estas carencias tienen su explicacion en la deficiente formacion
que ha recibido desde hace afios el docente de secundaria en Al. Esta se ha visto
reducida, en aquellos casos en los que se ha contemplado, a explicar como realizar
busquedas en Internet, pero sin profundizar en el resto del proceso que implica una
localizacion, evaluacion, organizaciéon, construccion y difusion de la informacion.
Ello nos lleva a sugerir la necesidad de formacién, una formacion de calidad y eficaz

en Al, que implique un saber gestionar y producir informacion.
7.3.- Grado real de Al

Con la intenciébn de confirmar si las autopercepciones de los docentes se
corresponden con lo que realmente estdn capacitados y son competentes, en
nuestro cuestionario, incluimos una serie de preguntas de situacién/simulacion,
donde los docentes debian demostrar sus habilidades para con la Al. Estas

preguntas y los indicadores a los que se corresponden son:

Tabla 28.- Preguntas de simulacion y sus indicadores y factores de Al

Indicador Factor N°. Pregunta
Reconoce el objetivo de Ila
A. Reconocer la necesidad de Al, A3 47 busqueda
informacion Identifica la informacién necesaria
A2 48 -
para dar solucion al problema
B. Localizar lainformacién B1 49 Manipula los d_|ferentes_’recursos
como fuente de informacion
C. Evaluar lainformacién Ci 50 Selecciona Ia_ |_nformaC|on mas
adecuada al objetivo del problema
Presenta la informacion sintetizada
D1 51 .
de manera creativa
D. Organizar la informacion B3 52 Cita correctamente la informacion
de otros autores
Presenta la informacién de forma
D2 53
clara y estructurada

Fuente: elaboracion propia

Pasemos a analizar dichas preguntas agrupandolas por los indicadores a los que
apuntan. En este caso al tratarse de preguntas de situacion, s6lo cabe una
respuesta correcta en cada una de ellas, por lo que el analisis de estas preguntas se
basa Unicamente en frecuencias y porcentajes de respuestas acertadas y
precisamente estos porcentajes son los que nos daran una idea del cuan

alfabetizados estan los profesores de secundaria.
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A.- Reconocer la necesidad de informacion

Al y A3 — Reconoce la necesidad de informacion e Identifica el problema objeto de
investigacion - Pregunta 47
A2 — Localiza e identifica la informacién de forma rapida y eficaz - Pregunta 48

Tabla 29.- Frecuencias y porcentajes de la pregunta 47
PREGUNTA 47 Frecuencia |Porcentaje
El cine fantdstico norteamericano del siglo XX. 50 1,9
Historia del cine. Siglo XX. 498 18,8
El cine mundial de las décadas del 50 al 80. 418 15,7
El cine norteamericano de la segunda mitad del siglo XX. 1290 48,6
Directores cinematograficos norteamericanos del siglo XX. 400 15,1
Total 2656 100

Fuente: elaboracion propia

La respuesta correcta: “Directores cinematograficos norteamericanos del siglo XX”
solo la han elegido 400 profesores, el 15,1% y por tanto un 84,9% ha errado en su
eleccion. A favor de los profesores que erraron en su eleccion hay que decir que
esta pregunta resultaba de mas facil respuesta si se disponia de cierto bagaje de
conocimientos cinematogréaficos y por ello, si tenemos en cuenta esto, ademas de
gue en esta pregunta estamos midiendo la capacidad del profesorado no sélo de
reconocer la necesidad de informacion sino también de identificar el problema objeto
de investigacion, podemos aceptar también como valida la respuesta “El cine
norteamericano de la segunda mitad del siglo XX” pues con ello el profesorado que
la elige estd demostrando que ha sabido situar en tiempo (segunda mitad del siglo
XX.) y lugar el problema de investigacion (EEUU) y asi con un 48,6% de respuestas
sumado al 15,1% de la respuesta correcta, nos da un 63,7% de aciertos, un
porcentaje que se ajusta mas a la realidad del profesorado que ha sabido reconocer
la necesidad de informacion y cual era el problema objeto de investigacion. Por el
contrario no podemos aceptar como validas el resto de respuestas pues no se

ajustan a una correcta identificacion del problema.

En la siguiente pregunta, la 48, pretendiamos que el profesorado de educacion
secundaria, fuese capaz de localizar e identificar la informacién de forma eficaz (y
no lo de rapida, ya que esto como ya hemos comentado, finalmente no pudimos

medir el tiempo de respuesta). En la siguiente tabla podemos ver las respuestas que
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dieron los profesores y como la respuesta correcta “Ataxia” obtuvo un porcentaje
bastante elevado de respuesta, el 76,6%, por lo que podemos afirmar que mas de
tres cuartas partes del profesorado no tiene ningun problema a la hora de localizar e

identificar la informacién de forma eficaz.

Tabla 30.- Frecuencias y porcentajes de la pregunta 48
PREGUNTA 48 Frecuencia |Porcentaje
Enfermedades recesivas 71 2,7
Enfermedades autosdmicas 71 2,7
Enfermedad hereditaria, recesiva autosémica 352 13,3
Sindrome de Friedreich 127 4,8
Ataxia 2035 76,6
Total 2656 100

Fuente: elaboracion propia

En la siguiente tabla podemos observar el resumen de los factores de este primer
indicador de la Al, Reconocer la necesidad de informacion.

Tabla 31.- Grado real del indicador A

Al y A3: Reconoce la| A2 — Localiza e identifica la
necesidad de informacién e | informacion de forma rapida
Identifica el problema objeto | y eficaz

de investigacion
Pregunta 47 48
Porcentajes 63,7 % 76,6 %
Porcentaje medio

Factores

70,15 %
Fuente: elaboracion propia

El porcentaje medio obtenido nos confirma que el docente de secundaria reconoce
la necesidad de informacion, identifica el problema objeto de investigacion y localiza
e identifica la informacion de forma eficaz. Era l6gico esperar un resultado asi pues
estamos hablando de una competencia basica ya no sélo del docente de secundaria
sino de cualquier persona, y una en la que si ha habido durante muchos afios
formacion para este colectivo. Ademas estamos hablando de unas habilidades, en
un primer término no procedimentales, reconocer la necesidad de informacion e
identificar el problema objeto, y en un segundo término que aunque si
procedimentales, localizar e identificar informacion, se puede realizar de forma
analdgica o bien digital. El colectivo de profesores de educacion secundaria,

independientemente de su edad, género, o incluso de la formacion recibida, esta
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capacitado para dichas destrezas dado que son basicas, faciles de adquirir y poner
en practica y que no necesitan de demasiada formacion en los tiempos actuales.

B.- Localizar la informacién

B1 — Contrasta informacién de diferentes fuentes — Pregunta 49

B3 — Cita las fuentes de informacion utilizadas — Pregunta 52

Tabla 32.- Frecuencias y porcentajes de la pregunta 49
PREGUNTA 49 Frecuencia |Porcentaje
dia de la semana en que naci 333 12,5
dia de la semana en que nacié Raimon 189 7,1
dia de la semana en que nacid Ramoén Pelegero Sanchis 361 13,6
Ramodn Pelegero Sanchis nacid 387 14,6
2 de diciembre de 1940 1386 52,2
Total 2656 100

Fuente: elaboracion propia

Para resolver esta pregunta 49 el docente debe ser capaz de localizar la respuesta
correcta a partir de los diferentes resultados que pueda obtener de un buscador de
informacion en Internet al introducir una de las posibles respuestas que se le
ofrecen. Por ello, el docente tiene que contrastar las diferentes informaciones
obtenidas de su busqueda y a su vez también tiene que contrastar y decidirse entre
cada una de las posibilidades que se le ofrecen. So6lo hay de entre las respuestas
sugeridas una respuesta correcta y es la respuesta: “2 de diciembre de 1940” y con
ello, sélo el 52,2 % del profesorado (f=1386) ha sido capaz de dilucidarlo, motivo por
el cual no podemos afirmar que el profesorado de educacién secundaria tenga las
suficientes competencias para decir que sabe contrastar informacion de diferentes
fuentes. Ademas, a todo ello se suma que no solo estamos ante una cuestion de si
el docente es competente 0 no en este indicador, sino que también se plantea un
problema de actitud. La actitud del docente a la hora de realizar una busqueda, de
contrastar informacion, de discernir entre una informacién y otra, es un factor que no
podemos dejar de lado, dado que dependiendo de él, el docente estara mas
predispuesto a realizar una busqueda u otra, a quedarse con aquello que le haya
resultado mas facil de buscar y obtener, sin necesidad de complicar mas el proceso
o0 de que éste sea mas elaborado y entre en juego el interés por hacer las cosas

bien.
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Tabla 33.- Frecuencias y porcentajes de la pregunta 52

PREGUNTA 52 Frecuencia |Porcentaje
No es necesario citar 28 1,1
Publicacion, Volumen, Ao, paginas, Editorial 134 5,0
Autor, url 898 33,8
Autor, Publicacion, Articulo, Universidad del autor,

Publicacion, Vol., Afo, paginas 446 16,8
Autor, Afio, Articulo, Publicacién, Vol., Ao, Paginas 1150 43,3
Total 2656 100

Fuente: elaboracion propia

Con la pregunta 52 pretendiamos comprobar si el profesorado es capaz de citar las
fuentes de informacidén a partir de ponerles en situacion para conocer quienes de
ellos estan familiarizados con la forma mas aceptada y comun de citar textos
cientificos (segun el estilo APA, 62 edicidén). Por ello la Unica respuesta correcta y
valida posible de las ofrecidas en la pregunta 52 es la que sigue este estilo: “Autor,
Ano, Articulo, Publicacion, Vol., Afo, Paginas.” Y como se desprende de los
resultados en la tabla 44.66 podemos ver que tan solo el 43,3% del profesorado de
educacion secundaria citaria textos, al ser los Unicos que estan familiarizados con

esta forma comun de citar textos cientificos.

Tabla 34.- Grado real del indicador B

Factores B1 - Contrasta la| B2 — Cita las fuentes de
informacién de diferentes | informacién utilizadas
fuentes

Pregunta 49 52

Porcentajes 52,2 % 43,3 %

Porcentaje medio 47,75 %

Fuente: elaboracion propia

Por lo que si tenemos en cuenta los resultados de las dos preguntas que hemos
considerado para averiguar el grado de competencia en el indicador B.- Localizar
informacion de la Al, observamos que no llega a la mitad del profesorado el que
sabe localizar correctamente la informacion que precisa para dar respuesta al objeto
de su investigacion. Estamos ante unos resultados que son preocupantes pues Si
bien en el apartado anterior hemos visto que la autopercepcion del docente de
secundaria para este indicador estd en un nivel alto, cuando comprobamos su
capacidad real para localizar la informacién observamos que dista mucho de la

percepcion que tiene. Esto se debe a que el docente cree disponer la informacién
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gue busca ante la primera que encuentra, Sin preocuparse en contrastarla con
informacion extraida de otras fuentes ni en citar su autoria o procedencia. Todo ello
motivado por una falta de formacién pero también por una actitud, la del docente, en
la que se le da poca importancia a la autoria de las cosas y se vive acostumbrado a
depender exclusivamente de la primera informacion que se localiza sin molestarse

en buscar mas alla en otras fuentes o tipologias.
C.- Evaluar lainformacion

C1, C2 y C3 — Selecciona, evalla y analiza la informacién segun criterios de calidad

y de manera critica — Pregunta 50

En la pregunta 50 los docentes tenian que discernir entre 6 resultados de una
busqueda de informacién en un buscador, cual era la que realmente interesaba al
objeto de la pregunta que se hacia atendiendo a criterios de validez, fiabilidad,

coherencia y veracidad.

Tabla 35.- Frecuencias y porcentajes de la pregunta 50
PREGUNTA 50 Frecuencia |Porcentaje

Tlemgo alcoy Trovit Casas
a tro s/tiempo-alcoy

llempo alcoy 0 en precios y descuentos especiales limitados en el tiempo, no

acumu..., tiempo alcoy 15 0’6

El Tiempo en Muro. de > Alcoy - 14 dias
s/m e-alcoy htm

s Mo B Alcoy para los préximos 14 dias, con la previsién mas
actualizada del tiempo. Temperaturas y velocidad del viento en Muro de ... 248 9,3

Prevmones

C olo el%20tiempo.h
PRONOSTICO DEL TIEMPO PARA ALCOY Y COMARCA EN LOS PROXIMOS DIAS
Prevision actualizada para las comarcas de. L'Alcoia i el Comtat 142 5'3

El Tiempo Alcoy Alcoi (Alacant/Alicante) - Predlccwon Agencia ...
f now_aemet es/es/eltiempolprediccion/ . /alcoy-alcoi-id03009

Prediccion para \us municipios espafioles: Alcoy/Alcoi (Alacant/Alicante) ... la

tendencia mas probable de la evolucion meteorolégica en los proximos 7 dias 619 23,3

Alcoy Alcm Comumdad Va\encuana Cumumta( - El Tiempo - MSN
e eltiempo n Alcoy%2FAlco

Pronosm:o del tiempo actualizado dia a dia. Legend ... cada hora|10 diasPronéstico

local paralcoy/Alcoi, Comunidad Valenciana / Comunitat Valencians ... 74 2,8

Itlempo en All:oy Alc0| Prediccién a 14 dias

Prediccién de EI T.empo n Alcoy, Alcoi, para los proximos 14 dias con datos de
Meteored.com. Datos por horas del estado del tiempo, temperaturas, velocidad . 1558 587

Total 2656 100
Fuente: elaboracion propia

Nuevamente s6lo habia una respuesta valida posible, la opcion d de la pregunta 50
del cuestionario AIPS13 y a la vista de los resultados, sélo un 58,7% del
profesorado (f=1558) tiene la capacidad de evaluar correctamente la informacién, un
porcentaje que nuevamente nos resulta escaso atendiendo a que su labor se

encuentra todos los dias bajo la responsabilidad de formar ciudadanos y habilitarlos
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para que sean competentes también en la evaluacion de la informacion.
Nuevamente encontramos que la falta de formacion y la actitud del profesorado
frente a la tarea de evaluar la informacion son las causas de un resultado tan poco

satisfactorio.
D.- Organizar la informacion

D1 — Gestiona y clasifica el registro de la informacién — Pregunta 51

D2 — Gestiona la informacion seleccionada — Pregunta 53

En la pregunta 51 ante un registro de informacion, se le pide al docente que elija la
forma méas adecuada de gestionarla y clasificarla en funcién de cuatro posibilidades.
Nuevamente ante el contexto e idoneidad de la relacion entre la informacion y el
publico al que va dirigida esta, s6lo hay una respuesta posible que es la b. Y los
resultados obtenidos los mostramos en la siguiente tabla:

Tabla 36.- Frecuencias y porcentajes de la pregunta 51
PREGUNTA 51 Frecuencia |Porcentaje

El uso que hacen de Internet los
alumnos de 2°de ESO del IES 11111

PPP en su tiempo libre es:

un 35 % tuenti, un 15 % Messenger, un
16 % Google, un 20 % Youtube y un 14 %

la pagina de Minijuegos. 99 3,7
d
l e
"™ Youtube Google  pessenger “"5“ 314 11'8
B Tueni L
e
Hrudll
Minijuegos 223 8’4
b
2 2e 2020] 761
2656 100

Fuente: elaboracion propia

En esta ocasion obtenemos un porcentaje bastante elevado, 76,1%, que nos
confirma que mas de las tres cuartas partes del profesorado cumple con las

expectativas de este factor de gestion y clasificacion del registro de la informacion.

Sin embargo, cuando observamos los resultados de la pregunta 53 en la que

valorabamos el factor de gestion de la informacion seleccionada, obtenemos una
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realidad muy distinta como podemos observar en la tabla 37, pues hay una
disparidad bastante grande entre las cuatro posibilidades de respuesta que ofrecia
esta pregunta, donde nuevamente soélo una de ellas era la valida y la que atendia a
criterios de idoneidad y calidad en la gestién de la informacion al seguir la estructura

gue aconsejan todos los expertos en la materia.

Tabla 37.- Frecuencias y porcentajes de la pregunta 53
PREGUNTA 53 Frecuencia |Porcentaje

d- Tras el naufragio del crucero sélo quedd vivo Jorge, salvandose de morir de hambre o

deshidratado en aquella isla desierta gracias a la intervencion de los equipos de rescate y socorro

que permitieron que Jorge hoy escriba sus memorias desde su casa. 333 12 5
’

b- Luis aprendié a cocinar, a obtener agua que pudiese beber, asi como a realizar todo tipo de

tareas, desde cultivar su propio huerto, pescar y cazar, construir chozas, y hasta coser ropa. Los

peligros de la selva en Africa central son continuos y Luis debia hacerles frente con valentia y tesén.

No habia dia que no le ocurriese alguna cosa digna de ser contada y por ello, Luis dedicaba sus

tiempos muertos a escribir todo aquello en un diario. 340 12 8
’

a-Roberto, hijo de un prestigioso abogado andaluz, siempre fue un chico muy espabilado en el
colegio, sacaba sobresalientes en la asignatura de matemaéticas. Pronto abandoné su pueblo para
irse a estudiar a la capital. Alli aprendié estadistica y probabilidad en la Facultad de Matematicas.
Tras muchos afios frecuentando casinos y lugares de juego, dio el gran salto a Las Vegas. Alli
consiguié reventar el casino Montecito, pero una mala jugada permitié a la policia americana pillar

sus trampas y hoy esta encerrado en una prisién de alta seguridad. 979 36,9

c-Carlos, es profesor de Biologia y Geologia en un instituto de secundaria de Tarragona. Vive solo
en una suntuosa casa en el centro histérico de esta bonita ciudad. Le apasionan los viajes y la
aventura. Asi mismo es un empedernido lector y devora cada libro que cae en sus manos. No tiene
miedo a los retos y en mas de una ocasién ha visto peligrar su vida por llevar determinadas

experiencias al limite. 1004 37'8
Total 2656 100
Fuente: elaboracion propia

Si bien la opcion con mayor nimero de respuestas es la correcta, ésta alcanza sélo
el 37,8% de todas las respuestas, lo que denota cierto déficit entre el profesorado de
educaciéon secundaria a la hora se saber gestionar la informacién seleccionada de

forma correcta y atendiendo a criterios de calidad.

Tabla 38.- Grado real del indicador D

Factores D1 — Gestiona y clasifica el | D2 - Gestiona la

registro de la informacién informacion seleccionada
Pregunta 51 53
Porcentajes 76,1 % 37,8 %
Porcentaje medio 56,95 %

Fuente: elaboracion propia

Si tenemos en cuenta las dos preguntas que atendian al indicador D.- Organizacion
de la informacién, obtenemos un valor medio del 56,95% que nuevamente nos
preocupa ante la figura de un docente que no destaca en estos términos. En este
caso una buena gestion y clasificacion de la informacién se ve favorecida con el
conocimiento y uso de herramientas que facilitan dicha tarea y que nos permiten

estructurar la informacion comodamente. Este bajo porcentaje de competencia se
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debe sin lugar a dudas al desconocimiento por una gran parte del profesorado de

estas herramientas.
E.- Transformar y comunicar la informacion.

Ante este indicador, las posibles preguntas de situacién/simulacion que se podian
prestar a formar parte de nuestro cuestionario, eran preguntas que descartamos en
el proceso de su construccion, dada la dificultad de las mismas para ser valoradas.
Asi que ante este indicador, sustituimos este tipo de preguntas por preguntas de
autopercepcion en las que el docente puede, si asi lo desease, responder algo muy
diferente a lo que realmente es, pero que valoramos que las probabilidades de que
esto ocurriese ante el contenido de las preguntas que se les hacia, eran muy

pequefias.

E1l - Transforma la informacion en conocimiento propio — Preguntas 55 y 56A

E2 — Difunde y comparte conocimiento —Pregunta 54

De estas tres preguntas que aqui contemplamos ya hemos hablado en el analisis
anterior de las preguntas de autopercepcion y aqui simplemente reflejamos los
resultados finales de dicho andlisis:

En la pregunta 55 en la que se preguntaba a los profesores si disponian de un
instrumento digital de comunicacion de informacién (web, blog, wiki, etc.), y de la
pregunta 56, la asiduidad con la que publican en dichos medios, un poco mas de la
mitad de los preguntados, el 52% no dispone de ningln de estos medios para
comunicar informacién y por tanto no lo hace, y del 48% restante que si dispone de
ellos y contestaron correctamente a la pregunta 56, un 50,9% publica con una

asiduidad mensual o superior

En la pregunta 54, en la que se preguntaba al docente si sentia la necesidad de
compartir y comunicar lo aprendido a partir del tratamiento de la informacion, y
considerando las respuestas de deseables como las que daban un valor de 4,5y 6
en la escala Likert de dicha pregunta, se obtiene un 68,5% de profesorado que si

siente esa necesidad.

Como ya hemos comentado también anteriormente, sorprenden estos porcentajes

tan bajos, cuando estamos hablando de la profesion docente, una profesion cuyo
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contacto con la informacién y el conocimiento, asi como con la transmisién del
mismo, es a diario y los porcentajes de estas preguntas debieran ser elevadisimos y

no mas cercanos al término medio del 50% que al de la totalidad del 100%.

A modo de resumen y recapitulacion de los resultados obtenidos en este analisis de

las preguntas de simulacién/situacion, incluimos la siguiente tabla.

Tabla 39.- Grado real de Al — Porcentajes medios

Indicador A B C D E
Factores Yy A1+A3 A2 B1 B3 C1+C2+C3 D1 D2 E1l E2
preguntas p 47 p 48 p 49 p52 p 50 p51 p53 P55+p56A p 54
Porcentajes | 63,7 | 76,6 | 52,2 | 43,3 58,7 76,1 | 37,8 48,0 68,5
% medio 70,15 47,75 58,70 56,95 58,25

% medio Al 58,36

Fuente: elaboracion propia

Como podemos apreciar, si realizamos un calculo del porcentaje medio de la Al,
obtenemos un valor del 58,36%, un valor bastante inferior al que cabria esperar
entre el profesorado de educacion secundaria. A la vista de estos resultados
podemos afirmar que el profesorado de educacion secundaria si bien demuestra
saber de la necesidad de informacién ante cualquier problema o investigacion, no es
capaz después de localizarla, organizarla, evaluarla, transformarla y comunicarla. El
docente presenta serias carencias formativas en estos indicadores pero también
intuimos problemas de actitud del mismo ante la informacién, el aprendizaje y en
definitiva sobre el conocimiento. Todo ello viene motivado porque la formacién que
se ha realizado hasta el momento ha sido poco eficaz, ya no sélo a la vista de las
opiniones de los propios profesores sino también a tenor de estos resultados. Y
también por la desmotivacion, el poco interés del profesorado por formarse en estos
términos ante una formacién de poca calidad y también por esa clasica actitud del
docente de no necesitar mas formacion que la recibida durante la licenciatura o
grado y del miedo que presenta ante la creencia de no poder llegar a ser igual de

competente que su alumnado, al que considera altamente cualificado digitalmente.

Estos resultados también sirven para comprobar que aungue, como hemos visto en
al apartado anterior, el profesorado cree estar capacitado para localizar la
informacion, asi como para transformarla y comunicarla, es solo una percepcion

muy optimista de su grado de Al. El andlisis que nos ocupa, el de aquellas
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preguntas de simulacion, donde se ha puesto en jaque las auténticas capacidades
en Al del profesorado, demuestra que la realidad es bien distinta y el profesorado
tiene serias carencias en estos indicadores. El proceso de tratamiento de la
informacion hasta la transformacion de ésta y construccién de conocimiento, es un
proceso secuencial y l6gico que sigue el orden de los indicadores aqui descritos y
por tanto es légico comprobar que si no se tiene bien adquirido el indicador B,C y D,
dificilmente se puede ser competente en el indicador E, que es el que culmina todo

el proceso.

7.4.- Analisis de los resultados de las preguntas de valoracion de la formacién

en TIC del profesorado.

En nuestro cuestionario AIPS13 también se incluyen una serie de preguntas cuya
mision es dar explicacién a uno de los objetivos especificos que nos planteamos con
esta investigacion, el comprobar la importancia que el profesorado de educacion
secundaria da a la formacion en TIC. Se trata de un blogue de preguntas, de la 41 a
la 45 que describimos en la siguiente tabla 40. En ellas ademas de testar la opinién
del docente acerca de la formacion en TIC, buscamos también conocer que
formacion en TIC posee y relacionada con otros temas de formacion que lugar

ocupa la formacion en TIC.

Tabla 40.- Preguntas sobre la valoracion de la formacién en TIC del profesorado

41 |Formacién en TIC que posee

42 |Importancia de la formaciéon en TIC en la formacidn inicial y continua
43 |Importancia de la formacion en TIC frente a otros temas de formacién
44 | Eficacia de la formacion en TIC recibida hasta la fecha

45 | Objetivos de una buena formacion en TIC

Fuente: elaboracion propia

Analizamos a continuacion pregunta por pregunta.

En la pregunta 41 se preguntaba al docente de secundaria sobre su formacion en
TIC y se le ofrecia una serie de opciones con posibilidad de respuesta multiple. Para
la opcion “Otros” hemos codificado las respuestas obtenidas y las hemos
incorporado a las categorias ya existentes pues en todos los casos se
correspondian con algunas de éstas (siendo en la mayoria de los casos la formacion

autodidacta).
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Tabla 41.- Porcentajes de la formacién en TIC de los docentes

Formacion en TIC frecuencia %

Master 67 2,5
Especialista Universitario 92 3,5
Cursos de postgrado 66 2,5
Cursos de formacién en centros publicos (Centros de profesores, etc.) 1898 71,5
Cursos de formacién en centros privados (Academias, etc.) 342 12,9
Formacion autodidacta 1877 70,7
Ninguna formacidén en TIC 129 4,9

Fuente: elaboracion propia

Tal y como refleja la tabla anterior, muy pocos docentes de los preguntados, 129, un
4,9% dicen no tener ningun tipo de formacion en TIC, y si bien la formacién superior,
de mayor grado, la tienen muy pocos profesores, en torno al 2,5% y 3,5%, un
nutrido grupo se ha formado en TIC en los centros de profesores y con cursos de
otros organismos publicos. Otro valor a destacar aqui es el alto porcentaje de
profesores que dicen ser autodidactas con el tema de las TIC, un 70,7% (f=1877).
Con todo ello, llegamos a la conclusién de que el docente de secundaria opta por
aquella formacién que le resulta mas cémoda, flexible y facil de llevar a cabo, la
formacion autodidacta. En segundo lugar aquella que por obligacion se le exige para
la obtencién de beneficios econdbmicos 0 para promocionar a un puesto superior
(catedras, jefaturas de departamento, cargos directivos) y que debe justificar
mediante una certificacion de haberla realizado y que a su vez es de caracter
gratuito. Nos estamos refiriendo a la formacion en centros publicos (centros de
profesores, universidades, etc.), bien presencial o en linea, pero que hoy por hoy
sigue siendo gratuita. Finalmente, con porcentajes muy bajos, encontramos aquellos
profesores que optan por una formacion superior y la que se realiza en centros
privados, y su explicacion la encontramos en la cuantia econdmica que este tipo de
formacion supone y que el profesorado, al no estar obligado a ello para ningun tipo
de beneficio o promocion laboral, no realiza al suponerle un gasto adicional.
Destacar por ultimo el bajo porcentaje de aquellos profesores que reconocen no
tener ningun tipo de formacion, ni tan siquiera autodidacta, y que aunque sorprende,

pues todo profesor tiene siempre algo de autodidacta, encontramos que es un
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porcentaje bastante bajo a lo que cabria esperar y que demuestra que sea buena o

sea mala, el docente de secundaria se forma en TIC.

Las preguntas 42 y 44 son preguntas de escala tipo Likert y que analizamos a

continuacion.

La 42, pregunta acerca del grado en que consideran que las TIC deben de formar
parte de la formacion inicial y continua del docente.

Tabla 42.- Importancia de la formacion en TIC en la formacion inicial y continua del

docente
Pregunta 42 |Frecuencia |Porcentaje Media Desv. tipica
1 10 0,4
2 32 1,2
3 146 5,5
4 441 16,6 5,11 0,988
5 879 33,1
6 1148 43,2
Total 2656 100

Fuente: elaboracion propia

Como se ve en la tabla, la importancia que da el profesorado a que las TIC formen
parte de su formacion inicial y continua es bastante alto (5,11). Un porcentaje muy
pequefio de profesores, el 7,1% no da importancia a la presencia de las TIC en la
formacion inicial y continua del docente (hemos sumado los porcentajes de aquellos
profesores que han valorado con 1, un 2 o un 3 esta cuestion). Asi pues el
profesorado de secundaria estda muy concienciado de la importancia de una
formacion en TIC a lo largo de toda su carrera docente, desde su preparacion para

la misma, hasta su fin.

En la pregunta 44 se pide a los docentes que valoren el grado de eficacia que
consideran ha tenido toda la formacion en TIC que han recibido, ¢hasta que punto
consideran eficaces los cursos y el resto de formacion en TIC que han recibido?, si
realmente esta formacion ¢ les ha servido para algo?. Esta pregunta, en definitiva, lo
gue trata de recoger es si la formacion en TIC que han recibido les ha sido util para
una posterior aplicacion o uso en el aula, con sus alumnos. Y como podemos ver en
la tabla 57, el grado de satisfaccion del profesorado con la formacion en TIC que

han recibido, se sitia en un valor medio. Si bien hemos visto que el docente si da
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importancia a la formacion en TIC, también reconoce que la que ha recibido no es

del todo eficaz.

Tabla 43.- Eficacia de la formacién en TIC recibida

Pregunta 44 |Frecuencia |Porcentaje Media Desv. tipica
1 203 7,6
2 335 12,6
3 461 17,4
4 709 26,7 3,84 1,454
5 579 21,8
6 369 13,9
Total 2656 100

Fuente: elaboracion propia

La pregunta 43 recogia el orden de importancia que el docente daba a los diferentes
componentes que pueden formar parte de la formacién del profesorado de
secundaria, y donde uno de ellos son las TIC. De esta manera podiamos observar
como de importantes consideran las TIC frente a otros componentes de la formacion
docente como son: formacion en contenidos de la materia que imparte, formacion en
didactica general, formacién en didactica especifica, Idiomas y otros (en esta opcién
el profesorado apuntaba a: normativa vigente, mediacion, conflictos en el aula y

otras opciones que fueron incorporadas a las anteriores segun su correspondencia).

En la siguiente tabla podemos ver las medias y desviaciones tipicas de cada una de

las opciones presentadas:

Tabla 44.- Contenidos de la formacion del profesorado

Contenidos
Didicti Didicti
dela idactica |dacjc|.ca TIC Idiomas Otros
. General especifica
materia
Media 4,98 4,3 4,47 3,5 2,62 1,13
Desuv. tip. 1,325 1,366 1,029 0,997 1,128 0,638

Fuente: elaboracion propia

Podemos observar como cuando se compara con otros componentes de formacién
del profesorado, las TIC pasan a ocupar una posicion menos destacada que cuando
se la valora de forma individual como hemos visto en la pregunta 42. En esta
ocasion, la formacion en "Contenidos de la materia” que imparte alcanza casi el

grado de Muy alto, y las didacticas generales y especificas consiguen el grado alto
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de valoracion, mientras que las TIC pasan a un grado medio, pero por encima de los
Idiomas que alcanzan un grado bajo y también de otros (mediacion, resolucion de
conflictos, inteligencias mudltiples, etc.), que obtienen un grado muy bajo de
valoracion. Esto evidencia la preocupacion del docente por estar al dia en su
materia, con una actualizacion en contenidos y didactica que no contempla las TIC
como prioridad y asi desvirta la relativa importancia que le ha concedido en la

pregunta sobre su inclusion en la formacion inicial y continua de la carrera docente.

Por ultimo, la pregunta 45 trataba de recoger cuales son a juicio de los docentes de
secundaria, los objetivos que debe perseguir toda buena formacién en TIC.
Nuevamente codificamos las respuestas dadas en la opcién: “Otros” entre las otras
existentes al estar directamente relacionadas con éstas. Y los porcentajes de

seleccion de cada uno de los objetivos se muestran en la siguiente tabla:

Tabla 45.- Objetivos de una buena formacion en TIC

Objetivos de una buena formacién en TIC frecuencia %

Ayudarle a ser mas competente y eficaz en sus clases 2053 77,3
Ayudarle a ganar tiempo 1581 59,5
Desarrollarle profesionalmente 1307 49,2
Formarle en un dmbito muy necesario en nuestros dias 1358 51,1
Ofrecerle recursos Utiles y cdmo aplicarlos en el aula 2306 86,8
E;Ei:g:ié?igiﬂi?js muy potentes y sus posibles 1892 71.2

Fuente: elaboracion propia

En un primer analisis de los resultados de esta pregunta, observamos como tres de
los objetivos destacan frente a los otros tres. Los tres mas destacados y por orden
son: Ofrecer recursos utiles y como aplicarlos en el aula, Ayudar a ser mas
competente y eficaz en sus clases y Ensefar herramientas muy potentes y sus
posibles aplicaciones en el aula. Los menos aceptados, de mas a menos son:
Ayudarle a ganar tiempo, Formarle en un ambito muy necesario en nuestros dias y

curiosamente el menos aceptado es el de Desarrollarle profesionalmente.

El objetivo mas aceptado, Ofrecerle recursos utiles y como aplicarlos en el aula,
responde a la preocupacién constante del profesorado de secundaria por disponer

de recursos para su uso en el aula y esa idea, que aparece constantemente en la
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opcion de otros, de querer hacer servir las TIC para propiciar una motivacion extra
de sus alumnos con recursos novedosos y que puedan estar mas en la onda de
estos. Algo bastante discutible desde el punto de vista pedagdgico pero que
dejaremos para tratar mas a fondo en las conclusiones. Y por otro lado, como
deciamos anteriormente, responde esa baja aceptacion del objetivo de Desarrollo
profesional, cuando precisamente es una de las constantes que hemos indicado en
el marco tedrico de esta investigacion y es uno de los puntos fuertes de las TIC en
la que todos los investigadores y expertos coinciden a apuntar.

7.5.- Analisis de los resultados por subpoblaciones

En este apartado vamos a cruzar los datos de las preguntas de autopercepcion con
las variables: Comunidad Auténoma, Género y Edad, con la intencién de ver si se
producen diferencias en el grado de alfabetizacién informacional de los distintos
integrantes de estos colectivos. Posteriormente y para finalizar con este andlisis de
resultados, también realizaremos un cruce de datos con la formacion TIC de los
profesores y el grado de Al de los mismos, también a partir de las preguntas de

autopercepcion.
7.5.1.- Comunidad autonomay grado de Alfabetizacion Informacional

En esta ocasion, lo que hemos hecho ha sido cruzar los datos de la pertenencia del
profesorado a las diferentes comunidades autbnomas con los valores dados a las
preguntas de autopercepcion de los distintos indicadores y factores de la Al,

preguntas ya expuestas en el apartado 7.4.1.1.

En la siguiente tabla, Tabla 46, las variables A, B, C, D y E hacen referencia a cada
uno de los indicadores, en los que hemos calculado el valor medio de la valoracién
otorgada para cada uno de los factores y preguntas contempladas para cada uno de
ellos. En TC recogemos el total calculado a partir de los valores de cada uno de los
indicadores, mientras que en TE recogemos el valor estimado global indicado por
los profesores. Y en la ultima columna de la tabla recogemos la diferencia entre el
TC y el TE. Por ultimo, en cada una de las filas hemos dispuesto cada una de las
comunidades autonomas y una ultima fila que recoge los totales para cada una de

las variables que intervienen.
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Tabla 46.- Grado de Al por indicadores y comunidad autbnoma

Comunidad Auténoma f A B cC D E TC TE DIF
Andalucia 365 490| 4,61| 4,05| 290| 414 4,12 3,73] 0,39
Aragon 39 479| 4,40| 396| 3,06 4,29 4,10 3,46 0,64
Cantabria 38 4,61 4,41 3,95 2,59 4,30 3,97 3,71} 0,26
Castillay Ledn 108 470 4,49| 3,85| 2,81| 4,18 4,01 3,68] 0,33
Castilla-La Mancha 150 4,97 4,42 4,04 2,81 4,20 4,09 3,63] 0,46
Catalufia 609 476| 458| 391| 299| 4,09 4,06 3,81] 0,25
Ceuta 5 4,53 4,07 4,00 3,50 3,90 4,00 3,80§ 0,20
Comunidad Valenciana 548 4,72 4,50 3,92 2,79 4,17 4,02 3,600 0,42
Extremadura 94 498| 4,63| 393| 289| 414 411 3,77] 0,35
Galicia 143 4,70 4,64 3,91 3,04 4,11 4,08 3,50] 0,57
Islas Baleares 46 457 4.43 3,78 3,02 4.09 3,98 3,614 0,37
Islas Canarias 56 4,78 4,64| 3,96 2,71 4,14 4,04 3,713 0,33
La Rioja 12 453| 4,47| 3,89| 3,04| 4,42 4,07 3,58] 0,49
Madrid 206 499| 4,74| 4,00| 3,05| 4,23 4,20 3,81] 0,40
Melilla 9 492| 4,04| 370| 2,78| 4,44 3,98 3,22} 0,76
Navarra 31 4,58 4,34 3,71 2,47 4,03 3,83 3,45] 0,38
Pais Vasco 51 479 453| 4,05| 3,32| 3,96 4,13 3,84} 0,29
Principado de Asturias 51 497 4.86 3,95 2,85 4.44 4,22 3,65Q 0,57
Regién de Murcia 95 4,94 4,66 3,92 2,86 4,21 4,12 3,781 0,34

Total | 2656 481| 457 394| 290| 4,15 4,07 3,70§ 0,38

Fuente: elaboracion propia

Como podemos apreciar en dicha tabla 46, los valores obtenidos para cada uno de
los indicadores de la Al en cada una de las autonomias, se muestran en la misma
linea, apenas hay diferencias significativas entre ellos. Para el indicador A, se
obtiene un valor medio nacional de 4,81 y las diferencias con los diferentes valores
de las distintas comunidades autonomas van entre 0,02 y 0,28. Para el indicador B,
se obtiene una valor medio nacional de 4,57, con diferencias entre 0,01 y 0,53. Para
el indicador C, un valor medio nacional del 3,94 y diferencias entre 0,00 y 0,24. Para
el D, valor medio del 2,90 y diferencias entre 0,01 y 0,59. Y para el indicador E
obtenemos un valor medio de 4,15 y diferencias que van entre 0,01 y 0,29. Estas
diferencias elevadas en los indicadores B y D de 0,53 y 0,59, son légicos y
comprensibles, corresponden en uno de los casos a la ciudad autonoma de Ceuta y
en el otro a la ciudad autonoma de Melilla, pues en ambos casos el nimero de
respuestas es bastante minoritario si los comparamos con el resto de autonomias y

por tanto es mas facil que se dé una dispersion elevada en los resultados.
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Las diferencias entre los valores globales calculados y los estimados se encuentran
entre valores de 0,20 el minimo y de 0,76 el maximo (nuevamente corresponde a la
ciudad autonoma de Melilla y tiene su explicacion en los mismos motivos que antes
hemos argumentado). Todo ello corrobora y da validez a los resultados que hemos

obtenido, tanto de los calculos realizados como de los valores estimados obtenidos.
7.5.2.- Género y grado de Alfabetizacion Informacional

En esta ocasion queremos comprobar si existen diferencias significativas entre
hombres y mujeres y el grado de alfabetizacion informacional autopercibido. Para
ello realizaremos un andlisis de cada uno de los indicadores y finalmente también
realizaremos el analisis comparativo entre el grado de alfabetizacién informacional
autopercibido calculado a partir de sus factores e indicadores y el grado de
alfabetizaciéon informacional global autopercibido y las diferencias que puedan haber

entre hombres y mujeres.

A.- Reconocer la necesidad de informacioén

Tabla 47.- Grado de los factores del indicador A de la Al segt’m el género

f p19 /Al | p20/A2 | p21/A3 | Media
Hombre 1181 5,19 4,68 4,65 4,84
Mujer 1475 5,18 4,58 4,57 4,78
Total 2656 5,18 4,63 4,61 4,81

Fuente: elaboracion propia

Apenas observamos diferencias significativas entre los diferentes factores de este
primer indicador, siendo la mas grande (0,10) la existente en el factor A2: Localiza e
identifica la informacion de forma réapida y eficaz, donde los hombres se valoran 0,10

puntos por encima de las mujeres.
B.- Localizar la informacion

Tabla 48.- Grado de los factores del indicador B de la Al segun el género

f p35/B1 | p36/B2 | p39/B3 Media
Hombre 1181 4,63 4,78 4,19 4,53
Mujer 1475 4,77 4,79 4,23 4,60
Total 2656 4,71 4,79 4,21 4,57

Fuente: elaboracion propia
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Nuevamente, apenas observamos diferencias significativas entre los diferentes
factores de este segundo indicador, siendo la mas grande (0,14) la existente en el
factor B1: Contrasta informacion de diferentes fuentes, donde los mujeres se valoran

0,14 puntos por encima de los hombres.
C.- Evaluar lainformacion

Tabla 49.- Grado de los factores del indicador C de la Al segﬂn el género

f p18 /C1 | p22/C2 | p38/C3 Media
Hombre 1181 3,64 4,68 3,59 3,97
Mujer 1475 3,42 4,72 3,63 3,93
Total 2656 3,52 4,70 3,61 3,94

Fuente: elaboracion propia

En esta ocasion, aun sin observar diferencias significativas, la mayor de ellas ya es
de 0,22 puntos y se corresponde con el factor C1: Selecciona la informacion segun
criterios de calidad donde los hombres se valoran 0,22 puntos por encima de las

mujeres.
D.- Organizar la informacion

Tabla 50.- Grado de los factores del indicador D de la Al seg_;l]n el género

f pl17 /D1 | p26/D2 Media
Hombre 1181 3,61 2,54 3,08
Mujer 1475 3,41 2,12 2,77
Total 2656 3,50 2,31 2,90

Fuente: elaboracion propia

En el indicador D, en sus dos factores ya se observan diferencias de cierta
envergadura, pues para el factor D1: Gestiona y clasifica el registro de la
informacién se observa una diferencia de 0,20 puntos y para el factor D2: Gestiona
la informacion seleccionada una diferencia aun mayor, de 0,42 puntos. En ambos

casos los hombres se valoran por encima de las mujeres.
E.- Transformar y comunicar la informacion

Y en este ultimo indicador, nuevamente, las diferencias no son significativas, pues la

mayor es la existente en el factor E2: Difunde y comparte conocimiento, y la
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diferencia es de 0,13 puntos, donde esta vez son las mujeres las que se valoran en

este factor por encima de los hombres.

énero

Tabla 51.- Grado de los factores del indicador E de la Al segun el
f p40 /E1 | p54/E2 Media
Hombre 1181 4,28 3,93 4,10
Mujer 1475 4,33 4,06 4,19
Total 2656 4,31 4,00 4,15

Fuente: elaboracion propia

A modo de conclusion de este analisis, mostramos en la siguiente tabla los valores
medios de cada uno de los indicadores con el valor medio calculado del grado de
alfabetizacién informacional y los comparamos con el valor estimado global de la

pregunta 46 y vemos las diferencias entre hombres y mujeres:

Tabla 52.- Grado de la Al seg_;l]n sus indicadores y el g_;énero del docente

f A B C D E Al cal Al est
Hombre 1181,00] 4,84| 4,53| 3,97|3,08]| 4,10 4,10 3,94
Mujer 1475,00] 4,78| 4,60| 3,93|2,77| 4,19 4,05 3,50
Total 2656,00| 4,81 4,57| 3,94|2,90| 4,15 4,07 3,70

Fuente: elaboracion propia

Finalmente, tal y como podemos apreciar en la tabla 52, en el grado medio de Al
autopercibida calculado, se diluyen las diferencias que existian en cada uno de los
indicadores y esta queda reducida a 0,05 puntos. Sin embargo, cuando observamos
los resultados obtenidos de una Unica pregunta, la pregunta 46, en la que se pedia
al profesorado que hiciese un esfuerzo de globalizar el concepto de la Al y tras
presentarle una definicion de la misma, valorase su grado de Al, encontramos la
mayor diferencia de todas, 0,44 puntos, donde son los hombres los que se valoran
por encima de las mujeres en su grado global de Al autopercibida. Con todo ello,
estamos en condiciones de afirmar que no existen diferencias significativas entre el
grado de Al autopercibido por hombres y mujeres. La explicacion de esta inexistente
diferencia entre hombres y mujeres en su grado de Al se encuentra en que somos
iguales hombres y mujeres a la hora de realizar un tratamiento de la informacion,
con todo lo que implica, en todos sus indicadores. Sin embargo, habria que
investigar acerca de si se producen diferencias en el grado de Alfabetizacion

Tecnoldgica asi como en las otras alfabetizaciones que componen la CD vy
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seguramente las encontraremos, dando lugar a que en una valoracion en conjunto
de todas ellas, es decir en una valoracion global de la competencia digital del
profesorado de educacién secundaria, si encontrariamos diferencias entre los dos

géneros.
7.5.3.- Edad y grado de Alfabetizacion Informacional

Al igual como hemos procedido en los dos analisis anteriores, ahora toca el turno de
analizar las variaciones del grado autopercibido de la Al del profesorado de
secundaria en funcién de la edad de este. Nuevamente, analizamos indicador por
indicador, cada uno de sus factores. Cabe recordar que desglosamos la variable
edad en las distintas décadas posibles de esta, es decir, edad en los veinte, en los
treinta, en los cuarenta, en los cincuenta y en mas de sesenta, entendiendo que
ningun docente ejerce mas alla de los setenta. También hay que tener en cuenta
gue muy pocos profesores son los que ejercen su profesion docente antes de los 25
afios. Asi pues, tanto el primer como el dltimo sector de edad seran minoritarios
frente al resto. Aunque como ya vimos en el andlisis de las variables
sociodemograficas este colectivo se encuentra claramente en un proceso de
envejecimiento al constatarse una proporcionalidad elevada de profesorado de edad

superior a los cuarenta afios.
A.- Reconocer la necesidad de informacion

Como podemos observar de los resultados que mostramos en la tabla 53, existe
una clara tendencia a una reduccién del grado de autopercepciéon de los diferentes
factores del indicador A de la Al conforme el profesorado de secundaria aumenta en
edad. Sdlo falla en el factor Al entre el rango de edad 21-30 y 31-40, con una
pequefia diferencia de 0,03 puntos.
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Tabla 53.- Grado de los factores del indicador A de la Al segun la edad

Edad f p19/A1 p20/A2 p21/A3 | Media
21-30 85 5,26 4,84 4,73 4,94
31-40 739 5,29 4,75 4,70 4,91
41-50 1131 5,21 4,64 4,62 4,82
51-60 669 5,04 4,46 4,48 4,66
>61 32 4,50 4,16 4,34 4,33

Total| 2656 5,18 4,63 461 4,81

Fuente: elaboracion propia

Las diferencias entre el profesorado mas joven y el mas viejo son de 0,76 para el
primer factor, 0,68 para el segundo y 0,39 para el tercero, lo que confirma que el
profesorado mas joven de educacidén secundaria se considera mas competente a la

hora de reconocer la necesidad de informacion que el profesorado de mas edad.
B.- Localizar la informacién

En este indicador, si bien para los factores B1 y B2 se sigue con la misma tendencia
gue observdbamos con los factores del indicador A y en la que el profesorado mas
joven tiene una autopercepcion mas elevada que el profesorado de méas edad (En
esta ocasion las diferencias entre los mas jévenes y los mas mayores es de 0,48
para el factor B1 y de 0,82 para el factor B2); no ocurre con el factor B3: Cita las
fuentes de informacion utilizadas, donde la tendencia parece ser a la inversa (a
excepcion de una pequefia diferencia entre los dos primeros grupos de edad),
siendo el profesorado de mas edad el que tiene una mayor autopercepcion a la hora

de citar las fuentes de informacién que no tanto el profesorado mas joven.

Tabla 54.- Grado de los factores del indicador B de la Al segun la edad

Edad f p35/Bl1 | p36/B2 | p39/B3 | Media
21-30 85 4,98 5,13 4,25] 4,78
31-40 739 4,80 4,93 4,05] 4,59
41-50 1131 4,72 4,78 4,23] 458
51-60 669 4,56 4,62 433 4,50
> 61 32 4,50 4,31 463 4,48

Total| 2656 4,71 4,79 421 457

Fuente: elaboracion propia
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C.- Evaluar la informacion

Para este indicador C podemos observar como no hay un tendencia clara para
ninguno de sus factores. Para el primer factor, C1: Selecciona la informacion segun
criterios de calidad, si bien parece que la tendencia es ir en claro descenso del
grado de autopercepcion a mayor edad, para el dltimo intervalo de edad, mayores
de 61 afios, ésta se rompe, obteniendo el segundo valor més alto, por debajo de los

mas jovenes.

En el segundo factor, los valores centrales: 31-40, 41-50 y 51-60 siguen la tendencia
gue hemos venido observando para la mayoria de factores, es decir a mayor edad,
menor grado de autopercepcion en ese factor, pero los mas jovenes (4,68) se sitlan
con un valor préximo al medio (4,70) y los mas mayores de 61 afios, con un valor

0,04 puntos por encima de su grupo predecesor de 51-60 afos.

Tabla 55.- Grado de los factores del indicador C de la Al segan la edad

Edad f p18/Cl | p22/c2 | p38/C3 | Media
21-30 85 3,98 4,68 367] 411
31-40 739 3,64 4,81 3,62] 4,02
4150 | 1131 3,46 4,70 3,66| 3,94
51-60 669 3,42 4,59 3,54] 3,85
> 61 32 3,72 4,63 3,50] 3,95

Total| 2656 3,52 4,70 3,61] 3,94

Fuente: elaboracion propia

Y en el tercer factor, si bien parece que se da esta tendencia a la baja
autopercepciéon a mayor edad, la rompe el grupo central (41 a 50) con un valor muy

proximo al del grupo de los mas jévenes.

Si observamos los valores medios, se disipan todas estas diferencias y a excepcién
del dltimo grupo, el de los profesores de mas edad (con un valor cercano al medio),

donde la tendencia es a la baja en el grado de autopercepcién a mayor edad.
D.- Organizar la informacion

En la siguiente tabla 56 podemos observar los resultados obtenidos:
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Tabla 56.- Grado de los factores del indicador D de la Al seg]n la edad

Edad f p17/D1 | p26/D2 | Media
21-30 85 3,60 2,44 3,02
31-40 739 3,53 2,33] 2,93
41-50 1131 3,54 2,33 2,94
51-60 669 3,39 2,251 2,82
> 61 32 3,53 2,25] 2,89

Total| 2656 3,50 2,31 2,90

Fuente: elaboracion propia

A grandes rasgos se vuelve a ver esa tendencia a la baja del grado de
autopercepcion a cuanta mas edad del profesorado. Pero en el primer factor, D1, la
nota discordante la vuelve a protagonizar el grupo de profesores mas mayores, con
un valor igual o similar al de los grupos de 31-40 y 41-50 afios. En el segundo
indicador si se sigue esta tendencia ya comentada, y en las medias se vuelve a

romper con este Ultimo grupo de mas edad.
E.- Transformar y comunicar la informacion

Tabla 57.- Grado de los factores del indicador E de la Al seg&]n la edad

Edad f p40/E1l p54/E2 | Media
21-30 85 4,44 4,36 4,40
31-40 739 4,37 4,17 4,27
41-50 1131 4,28 3,91 4,09
51-60 669 4,28 3,91 4,09
>61 32 4,22 4,19 4,20

Total 2656 4,31 4,00 4,15

Fuente: elaboracion propia

Una vez mas observamos claramente esa tendencia de disminuir el grado de
autopercepcion para los dos factores de este indicador conforme aumenta la edad
del profesorado. Solamente incidir, de nuevo, en esa pequefia salvedad que se da
en el indicador E2: Difunde y comparte conocimiento para el grupo de profesores de
mas edad dando un valor relativamente alto que repercute también en la misma

anomalia en los valores medios del indicador.

Para finalizar este analisis, en la siguiente tabla 58 queremos mostrar la recopilacion
de todos los valores para los diferentes indicadores, asi como el grado de Al global
gue resulta del calculo de la media de estos y su comparativa con el grado global de
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Al indicado por el profesorado en la pregunta 46 de nuestro cuestionario. Y tal y
como ya hemos ido evidenciando a lo largo del andlisis de los diferentes factores de
los indicadores, existe una clara tendencia a la baja del valor del grado de Al
conforme aumenta la edad del profesorado, con la pequefia salvedad de que el
grupo de edad de mayores de 61 afios en algunos indicadores destaca por encima

de grupos de edad mas jovenes.

Si bien en el grado de Al global calculado (Al calc) se disipan las diferencias que
habian en el ultimo grupo de edad en los valores de los indicadores y se mantiene la
tendencia de a mayor edad, menor valor del grado de Al autopercibido, en el valor
del grado de Al global estimado y respondido por el profesorado en la pregunta 54,
vemos como se sigue esta tendencia a excepcion de este grupo de mayores de 61
afios, que da un valor del grado de Al global estimado de 0,05 puntos por arriba del
de su grupo predecesor en edad (de 51 a 60 afios).

Tabla 58.- Grado de Al con sus indicadores segt’m la edad

Edad f A B C D E Al calc Al est Dif

21-30 85| 4,94 4,78| 4,11 3,02 4,40 4,25 4,021 0,23
31-40 739 4,91| 4,59| 4,02 293 4,27 4,15 3,88] 0,26
41-50 1131) 4,82| 4,58 3,94 2,94 4,09 4,07 3,69] 0,38
51-60 669| 4,66 4,50 3,85| 2,82| 4,09 3,98 3,48] 0,51
>61 321 4,33 4,48 3,95 2,89 4,20 3,97 3,53] 0,44
Total 2656| 4,81| 457| 3,94| 2,90| 4,15 4,07 3,70| 0,38

Fuente: elaboracion propia

Aungue no hemos analizado la formacion inicial del profesorado es evidente que las
ultimas reformas de los planes de estudio incluyen asignaturas con contenidos TIC y
también la creciente digitalizacion de la sociedad durante las dos ultimas décadas
ha contribuido mucho a ello. De ahi esa mejor percepcion de su grado de Al del

profesorado joven frente al de mayor edad.
7.5.4.- Formacién en TIC y grado de Alfabetizaciéon Informacional

En este ultimo analisis queremos conocer como incide la formacion en TIC del
profesorado de educacién secundaria en un mayor o menor grado de alfabetizacion
informacional. Para ello contrastaremos, por un lado, la formacion en TIC del

profesorado y, por otro, las valoraciones a cada uno de los indicadores de la Al que
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otorgan los profesores para cada una de las preguntas de percepcion que los

identifican a partir de cada uno de sus factores.

Tal y como ya vimos en el apartado 7.5.3.- Analisis de los resultados de las
preguntas de valoracion de la formacion en TIC del profesorado, en la pregunta 41
se preguntaba al docente de secundaria sobre su formacién en TIC y se le ofrecia
una serie de opciones con posibilidad de respuesta multiple. Como ya comentamos
entonces, obtuvimos los siguientes resultados: Master 2,5%; Especialista
Universitario, 3,5%; Cursos de postgrado 2,5%; Cursos de formacion en centros
publicos (centros de profesores, etc.) 71,5%; Cursos de formacion en centros
privados (Academias, etc.) 12,9%; Formacion autodidacta 70,7% y Ninguna

formacion en TIC 4,9%.

Basandonos en esta subpoblacion, vamos a emparejar ésta con cada uno de los
factores de los indicadores. Esta vez, hemos agrupado todos los factores e
indicadores para poder hacer un ejercicio comparativo entre las distintas
formaciones en TIC del profesorado de secundaria.

Tabla 59.- Indicadores y factores de la Al segun la formacion en TIC del

profesorado®
- A. Reconocer la B. Localizar la . i D. Organizar la .
Indic.2 necesidad de infor. informacion C. Evaluar la mformauonl informacion E. Transf. la infor.
Preg.>f 19 20 21 35 36 39 18 22 38 17 26 40 54
Ftr.> Al A2 A3 B1 B2 B3 C1l Cc2 C3 D1 D2 E1l E2

Master 563| 533| 500] 4.84| 512| 487 4,16]| 4,93| 4,42 4,70 3,70 4,03| 4,30

Espec. 565]| 524] 505] 5,08 496| 4/41] 4,04| 500| 4,23 4,38 3,01 4,41 4,13

C.Post | 553| 488| 485] 506| 505 4,70] 432| 4,97| 3,68 4,21 3,06 4,45 4,09

C. Priv 533| 4,89 480] 480| 4,93| 437) 3,86| 4,78 3,75 3,87 2,64 4,22 4,11

Autodi 527| 475 4,70)] 479| 4.86| 429) 3,61| 4,77| 3,68 3,64 2,46 4,35 4,05

C. Ofic 521 465| 462] 4,74| 483 426] 354| 472] 3,64 3,56 2,37 4,29 4,02

Ningun 4,64 3,89 4,24} 4,35| 4,44 3,74} 3,22 4,53| 3,11 2,79 1,51 4,44 3,75

Fuente: elaboracion propia

A partir de los datos obtenidos en cada uno de los factores de los indicadores de la
Al, hemos construido esta tabla 59 en la que hemos variado el orden de aparicién

de la formacion para tratar de asi favorecer el que se vea como existe en todos los

4 Méster, Espec = Especialista Universitario, C. Post = Cursos de postgrado, C. Priv = Cursos en
centros y academias privadas, Autodi = formacion autodidacta, C. Ofic = cursos en centros oficiales y
centros de profesores y Ningun = ninguna formacion.
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factores una clara tendencia a una menor valoracion del grado autopercibido de Al
conforme se tiene una menor preparacion y formacion TIC en este orden: Master,
Especialista Universitario, Cursos de postgrado, Cursos en centros y academias
privadas, formacion autodidacta, cursos en centros oficiales y centros de profesores

y ninguna formacion.

Si bien en las tres primeras, formacion superior (Master, Especialista Universitario y
Cursos de Postgrado) hay pequefias variaciones en casi todos los indicadores para
esta tendencia que estamos comentando con diferencias poco significativas, para
las ultimas cuatro formaciones en todos los factores, a excepcion del E1, se da
siempre esta tendencia. Sorprende ver como los docentes de secundaria con cursos
realizados en centros privados y/o academias o incluso los que se reconocen
autodidactas, tienen una valoracion superior a la de los docentes que han realizado
formacién en centros publicos o centros de profesores. Precisamente esta formacion,
la realizada en organismos oficiales (centros de profesores, universidades) se sitia

s6lo por encima de la opcion: ninguna formacion.

Tabla 60.- Grado de la Al segun sus indicadores y la formacion en TIC del

profesorado
Indic.=| f. A B C D. E Al cal Al est Dif.
Master 67] 532] 494] 450| 420] 417] 463] 496] -033
Espec. 92 531] 482] 442| 370] 427§ 450] 501] -051
C. Post 66] 500] 494] 432] 364] 427] 445] 455] -0,10
C. Priv 342 501] 470] 413] 326] 417] 425] 397] o028
Autodi 1877] 491] 465] 402] 305] 420)] 416] 387] 0,29
C. Ofic 1898] 4.83] 461] 397| 297] 416] 410] 376] 034
[ Ningun 129 426] 418] 362] 215] 410Q 3661 246] 120

Fuente: elaboracion propia

Como ya comentamos en su momento al tratar la importancia que da el profesorado
a la formacion en TIC, el docente de secundaria participa mas de la formacidén que
es ofertada desde las diferentes administraciones educativas competentes. Ello es
debido en el caso del profesorado que trabaja en centros publicos (centros
ampliamente mayoritarios frente a los no publicos) a que esta formacién con su
correspondiente certificacion de haberse realizado, le sirve al docente para mejorar
econdmicamente (con beneficios retributivos) y profesionalmente. Aunque desde

muchas administraciones y 6rganos competentes encargados de la formacion oficial
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del docente de secundaria, se pregunta a estos por sus necesidades en formacion,
la oferta de la misma no se corresponde con las verdaderas carencias que
presentan. Otras veces, la calidad de la formacion oficial deja bastante que desear
al focalizarse en el aprendizaje del uso y manejo de determinadas herramientas o
programas informaticos sin entrar a profundizar en las posibilidades didacticas y
metodolégicas que ofrecen dichas herramientas. En otras ocasiones, la poca
flexibilidad de estas acciones formativas ofertadas por centros oficiales o el ser
obligatorias para la consecucion de beneficios que se traducen en un aumento del
sueldo, hacen que la actitud del docente hacia esta formacién sea de rechazo, de

mero “cumpli-miento” sin llegar a obtener provecho de estas acciones formativas.

Figura 9.- Grado de la Al segun sus indicadores y la formacion en TIC del
profesorado de educacion secundaria

6
5 -
@ Master
4 esmwEspec.
@ C, Post
3 @ . Priva
5 e Autodid
@ C, Ofici
1 Ninguna
0 T T T T )
A B C D E

Fuente: elaboracion propia

En la figura 9 se puede ver de una manera mas gréfica las diferencias que surgen
en los indicadores de la Al y las distintas formaciones en TIC que poseen los
docentes. Como podemos apreciar, las diferencias que se escapan a esta tendencia
de menor valoracion a formacion mas baja en el orden en el que hemos establecido,

son poco significativas.

Una formacién superior (Master, Especialista Universitario, Cursos de postgrado),
con los nuevos planes de estudio, la incesante modernizacion de las universidades

y mejoras tecnoldgicas constantes, asi como una mayor calidad de los docentes que
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realizan estas acciones formativas, repercute en una mayor autopercepcion del
docente sobre su grado de Al. Por otro lado también es justo reconocer que el
docente, incluso no solamente el de secundaria sino cualquier docente, valora mas
positivamente, aunque la realice en menor medida, la formacién de pago, aquella
gue le repercute econdmicamente de forma directa, a la que recibe de forma oficial y
sin coste directo para su bolsillo. Existe esa equivocada creencia de que todo lo que

cuesta dinero es bueno, frente a lo que te dan gratis.

En el caso de la formacion autodidacta, se sitla por encima de la formacion oficial,
por esa mayor flexibilidad en cuanto a horarios, espacios, dedicacion, interés,
motivacion y también por no ser una formacion de alguna manera impuesta como la
oficial y si libre y voluntaria. En la actualidad el docente cuenta con una amplitud de
recursos formativos muy grande en la red: tutoriales en video, cursos de distribucién
masiva (MOOCSs), foros de ayuda, blogs y wikis, que facilitan en gran medida esta

creciente tendencia hacia la formacion no formal y autodidacta.
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CAPITULO 8.- Conclusiones y orientaciones para un plan de

formacion

En el presente capitulo recogemos las conclusiones a las que hemos llegado a partir
del estudio de los resultados obtenidos en nuestra investigacion y que acabamos de
exponer en el capitulo anterior. Asi mismo, planteamos unas lineas de accion para

la formacion del profesorado de educacion secundaria en Al.
8.1.- Conclusiones generales del estudio

La informacion obtenida en esta investigacion del colectivo de profesores de
educacion secundaria (ESO, Bachillerato y Formacion Profesional) desde su propia
realidad, en un ambito que abarca todo el territorio nacional espafiol y con una
muestra representativa (f=2656) de este colectivo, supone un aporte muy valioso,
por la ausencia de investigaciones que sobre este colectivo, en este ambito y sobre
esta cuestion de la Al, se han realizado hasta la fecha en el estado espafiol.

La muestra que hemos obtenido en esta investigacién es representativa y por ello
estamos en condiciones de poder afirmar que los resultados que hemos obtenido y
las conclusiones que aqui extraemos, son validas para todo el profesorado de

secundaria del estado espafiol.

Teniendo en cuenta los objetivos especificos que nos marcamos en esta

investigacion, a continuacion plasmamos las conclusiones a partir de:

- laimportancia que da a la formacion en TIC (8.1.1)

- como incide su formacién en TIC en su grado de Al (8.1.2)

- como de alfabetizado informacionalmente estd, en todos sus indicadores
(8.1.3)

- como varia su grado de Al en funcion de la comunidad autbnoma a la que
pertenece, el género y la edad (8.1.4)

- gue necesidades en torno a la formacion en Al presenta (8.1.5)
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8.1.1.- Importancia que da el profesorado de secundaria a la formacion
en TIC

El colectivo de profesores de secundaria, es un colectivo que a su criterio se
encuentra bastante formado en TIC, tan so6lo un 4,9% reconoce no haber recibido
ninguna formacion. Esta formacion la han recibido muchos de ellos (71,5%) a través
de cursos de formacion en TIC ofertados por instituciones publicas, mayormente en
centros de profesores. Por el contrario, encontramos muy pocos profesores con una
formacion de grado superior (cursos de postgrado 2,5%, especialistas universitarios
3,5% o master 2,5%), a la que parecen no darle demasiada importancia, pues entre
otras cuestiones, la administracion educativa no la valora lo suficiente. Es también
resefiable el alto porcentaje del profesorado que se reconoce autodidacta en estos
temas (70,7%) y no considera precisar de una formacion formal.

Si es un colectivo que reconoce y valora la importancia y necesidad de que las TIC
formen parte de, tanto la formacién inicial, como la continua del docente, pues tan
s6lo un 7,1% no le confiere esta importancia. Resultado que esta en la misma linea
de los obtenidos por Pérez y Delgado (2012). Sin embargo, cuando se le pregunta
sobre el orden de preferencia a la hora de ser formado en TIC, los docentes de
secundaria anteponen otros temas como formacion en los contenidos de la materia
gue imparten, formacién sobre didactica general o didactica especifica antes que las
TIC. Tan soélo se sitla las TIC por delante de la formacion en idiomas y otros temas
de menor relevancia para el docente como pueda ser la mediacion y resolucion de

conflictos, tutorias, inteligencias multiples, etc.

Una de las posibles causas que pueden explicar estas circunstancias, es el hecho
de que el grado de eficacia que reconocen haber tenido de los cursos de formacion
en TIC recibidos, no pasa de ser de grado medio. Es decir, el profesorado de
secundaria no se siente satisfecho con la formacion recibida en TIC hasta el
momento y es por ello que aun reconociendo que han recibido suficiente formacion
en TIC a lo largo de su carrera, prefieren formarse en otros temas a tenor de la
calidad de la formacion en TIC recibida. Al igual como ocurre en otros estudios
internacionales (Galanouli, Murphy y Gardner, 2004; Balanskat, Blamire y Kefala,
2006), en este podemos afirmar que el docente de educacion secundaria espafiol no
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encuentra efectiva ni satisfactoria la formacion en TIC que ha recibido en los ultimos

anos.

Consecuencias de esta ineficaz formacion en TIC recibida hasta el momento por el
profesorado de secundaria, es que se tenga una vision distorsionada de como debe
ser esta formacion y que objetivos debe perseguir. El docente por todo ello, busca
errbneamente en la formacién en TIC, una formacion que le proporcione recursos
novedosos y motivadores y que a su vez puedan motivar e ilusionar al alumnado por
sus materias. Pero, en general, el profesorado no piensa en como implementar
correctamente esas TIC ni en como utilizarlas pedagogicamente, con metodologias
emergentes y alejandose de esa formacion que se ha recibido siempre, y se sigue
dando, la de las TIC como herramienta y centrada en el uso de herramientas.
Preocupa y mucho que el profesorado de secundaria valore las TIC como
herramientas y recursos que le van a ayudar a ganar tiempo, antes que pensar en el
desarrollo personal y profesional que estas pueden ofrecerle, por no hablar de las
mejoras que va a poder introducir en su tarea para lograr un aprendizaje eficaz entre

su alumnado y el suyo propio.

Como conclusion volvemos a remarcar que si bien el profesorado de secundaria se
reconoce suficientemente formado en TIC, no esté contento con la eficacia de esta
formacién recibida e incluso ésta ha viciado su vision de la misma, y ese es el
motivo por el cual prefiere formarse y dar prioridad a otras teméaticas antes que

seguir haciéndolo en TIC.

8.1.2.- Como incide la formacion en TIC del profesorado de secundaria

en su grado de Al

Acabamos de comprobar en el apartado anterior que el profesorado de educacion
secundaria del estado espafiol se considera bastante formado en TIC, ¢pero como
incide esta formacion en una mayor o menor competencia en una de las

alfabetizaciones que forman parte de la competencia TICD?.

Esta es la cuestion que nos ocupa en este capitulo y que formaba parte de uno de

los objetivos especificos que nos marcamos en esta investigacion.
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Entre los resultados obtenidos de nuestro cuestionario, hemos podido comprobar
como el profesorado poseedor de una formacion superior en TIC (méaster,
especialista universitario y/o cursos de postgrado) se reconoce como mejor
alfabetizado informacionalmente que los que dicen poseer otro tipo de formaciones
de menor grado. Aunque hay que matizar que la cantidad de profesorado que dice
poseer algun tipo de esta formacion es un porcentaje muy pequeiio (5%) comparado
con el profesorado que tiene una formacion de cursos realizados en academias,
centros oficiales (centros de profesores, etc.) o de aquellos que se reconocen como

autodidactas.

Si bien las valoraciones de los tres subgrupos de formacion superior: master,
especialista universitario y cursos de postgrado, se sitla siempre en valoraciones
para cada uno de los factores e indicadores de la Al muy altas o altas, cuando
hablamos de los otros tres subgrupos las valoraciones caen a medias y en algunos
casos bajas y otras altas. Evidentemente es aquel profesorado que reconoce no
tener ninguna formacion en TIC el que ofrece las valoraciones mas bajas de todas,

llegando incluso en algun indicador a ser muy baja.

Entre los tres tipos de formacion superior en TIC, aunque con pequefias salvedades
sin importancia, una formacion que supone poseer un Master le confiere un mayor
grado de Al que poseer el titulo de especialista universitario y éste a su vez, mas

gue el haber realizado cursos de postgrado.

Sin embargo, y dado el alto porcentaje del otro grupo (95 %), el que reconoce tener
una formacién en TIC de menor envergadura que la anterior, es precisamente este
grupo de profesorado el que mas nos interesa. Aqui, el profesorado que dice
haberse formado en centros privados (academias, etc.), pagandose esta formacion,
se reconoce mas competente en Al que el que dice ser autodidacta o aquellos que
se han formado en centros publicos (centros de profesores). Precisamente esta
formacion en centros publicos, una formacion gratuita, es a la postre de los tres
subgrupos el mas numeroso. Una formacion privada, de pago, es comprensible que
a ojos de una gran mayoria del profesorado esté mejor valorada y éste se crea mas
capacitado que otro que se haya formado en centros publicos. Pero es muy
preocupante que esta formacion en centros publicos haga del profesorado que este

se vea menos capacitado incluso que aquellos que siguen una formacion
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autodidacta, siendo ademas como es este subgrupo de profesores como ya hemos
dicho, el mas numeroso. Si a ello le unimos las conclusiones del apartado anterior
en las que veiamos que el profesorado de secundaria consideraba en un término
medio la eficacia de la formacion en TIC recibida y que este subgrupo de formacion
en centros publicos sea el mas numeroso, hace que pongamos la voz de alerta
sobre la formacién en TIC que se ha hecho y se esta haciendo en los centros

publicos, dependientes de la administracion en educacién de este pais.

Un modelo de formacion adecuado podria solucionar esta deficiencia, aumentando
la calidad de la formacion impartida y mejorando la opinién y el conocimiento que se

tiene de ella.

8.1.3.- Grado de Alfabetizacion Informacional del profesorado de

educacion secundaria, en todos sus indicadores y factores

En este apartado exponemos las conclusiones a las que hemos llegado acerca de
cual es el grado de Al que cree el profesorado poseer, atendiendo a todos sus
indicadores y factores. Asi mismo, tomamos los resultados obtenidos de las
preguntas de simulacion/situacion de nuestro cuestionario para corroborar que las

creencias del profesorado estan en lo cierto.

Tras el analisis en profundidad que hemos hecho de los resultados de las preguntas
de autopercepcion del grado de Al del profesorado de educacién secundaria,
confirmamos que si bien aparentemente posee una valoracion media-alta (4,07 el
calculado y 3,70 el global estimado), nos parece insuficiente en un profesorado que
reconoce estar formado en TIC, cuando ademas de su trabajo depende la formacién
y el aprendizaje de los ciudadanos del mafiana y de quien deberia ser una premisa
constante el estar formandose y aprendiendo todos los dias a lo largo de toda su

vida.

Si bien es cierto que el profesorado sabe reconocer la necesidad de informacién y
sabe localizarla con un grado Optimo de competencia, no podemos decir lo mismo
de si sabe evaluar y organizar la informacion, asi como transformarla en
conocimiento y comunicarla. Es en estos tres indicadores de la Al donde el
profesorado de secundaria mas flojea y no sbélo a sus ojos, a partir de su

autopercepcion, sino también a partir de la demostracion de sus habilidades en ellos
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tras las preguntas de situacién/simulacion. Precisamente son estos resultados de
estas preguntas los que nos revelan con sus porcentajes de competencia mediocres,
frente a los que cabria esperar (del 70-75% o superiores), que el profesorado no
esta lo suficientemente alfabetizado en ellos. Y también revelan dichos porcentajes
gue si bien el profesorado cree ser suficientemente competente en saber localizar la
informacion de una manera eficaz, los resultados de las preguntas de
simulacion/situacion revelan todo lo contrario, pues es precisamente en este
indicador donde los docentes de secundaria obtienen el peor resultado de todos
(47.75%). Las preguntas de situacion confirman que el profesorado de secundaria
realmente no esta alfabetizado en saber localizar, evaluar, organizar, transformar y

comunicar la informacion..

De los factores, tanto a nivel de autopercepcién como a nivel real-practico de los
resultados, podemos afirmar que el docente de secundaria presenta serias
debilidades a la hora de seleccionar y evaluar la informacion con criterios de calidad
(fiabilidad, veracidad e idoneidad) (C1 y C2), asi como de analizarla de una manera
critica (C3) que le permita tener otra visién de la realidad, de la informacion y que a
su vez le permitiese realizarse preguntas y razonamientos que le llevasen a la
construccion del conocimiento. Preocupantes son también las deficiencias en el
factor D2, pues el docente no sabe como gestionar la informacion, desconoce como
clasificarla y estructurarla, incluso nunca ha oido hablar de herramientas y recursos
gue facilitan este tipo de tareas en todos los tipos y formatos de informacion. En
cuanto a la localizacion de la informacion, si bien el docente tiene una buena
percepcion de su buen hacer en ello, cuando se le enfrenta al problema, demuestra
gue no contrasta la informacion de diferentes fuentes y suele dar validez a la
primera que encuentra, sin tampoco recurrir a diferentes tipologias de informacién
para localizar la informacion, y sin dar ninguna importancia a la autoria de dicha

informacién y mucho menos darle la importancia que se merece a la hora de citarla.

Por dltimo aunque parece notable entre el profesorado el sentir necesidad de
comunicar y compartir el conocimiento adquirido del andlisis y gestion de la
informacion asi como de su transformacion en éste, hemos comprobado que otra
cosa muy distinta es que realmente lo haga y también observamos como queda
mucho por avanzar en que el docente de secundaria sea capaz de transformar la

informacion, compatrtirla y comunicarla.
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Para finalizar podemos decir que la percepcion del propio docente ya nos revelaba
gue el grado de Al de este no es todo lo bueno que es deseable y asi cuando se
pone a este frente a la realidad de ser competente en cada uno de los indicadores
gue definen la Al, se revela que el docente es deficitario en competencias que le
permitan localizar, evaluar, organizar, transformar y comunicar la informacion.
Podemos decir que nos encontramos ante una situacion como la que existe entre
los alumnos cuando determinadas personas los califican de expertos o mejor
conocedores que los docentes de las TIC. La verdad es que pueden ser expertos en
Youtube, en Facebook y/o en Twitter, pero desconocen todo tipo de habilidades y
estrategias en tantas otras herramientas, recursos y aplicaciones que facilitarian y
mejorarian su aprendizaje si hicieran uso de ellas. Asi ocurre con el profesorado,
gue se cree conocedor de como gestionar la informacion, cuando la realidad es muy
distinta y resulta ser desconocedor de tantas habilidades, estrategias y recursos en
su gestion, que impide un mayor aprendizaje y una gestion eficaz del conocimiento.
No debemos olvidar tampoco que es precisamente el docente el que participa con
ese rol tan importante, en esta y en cualquier otra etapa educativa, en facilitar,
acompaniar y guiar al alumno en su aprendizaje, y malamente lo hara cuando ni él

mismo posee las competencias para construir el suyo (aprendizaje) propio.

8.1.4.- Grado de Al en funcién de la comunidad auténoma a la que

pertenece, el género y la edad.

No hemos encontrado diferencias significativas ni en los factores, ni en los
indicadores ni el grado de Al entre las diferentes comunidades autbnomas, algo que
ya ocurria en otros estudios y en otros ambitos de estudio de la competencia TIC de
los docentes (Suérez et al., 2005; Tejedor y Garcia-Valcéarcel, 2006). Si bien algunas
comunidades en algunos indicadores se situaban por debajo de los valores medios
nacionales en los otros se encontraban por encima. Tampoco son significativas las
diferencias entre los valores del grado de Al global calculado y el global estimado
por los profesores, pues ocurre lo mismo que acabamos de comentar para los
indicadores. Ahora bien, si que podemos afirmar que algunas comunidades como
son Castilla y Ledén, Comunidad Valenciana, Islas Baleares y Navarra se sitdan
claramente por debajo de la media nacional a partir de los indicadores
autopercibidos de la Al, y por contra solamente Madrid se sitia por encima de la
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media nacional en todos los indicadores de la Al. En el resto de comunidades sus
indicadores fluctan en pequefias diferencias a favor y en contra de los valores
medios nacionales. Por lo que, si podemos afirmar que en Madrid el profesorado
esta mas convencido de ser competente y se estan haciendo mejor las cosas que
en otras regiones del resto de Espafia y por el contrario en Castilla y Ledn,
Comunidad Valenciana, Islas Baleares y sobre todo en Navarra, el profesorado no
valora su competencia ni tan siquiera sobre la media nacional y por tanto algo mal

se esta haciendo en estas regiones en materia de Alfabetizacion Informacional.

Podemos afirmar que hay muy poca diferencia en cuanto al grado de Al del
profesorado atendiendo al género, pues si bien en los indicadores A, C y D destaca
una mayor autopercepcion de los hombres frente a las mujeres, en los indicadores B
y E ocurre al contrario, para finalmente en las medias calculadas apenas haber
diferencia. Si que hay una ligera diferencia en el grado global autopercibido de Al,
donde el hombre (3,94) se valora por encima que la mujer (3,50), pero sin ser una
diferencia suficientemente representativa de afirmar que haya cualquier tipo de
diferencia entre un género y otro. Estas conclusiones estan en desacuerdo con otros
estudios mas globales acerca de las competencias en TIC del profesorado, que si
detectan diferencias entre los niveles de las mismas en hombres y mujeres (Russell,
Finger y Russell, 2000; Almerich, et al., 2005; Tejedor y Garcia-Valcéarcel, 2006;
EADETWA, 2007; IEAE, 2007; Papanastasiou y Angeli, 2008; Sigalés et al., 2008;
Suarez-Rodriguez et al., 2012). Pero al tratarse de una referencia parcial ya que
dichos estudios no sélo contemplan la Al, sino que contemplan la Competencia TIC
en su totalidad, no contradicen nuestros resultados. Por ello afirmamos que no
encontramos diferencias significativas entre el género del profesorado de

secundaria y su grado de Al..

Muy distinto es lo que podemos concluir en cuanto a las variaciones que se
producen en funcién de la edad, pues se observa una clara tendencia muy regular
en la que el grado de Al va a la baja cuanta mas edad tiene el profesorado de
educaciéon secundaria, al igual que afirman otros autores para el nivel de
competencias en TIC (Russell, Finger y Russell, 2000; Almerich et al., 2005; IEAE,
2007; EADETWA, 2007; Sigalés et al., 2008; Suarez-Rodriguez et al., 2012) . Solo
hay que resefiar que esta tendencia se rompe justamente en el ultimo subgrupo de

edad (mayores de 61 afios) y s6lo en tres de los indicadores (C, D y E) y que
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seguramente esta motivada esta ruptura por las caracteristicas de este subgrupo. Si
bien entre el profesorado joven y de mediana edad es comudn el uso de internet y del
correo electrdnico, entre el profesorado mas veterano no lo es tanto. Pero, dadas las
caracteristicas de nuestra investigacion, y recordando que se hizo llegar a
profesores y centros de educacion secundaria invitaciones para participar en un
cuestionario online, medio digital y no analdgico, el colectivo de mayor edad que
respondioé a nuestro cuestionario ha sido el que mas contacto tiene con las TIC de
este subgrupo de edad y por esta misma razén el que mas competente puede ser
en Al. Hecha esta salvedad, podemos afirmar que por norma general el grado de Al
autopercibido disminuye a medida que aumenta la edad del profesorado de

secundaria.
8.1.5.- Necesidades en torno a la formacién en Al

A raiz de todo lo que llevamos comentado en este apartado de conclusiones asi
como de los resultados obtenidos, se desprende que es necesaria una formacién en
Al para el profesorado de educacion secundaria. Estamos hablando de una
formacién de calidad, con unos objetivos y unos contenidos consistentes,
estudiados y a la vez alejados de los errores cometidos en el pasado. Una
formacion centrada en la metodologia y no en la herramienta que permita obtener
resultados de docentes competentes y no simplemente recurrentes o falsos
competentes.

Pero, ¢ qué necesidades en torno a la formacion en Al hemos detectado?

De lo dicho se desprende que es necesario formar al profesorado de educacion

secundaria en los siguientes contenidos:

- Localizar la informacion. El profesorado ya sabe de la existencia de
buscadores como Google y otros, pero debe realizar busquedas con mayor
eficacia, usando estrategias que le permitan llegar antes y mejor a la
informacion que realmente esta buscando. Debe ser capaz ademas de
contrastar las diferentes informaciones que le lleguen sobre un mismo
problema, buscar mas alla de la simple informacién escrita y localizar
informacion también en otros medios: en forma de imagenes, infografias,

videos, audios, mapas mentales, contenido interactivo, en las redes sociales
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y un otras muchas posibilidades que nos ofrecen las TIC. Asi mismo debe ser
consecuente con la autoria de la informacion que obtiene y citarla cuando
hace uso de ella.

Evaluar la informacion. El docente debe ser capaz de seleccionar y evaluar la
informacion que busca, que le interesa para su investigacion o problema,
huyendo de aquella que no lo es, o escogiendo la informacion veraz vy fiable
de la que no lo es. Debe atender asi a informacion de calidad bajo una
mirada critica que le abra el camino a considerar las posibilidades que
importen para el objetivo de su investigacion.

Organizar la informacion. El docente necesita ser habil en la organizacion,
clasificacion y estructura de la informacion que vaya recogiendo a lo largo de
su investigacion. Y para ello debe ayudarse de las diferentes herramientas y
recursos que las tecnologias ponen a nuestro servicio, no sélo conociendo su
uso y manejo, sino también todas las posibilidades que ofrece para realizar
asi una mejor gestion de la informacion.

Transformar y comunicar la informacion. Solo si realiza una correcta
transformaciéon de la informacion debidamente localizada, evaluada y
organizada, se llega al conocimiento. Esa transformacion de la informacion
en conocimiento implica que para que el aprendizaje sea completo, este se
comunique, se comparta, huyendo de la idea egocéntrica de quedarse para
uno mismo con aquello que se ha creado. Para ello el docente también debe
ayudarse de las herramientas que las TIC ponen a nuestra disposicion,
siempre que éstas aporten riqueza y mejora del proceso. El docente debera
pues conocer las posibilidades que estas ofrecen y servirse de ellas en

beneficio de todos.

También surgen de los resultados de esta investigacion necesidades a otros niveles,
no solo de contenidos, pues los bajos valores de eficacia de la formacion en TIC

impartida hasta el momento asi lo aconsejan. Es necesario pues:

ofrecer distintas modalidades de formacion aptas a todas las demandas
(presencial, semipresencial, a distancia)
promover en las formaciones el uso de metodologias emergentes que

favorezcan una mejora del proceso de aprendizaje
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- ofrecer también diversas estrategias de formacion: formacion en centros,
cursos, seminarios, grupos de trabajo, formacion en centros especializados,
formacion en universidades, cursos de corta duracion, cursos de larga
duracioén, masters, cursos de postgrado, etc.

- mejorar la calidad de la formacion en cuanto a horarios, duracion, recursos
puestos a disposicion del profesorado asistente, formadores de calidad
especialistas en la materia y con buenas -calificaciones de acciones
formativas anteriores, etc.

- ofrecer desde los respectivos centros docentes todo tipo de facilidades para
la realizacion de estas acciones formativas

- garantizar también desde los respectivos centros docentes del profesorado
implicado en estas acciones formativas que se va a llevar a cabo un plan
comun de accién para la mejora y puesta en practica de la alfabetizacion

informacional en toda la comunidad educativa

Estas conclusiones coinciden con otros planes de actuacién a nivel internacional
donde se ha tenido en cuenta el contexto y la implicacion en ellos de toda la
comunidad educativa (Fourie y Krauss, 2010) o también a un nivel mas particular,
centrado en la figura de cada profesor de forma individualizada (Davis, Preston y
Sahin, 2009).

Soélo si se atiende a estas necesidades y se hace desde una perspectiva basada en
una buena metodologia y atendiendo a criterios de calidad, podemos conseguir un
plan de formacion que esté a la altura de lo que el colectivo de profesores de

educacion secundaria necesita.
8.2.- Orientaciones para un plan de formacién

Tanto el marco tedrico expuesto en esta investigacion como los resultados
obtenidos de la misma que evidencia la necesaria puesta en marcha de un plan de
formacion para la mejora de la competencia en alfabetizacion informacional del
profesorado de secundaria, constatan la necesidad de un cambio en el modelo de la
formacion docente de este pais. Dicho cambio debe considerarse bajo otro enfoque
bien distinto al actual, uno que de mayor importancia al potencial de las TIC como
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instrumento de mejora de la interaccion, la transformacion de la informacion y la

divulgacién de conocimiento.

Es competencia de las diferentes administraciones, centros educativos Yy
Universidades de este pais, llevar a cabo este plan y poner las acciones, medios y
recursos para dicha mision. Por ello, nuestro objetivo aqui, es tan solo el de dar
ciertas orientaciones de como deberia llevarse a su puesta en marcha tal plan de
accion formativa en Alfabetizacion Informacional del profesorado de educacion

secundaria.
Diferenciamos dos lineas de accion principales:

- Formacion inicial. La formacion en Al del futuro profesorado de educacion
secundaria deberia iniciarse en aquella que se deberia de dar en las
facultades donde se cursan los distintos grados, pero centrando su maxima
atencion en los master de formacion del profesorado de educacion
secundaria.

- Formacién continua o permanente. Orientaciones de las diversas acciones
que deberian llevarse con y entre el profesorado de educacion secundaria en
activo, entendiendo que dicha formacion no es solo un derecho y un deber de
la funcién docente de secundaria o de cualquier docente, sino de cualquier
persona. Con ello, abogamos por una formacién a lo largo de toda la vida y
de todas las personas.

Formacion inicial

Los cambios que estan en marcha dentro de la formacion superior actualmente,
exigen un nuevo modelo educativo y también una nueva misién u objetivo de estas
instituciones, donde la preparacion y formacion de futuros ciudadanos del mafiana,
implica también abandonar las viejas practicas obsoletas e ineficaces, y su
sustituciébn por nuevas metodologias, nuevas formas de evaluar, unos nuevos
contenidos, recursos y herramientas con las que practicar y familiarizarse. Ya en
1988, Steen hablaba de esto diciendo que era necesario ensefiar a los futuros
docentes como nosotros deseariamos que ellos ensefiasen en el futuro (Steen,
1988). Hay que abandonar la formula del rol docente como Unico y mero transmisor

de la informacion y el conocimiento y hacer que los propios alumnos puedan
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localizar, evaluar, organizar y transformar la informacion en conocimiento que luego

se encargaran de transmitir y compartir.

Desde nuestro punto de vista, ya en los diferentes grados se debe incluir los
objetivos de los mismos, el que su alumnado sea competente minimamente, un
nivel base, en la busqueda, gestion y transformacion de la informacion. Y ya un nivel
superior, o incluso la especializacidon en tales destrezas en los cursos de postgrado
de formacién del profesorado y en el master del profesorado de educacion

secundaria (requisito actual para ejercer la funcion docente en esta etapa).

En esa primera accion a desarrollar en los diferentes grados se deberian empezar a
tratar como adquirir habilidades y estrategias para el tratamiento de la informacion,
con caracter mas personal, dirigidas al aprendizaje propio. Y ya en la formacion del
postgrado y master mas dirigidas a como hacerlas llegar a sus alumnos, desde una
vision mas pedagodgica de las mismas. Al fin y al cabo, no podemos olvidar que no
todos los alumnos que estan cursando algun grado factible de llegar a la funcién
docente en secundaria, van a terminar siendo docentes. Y de ahi que esa
especializacion en materia pedagogica del tratamiento de la informacion deba llegar
en estos cursos de postgrado y master que ya encaminan a quien los cursa a tal

funcion.
Formacion continua o permanente

Lejos de esa opinion errdnea de mucho profesorado de educacion secundaria que
dice no necesitar mas formacion que la que ya en su dia recibié en la facultad
cuando curso sus estudios de licenciatura o grado, nosotros abogamos aqui por una
formacién continua, constante y permanente a lo largo de toda la vida. Y volvemos a
insistir que incluso creemos que no es sélo tarea del docente seguir formandose a lo

largo de su vida sino de cualquier persona.

También hemos insistido en que nuestra mundo, nuestra sociedad, vive en un
continuo cambio, y gran parte de ese cambio se manifiesta a partir de un uso
masivo de las TIC. No solo en que es cada vez mayor la produccion de informacion
y conocimiento, sino también en la aparicion de tecnologias que nos facilitan y

ayudan a mejorar el proceso de aprendizaje continuo.
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Por todo ello y atendiendo a que es mision de las diferentes administraciones
educativas de toda Espafa el plantear y ejecutar planes de formacion docente en
este y otros temas de interés, desarrollamos aqui unas orientaciones para poder

acometer planes de formacion docente en Al de calidad.
- Aspectos a considerar:

Las administraciones educativas haciéndose eco de la realidad del colectivo de
profesores de educacion secundaria, de las necesidades vertidas en esta y otras
investigaciones que pudiesen llevarse a cabo, y analizando tanto las dificultades
como las oportunidades que un plan formativo pueda ofrecer; deberian de plantear

acciones formativas en Al que propiciasen:

= Un cambio de actitud del docente frente a la formacion continua
gue permitiese en este una predisposicién hacia la misma y
para lo cual la administracion deberia buscar soluciones
encaminadas a: una mejora en el tiempo destinado a formacién
e investigacion, que éste pudiese cohabitar con el horario
lectivo del profesorado; una atencion a los intereses y
necesidades propias del docente permitiendo la participacion de
este en proyectos de investigacion, etc.; y una mayor
interaccidon y entendimiento entre ambas partes.

= Obligatoriedad de la formacién continua, entendida ya no solo
como una mejora profesional sino también personal. Ello a su
vez implicaria que para que fuese bien vista por el docente
tuviese algun reconocimiento y compensacion que fuese mas
alla del econémico y/o profesional.

= Mejora de las condiciones formativas: en cuanto a contenidos,
tiempos y espacios, modalidades (presencial, semipresencial,
online), calidad de ponentes, convenios con universidades y
entidades especializadas en Al, etc.

= Reconocimiento de la formacion autodidacta. Ante ese gran
numero de docentes que llevan a cabo una formacion propia
autodidacta, las administraciones deben buscar la forma de

reconocer el aprendizaje y conocimiento adquirido en esta
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modalidad por el docente y que signifique una recompensa o
reconocimiento a tal labor.

» Evaluacion periédica de la competencia digital y mas
concretamente de la Al.

- Modalidades de formaciéon a considerar:

¢, Como hacer posible esta capacitacion docente en Al? ¢bajo que modalidades
conseguiriamos hacerlo posible de una forma eficaz, funcional y de calidad?.

Ante el profesorado en activo, nos encontramos una realidad muy distinta que la
planteada en la formacion inicial para el futuro docente. Tenemos situaciones
personales y profesionales distintas, que implican distintas formas de hacer posible
esta formacion y por ello hablamos de distintas modalidades de formacion posibles,
que deberan ser atendidas en funcion de las diferentes realidades y contextos de los
docentes de educacion secundaria. Si bien actualmente hay cierta tendencia en
muchas regiones espafiolas, bajo las directrices de sus administraciones educativas
regionales, a realizar toda la formacion docente a distancia (sobretodo por el bajo
coste de esta y por la flexibilidad de horarios que se ofrece al profesorado y ya no
tanto por la eficacia de la misma), nosotros presentamos todas las posibles
opciones que contemplamos y abogamos por de entre ellas por una mayor
presencia de la formacion en centros. Estamos convencidos que una formacion
horizontal, demandada por los propios centros (conocedores de sus realidades y
necesidades), garantiza una mayor eficacia atendiendo al colectivo del que estamos

hablando, con sus particularidades, similitudes y diferencias.

- Cursos de formacion

= Presenciales, semipresenciales, a distancia

= De corta, media y larga duracion

= De nivel basico, medio y especialista

= En el centro o en otros centros

= |mpartido por docentes, especialistas, un grupo de profesores,
- Seminarios, grupos de trabajo, formacion en centros

= Por especialidades o materias

= Teoricos o Préacticos

= En el centro o fuera del centro
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= Con participacion de especialistas invitados y/o asesores, antes,
durante y/o después, y con intervenciones puntuales,
permanentes o tras la formacion a modo de evaluacion y puesta
en comun.
- Formacion autodidacta
* Virtual o no

= Personal o en comunidades (aulas virtuales, MOOCS)

Niveles de Al (objetivos, contenidos)

Ante la necesidad de estructurar la propuesta formativa que aqui lanzamos,
establecemos cuatro niveles de Alfabetizacion Informacional a desarrollar y
completar como formacion a lo largo de toda la carrera docente del profesorado de
educacion secundaria, desde su formacion inicial hasta su formacion permanente,

de actualizacion constante.
Estos cuatro niveles quedarian de la siguiente forma:

Tabla 61.- Niveles formativos en Al

Nivel A desarrollar en:
Nivel 1 — Principiante Estudios universitarios de Grado
Nivel 2 — Basico Formacion Inicial (Master y cursos de postgrado)
Nivel 3 — Intermedio Formacion permanente
Nivel 4 — Superior Formacion permanente

Fuente: elaboracion propia

Entendemos gue estos niveles son evaluados al final de la etapa formativa en la que
se desarrollan y por tanto es exigible su capacitacion (a la finalizacion de los
estudios de Grado el nivel 1 y a la finalizacion del master de profesorado de
educacion secundaria el nivel 2) o mediante una certificacion que acredita su
consecucién durante la formacion permanente del docente en el caso de los niveles
3y 4. De esta manera, un estudiante de cualquier grado, a la finalizacion de dichos
estudios debe poder acreditar un nivel 1 o principiante en Al. A su vez, una persona
gue haya realizado el master de profesorado de educacion secundaria esta en
condiciones de poder acreditar un nivel 2 o basico. El profesor de educacion
secundaria en su carrera docente puede demostrar y acreditar un nivel 3 o
intermedio o incluso llegar al nivel 4 o superior que implica una actualizacion

constante en su formacion en Al.
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Se deberia establecer asi unos estandares de Al validos en todo el territorio espafiol
reconocidos y convalidados por todas las administraciones educativas del pais que
sirviesen para acreditar y de esta forma evaluar la competencia en Al del
profesorado de educacion secundaria. Asi mismo, deberia ser requisito exigible e
indispensable para la obtencion de: en el nivel 1 el titulo de grado, en el nivel 2 el
titulo de master, el nivel 3 exigible su certificacion en los primeros tres afios de
carrera docente para poder seguir impartiendo clases en educacion secundaria,
guedando el nivel 4 su certificacion voluntaria para todos aquellos docentes que
guisiesen una mayor especializacion en Al y con una serie de beneficios
econdmicos y de progresion profesional (exigible a catedraticos, jefes de

departamentos, etc.).

Mostramos a continuacion los contenidos y objetivos a desarrollar en los diferentes
niveles que hemos contemplado. Aparecen secuenciados atendiendo a los distintos

indicadores de la Al para cada uno de los niveles.

Tabla 62.- Objetivos por indicadores de un nivel 1 de formacién en Al

| Nivel 1 — Principiante — Al

A.- Reconocer la necesidad de informacién

- Entender el problema que se le plantea.
- Seleccionar informacién de forma sencilla.

B.- Localizar la informacion

- Localizar informacién de forma clara y sencilla.
Objetivos - Utilizar palabras clave, codigos y estrategias en los buscadores para localizar la informacién
de forma rapida y sencilla.

C.- Evaluar la informacion
Objetivos | - Ser capaz de aportar informacion relativa al problema que se le plantea.
D.- Organizar la informacién

- Utilizar la informacién de forma correcta.
- Ser capaz de guardar informacion.

E.- Transformar y comunicar la informacién

- Asumir la informacion.
Objetivos - Presentar la informacién.
- Comunicar informacion.

Fuente: elaboracion propia

Objetivos

Objetivos
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Tabla 63.- Objetivos por indicadores de un nivel 2 de formacion en Al

| Nivel 2 — Basico - Al

A.- Reconocer la necesidad de informacion

Objetivos - ldentificar el tema general del problema y explora los detalles.
- Aportar informacién preliminar, superficial y general.

B.- Localizar lainformacion

Objetivos - Utilizar una o varias fuentes de informacion (de la misma tipologia).
- Localizar informacién en distintos formatos utilizando palabras clave y hace selecciones
adecuadas.
C.- Evaluar la informacion
Objetivos | - Aportar informacién tras hacer una seleccion previa de la misma.
D.- Organizar la informacién
Objetivos - Utilizar y presentar correctamente la informacion.

- Ser capaz de guardar y clasificar la informacién de forma que pueda recuperarla facilmente.
E.- Transformar y comunicar la informacién

Objetivos - Asumir e interpretar la informacion.

- Presentar la informacién con un orden légico y cuidado disefio.

- Difundir las conclusiones de su investigacién mostrando las relaciones con otras
informaciones.

Fuente: elaboracion propia

Tabla 64.- Objetivos por indicadores de un nivel 3 de formacion en Al

| Nivel 3 — Intermedio - Al
A.- Reconocer la necesidad de informacion
Objetivos - Formular diferentes hipétesis y analiza el problema desde distintas perspectivas.
- Identificar la informacion relevante.
B.- Localizar la informacion
Objetivos - Utilizar fuentes de informacidn de diferentes tipologias.

- Configurar los navegadores web y encuentra fuentes de informacién dinamicas de interés
para el objeto de su investigacion.

C.- Evaluar la informacion

Objetivos | - Evaluar la informacién segtin criterios de calidad.
D.- Organizar la informacién
Objetivos - Presentar la informacién correctamente integrada en un texto.

- Utilizar un sistema de clasificacién que le permite organizar la informacion y citar
correctamente las fuentes utilizadas.

E.- Transformar y comunicar la informacién

Objetivos - Asumir, interpretar y adaptar la informacién a las situaciones planteadas.
- Presentar la informacién con una estructura correcta, un formato y soporte adecuado.
- Comunicar y comparar sus principales conclusiones con sus implicaciones y consecuencias.

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 65.- Objetivos por indicadores de un nivel 4 de formacién en Al
| Nivel 4 — Superior — Al

A.- Reconocer la necesidad de informacion

Objetivos - Explicar el problema con claridad, concrecién y originalidad.

- Discriminar la informacion seleccionada en funcién de sus caracteristicas con espiritu critico
en funcion de los costes y beneficios y replantea la necesidad.

B.- Localizar la informacion

Objetivos - Etiquetar y sindicar las fuentes de informacion localizadas (selecciona las mas adecuadas
atendiendo a criterios de calidad, fiabilidad y veracidad).

- Disefia una estrategia personalizada de blisqueda y acceso a la informacion en distintos

formatos.
C.- Evaluar la informacion
Objetivos | - Seleccionar la informacién mas adecuada al objetivo del problema.
D.- Organizar la informacién
Objetivos - Sintetizar la informacién de forma creativa mediante representaciones gréficas si asi lo
requiere.
- Utilizar herramientas informaticas de gestion que le permiten almacenar y recuperar la
informacion.
E.- Transformar y comunicar la informacién
Objetivos - Crear nuevos productos o informaciones fruto de una visién personal, reflexiva y creativa.
- Presentar la informacion de forma atractiva, clara y estructurada, y en el formato y soporte
adecuado atendiendo al publico que va dirigida.
- Comunicar informacion desde una postura propia, argumentada y con ideas innovadoras.

Fuente: elaboracion propia

A continuacion, en la Tabla 66 recogemos de nuevo y de forma comparada los
objetivos para los cuatro niveles de formacion en Al por indicadores y en la que se
puede apreciar la progresion entre un nivel y el siguiente que se sigue en dicho

proceso formativo.
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Tabla 66.- Resumen de los objetivos de cada uno de los niveles formativos de Al

A.- Reconocer la necesidad de informacion

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

- Entende rel problema que
se le plantea.

- Seleccionar informacion de
forma sencilla.

Nivel 1

- ldentificar el tema general
del problema y explora los
detalles.

- Aportar informacién
preliminar, superficial y
general.

Nivel 2

- Formular diferentes
hipétesis y analiza el
problema desde distintas
perspectivas.

- ldentificar la informacion
relevante.

Nivel 3

- Explicar el problema con
claridad, concreciéon y
originalidad.

- Discriminar la informacion
seleccionada en funcion
de sus caracteristicas con
espiritu critico en funcién
de los costes y beneficios
y replantea la necesidad.

. B.-lLocalizarlainformacion ...

Nivel 4

- Localizar informacién de
forma clara y sencilla.

- Utilizar palabras clave,
cédigos y estrategias en
los buscadores para
localizar la informacién de
forma répida y sencilla.

Nivel 1

- Utilizar una o varias
fuentes de informacion (de
la misma tipologia).

- Localizar informacion en
distintos formatos
utilizando palabras clave y
hace selecciones
adecuadas.

Nivel 2

- Utilizar fuentes de
informacion de diferentes
tipologias.

Configurar los
navegadores web y
encuentra fuentes de
informacion dinamicas de
interés para el objeto de su
investigacion.

Nivel 3

- Etiquetar y sindicar las
fuentes de informacion
localizadas (selecciona las
mas adecuadas
atendiendo a criterios de
calidad, fiabilidad y
veracidad).

- Disefiar una estrategia
personalizada de
blsqueda y acceso a la
informacién en distintos
formatos.

Nivel 4

- Ser capaz de aportar
informacion relativa al
problema que se le
plantea.

Nivel 1

- Aportar informacion tras
hacer una seleccion previa
de la misma.

Nivel 2

- Evaluar la informacién
segun criterios de calidad.

Nivel 3

- Seleccionar la informacién
mas adecuada al objetivo
del problema.

D.- Organizar la informacion

Nivel 4

- Utilizar la informacién de
forma correcta.

- Ser capaz de guardar
informacion.

Nivel 1

- Utilizar y presentar
correctamente la
informacion.

- Ser capaz de guardar y
clasificar la informacion de
forma que pueda
recuperarla faciimente.

Nivel 2

- Presentar la informacién
correctamente integrada
en un texto.

- Utilizar un sistema de
clasificacion que le permite
organizar la informacion y
citar correctamente las
fuentes utilizadas.

.- Transformar y comunicar la informacion

Nivel 3

- Sintetizar la informacién de
forma creativa mediante
representaciones graficas
si asi lo requiere.

- Utilizar herramientas
informéaticas de gestion
gue le permiten almacenar
y recuperar la informacion.

Nivel 4

- Asumir la informacion.

- Presentar la informacion.

- Comunicar informacion.

- Asumir e interpretar la
informacion.

- Presentar la informacion
con un orden légico y
cuidado disefio.

- Difundir las conclusiones
de su investigacion
mostrando las relaciones
con otras informaciones.

- Asumir, interpretar y
adaptar la informacion a
las situaciones planteadas.

- Presentar la informacion
con una estructura
correcta, un formato y
soporte adecuado.

- Comunicar y comparar sus
principales conclusiones
con sus implicaciones y
consecuencias.

- Crear nuevos productos o
informaciones fruto de una
vision personal, reflexiva y
creativa.

- Presentar la informacién
de forma atractiva, clara'y
estructurada, y en el
formato y soporte
adecuado atendiendo al
publico que va dirigida.

- Comunicar informacién
desde una postura propia,
argumentada y con ideas
innovadoras.

Fuente: elaboracion propia
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Para la consecucion de estos distintos niveles de competencia en Al, los distintos
objetivos que acabamos de ver, deberian estar inmersos en los planes de estudios
de los grados, méster y cursos de postgrado, asi como entre los objetivos de los
distintos acciones formativas y cursos de formacion permanente que se deberian
ofertar y realizar para preparar la certificacion en los niveles 3 y 4 del profesorado en

activo.

Finalizamos con ello nuestra propuesta de un plan de formacion en Al, plan que esta
muy ligado a algunas de las futuras lineas de investigaciébn que proponemos en el

siguiente capitulo.
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CAPITULO 9.- Futuras lineas de investigacion

Tras ver

centrada

los procedimientos, resultados y conclusiones de nuestra investigacion

en conocer el grado de Al del profesorado de secundaria, queda fijar

posibles lineas futuras de investigacion a llevar a cabo como complemento de esta o

cComo nuevas propuestas, surgidas todas ellas de las conclusiones que acabamos

de comentar.

Las lineas de investigacion que proponemos son:

Como primera linea de investigacion a seguir queremos reivindicar el
seguir profundizando en los resultados que ya esta investigacion nos ha
proporcionado y que por su extension pueden continuar analizandose mas
alla de este informe.

Confeccionar unos estandares comunes de Al nacionales para todo el
profesorado, independientemente del nivel o etapa donde imparta
docencia, que sirva para graduar y certificar el nivel de alfabetizacion
informacional de los mismos, al igual como ya se hace en otros paises. De
esta manera, bien si se consiguiese la obligatoriedad de que todo el
profesorado se certificarse por parte de la administracién educativa o bien
si se ofreciese la posibilidad de ello con caracter voluntario, serviria no
solo para conocer la verdadera situacion del profesorado, sino también
para detectar las verdaderas necesidades de formacion de este colectivo.

Conocer el grado de alfabetizacién informacional del alumnado de
educacion secundaria. Parece de obligado cumplimiento que si hemos
querido conocer el grado de Al del profesorado, acto seguido debamos
conocer el del alumnado. Hemos dejado patente que el profesorado es la
persona sobre la que recae la responsabilidad de una buena
alfabetizacién no sélo propia sino también la de su alumnado, por ello, tras
conocer la suya propia es también necesario conocer como repercute en
la de su propio alumnado. Esto nos servira de indicador de la eficacia de

la formacion y en definitiva de la competencia del profesorado en Al. A
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una mayor competencia en Al del profesorado, mayor sera el grado de Al
de los alumnos.

Conocer el grado de alfabetizacion tecnologica, multimedia y comunicativa
del profesorado de educacion secundaria. Cuando definimos la Al dijimos
gue era una de las alfabetizaciones de la competencia digital y que habian
otras. Esas otras alfabetizaciones digitales: la tecnoldgica, la multimedia y
la comunicativa son igual de importantes que la informacional y todas en
su conjunto dan razén de ser a la competencia digital. Por todo ello
también es de obligado cumplimiento que una vez conocida la salud de
una ellas y cuan competentes en ella son profesorado y alumnado, nos
centrdsemos en averiguar cual es el grado de competencia de profesores
y alumnos en estas otras tres alfabetizaciones.

Realizar un seguimiento de las diferentes acciones formativas y de
aprendizaje en las que el profesorado de educacion secundaria ha podido
incentivar e incrementar su grado de alfabetizacion informacional. De esta
manera constatariamos la eficacia de las mismas, si ha sido o no una
formacion de calidad y siguiendo o no las orientaciones que en esta
investigacibn hemos lanzado a administraciones educativas vy
universidades.

Por ultimo, estamos convencidos de seguir los pasos en la investigacion
de conocer las verdaderas competencias en Al mediante casos practicos
0 preguntas de simulacion/situacion, en las que el docente demuestre las
capacidades que tiene y ponga a prueba sus habilidades y destrezas. En
esta investigacion hemos dado un primer paso hacia este tipo de pruebas
gue pueden dar unos resultados y conclusiones mas fiables que aquellas
gue se basan Unicamente en preguntas de autopercepcion o de actitudes
y creencias. Sigue habiendo mucho por investigar y hacer en este campo
y creemos que con nuestra investigacion se abre el camino para nuevas

investigaciones que vayan dirigidas en el mismo sentido.

A raiz de todas las posibles lineas que acabamos de formular y tantas otras que nos
hemos podido dejar por explorar y proponer, demostramos que aun siendo el tema
de nuestra investigacion algo bastante especifico y concreto, se trata de todo un

mundo por indagar y descubrir y desde aqui queremos animar a la comunidad
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cientifica a llevar a cabo otros estudios por este camino, aungue ello no tiene porque
implicar el que se abandonen investigaciones mas generalistas y abiertas que
también nos ofrecen una vision méas amplia y valida de grandes temas y grandes
colectivos. Y tampoco debe implicar que al focalizar toda la atencién en aspectos

tan puntuales y especificos, se pierda la vision del conjunto.
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Anexos
Anexo 1.- 12 Version del cuestionario AIPS
Alfabetizacion Informacional del Profesorado de
Secundaria.
Muchisimas gracias por aceptar participar en esta investigacién sobre la
alfabetizacion informacional del profesorado de educacidén secundaria con
la cumplimentacion de este formulario.

No le llevara mas de 20-30 minutos.

Al finalizar no olvide pulsar el botdon de "ENVIAR" para que sus datos sean
recogidos.

Si quiere conocer los resultados y conclusiones obtenidas del mismo,
envie un correo electronico a: juanfratic@gmail.com y cuando estén
disponibles se los haremos llegar.

Le invitamos a que anime a mas compaferos a cumplimentar este
formulario. Y nuevamente, muchisimas gracias por su participacion.

Por favor, indique la fecha y hora en la que empieza a rellenar este
formulario.

Fecha:* l_ / Dia l_ / Mes I—Aﬁo hora: ’_ : Hora ’_Acta =

Datos identificativos.

Sexo:*

C Hombrer Mujer

Edad:*
© 21307 31-40 7 41-50° 51-60° > 61

Comunidad autonoma:*

Nivel educativo que imparte: *
" eso’ Bat" creM' cres' PqpI

Tipo de centro en el que trabaja:*

C Publicor Privado—Concertador Privado

185



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal: T 273-2015

Materia/s que imparte:*

£
<] | i

Trabaja a:*
-~

Jornada completa “ Media jornada © Reduccién de jornada ¢
Interino/a - Sustitucion C Otros

Alumnado de Secundaria de su centro (ESO-BAT+CF+PQPI+etc.)*
© <120° 121-300° 301-600° 601-1000"° > 1000

El centro se encuentra localizado en:*
~ zonarural © poblacién de < 25000 hab. O poblaciéon de 25000-
500000 hab. ©  poblacién de > 500000 hab.

Formacion y experiencia docente.
Estudios:*

[ [ [ [

Diplomatura Licenciatura o grado Master Doctorado | Otros

Otros:
- - . .
CAP Master en Ed. Secundaria. Otros

Experiencia docente:*

menos de 1 aho ( de 1 a 5 anos ( de 6 a 10 anos ( mas de 10
anos

Competencia Digital.

Respecto a su competencia digital, se considera:*
1 2 3 4 5

Inexperto © ¢

© C  Experto

¢Ocupa alguna de las siguientes tareas en su centro en relacion con las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC)?
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[ [

Coordinador TIC = Profesor de Informatica
Biblioteca I Otros

Encargado de la

Correo electronico.

¢Cuantas cuentas de correo posee?*
©“ 19 2-3% 4-5° masdes

Sigue su correo en su cuenta principal a través de...*

. e s R ¢
webmail aplicacion de escritorio ambas

¢Utiliza algun sistema, método o estrategia de gestion: clasificacion,
seleccién y discriminacién, del correo entrante de su cuenta (carpetas,

etiquetas, reglas de mensaje, correo spam, etc.)?*
“ si% No

Informacion en la red.
¢Realiza busquedas en Internet relacionadas con su labor profesional?*
O o O

Si No

¢Cual es el propésito de las mismas?*
l_ [

-

Preparar un contenido o recurso L

Otros

Resolver una duda o problema
Seguir aprendiendo. Actualizarse.

¢Considera necesario buscar informacion en Internet acerca de las
materias y contenidos que imparte como docente?*

“ si% No

¢Sigue de forma asidua la lectura de contenidos en diferentes portales,
webs, blogs, etc. relacionados con la materia que imparte y/o la
educacién?*

“ 517 No

Aproximadamente, écuantos blogs, webs o portales sigue semanalmente?
“ 102" menosde5’ de5a10‘ masde 10

¢Usa algun lector/agregador de RSS (tipo Google Reader u otros) para
gestionar los contenidos que le interesan de la red?

“ 5% No
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Twitter.

¢Posee cuenta en twitter?*
“ si’ No

Si su respuesta ha sido afirmativa, conteste las siguientes preguntas. Si
es negativa pase a la siguiente seccion.

¢Cuantas personas/entidades relacionadas con su labor docente sigue?
“ <100° 100-500° 500-1000° > 1000

¢Cuantas personas/entidades relacionadas con su labor docente le
siguen?

© <100" 100-500° 500-1000° > 1000

¢Utiliza alguna aplicacidén de gestion de contenidos que resuma o recoja lo
mas tuiteado, retuiteado, o lo mas leido o visitado por la gente a la que
sigue (tipo Scoop.it, Summify, etc.)??

" si” No

{ {

Otros.

Seleccione todas aquellas aplicaciones y/o recursos de los siguientes en
los que posee cuenta y es mas o menos activo.*

[ [

Facebook ' tuenti ' Google Plus " Edmodo! his "
: T yina T r e T
Linkedin Xing Gnoss foursquare friendfeed digg

I Pinterest I Slideshare I Scridb I Flickr I
-

MySpace

del.icio.us " diigo

Picasa' Podio! Youtube! Vimeo' dailymotion " Netvibes

[ [

Technorati!  Tumblr " Skype Posterous ' Orkut | Ustream

Evernote - Otros

¢Cuanto tiempo dedica semanalmente a buscar informacién (relacionada
con su labor docente), procesarla y gestionarla?*

: menos de 2 horas ¢ de 2 a 8 horas O de 8 a 14 horas O mas de 14

horas

¢Donde realiza habitualmente tareas de busqueda de informacion a través
de Internet?*

[ [ [

en mi centro en casa lugar publico (biblioteca, centro social,
etc.) L lugar privado (cibercafé, etc.) " Otros
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¢Con qué frecuencia le ocurre que navegando por Internet en busqueda
de cierta informacién, ha terminado visitando otras paginas con otras
informaciones muy distintas a las que inicialmente eran el propdsito de su
busqueda?*

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Casinunca © ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ © © C © Muyamenudo

¢Qué recurso considera mas rapido, fiable y facil de gestionar a la hora de
buscar informacion concreta sobre un determinado contenido de la
materia que imparte como docente?*

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

g Informacion
Enciclopedias :

y/0 revistas oI o BN o JEE o ENNE o NN o NN o NN NN o o Ipl‘:sen te en
especializadas nterne

(en papel). (digital).

En la siguiente pantalla empiezan una serie de preguntas mas practicas
relacionadas con el tema de investigacion que estamos llevando a cabo.

Adelante y mucho animo.
1.- Lea el siguiente texto y conteste a la siguiente pregunta:

"El cine se desarrolld en las décadas de 1950 y 1960, en las que
destacaron directores como Orson Wells, Billy Wilder y John Ford. A partir
de las décadas de 1970 y 1980 el cine se benefici6 también de la
incorporacion de espectaculares efectos especiales, que impulsaron el
género fantastico de la mano de directores como Steven Spielberg vy
George Lucas. En otros géneros destacaron directores como Francis Ford
Coppola y Martin Scorsese."

¢Qué titulo ilustra mejor este parrafo?*
C El cine fantastico norteamericano del siglo XX.

El cine norteamericano de la segunda mitad del siglo XX.
Directores cinematograficos norteamericanos del siglo XX.
Historia del cine. Siglo XX.

El cine mundial de las décadas del 50 al 80.

2.- Lea el siguiente texto y conteste a la siguiente pregunta:
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"La ataxia fue descrita por Nicholas Friedreich en la década de 1860. Se
trata de una enfermedad hereditaria, recesiva autosémica, por lo que el
paciente ha de heredar dos genes afectados, uno de cada uno de los
padres de cromosomas nho sexuales (autosomas), para que la enfermedad
se desarrolle. Una persona que tiene sdlo una copia anormal de un gen
para una enfermedad genética recesiva, tal como es la ataxia se
denomina portador. Un portador no adquirira la enfermedad pero podria
transmitir el gen afectado a sus hijos."

Para comprender de que nos esta hablando el presente texto, si no
sabemos nada acerca de este tema, ¢qué busqueda sera mas efectiva
realizar en Internet?*

© "Sindrome de Friedreich"

"Enfermedad hereditaria, recesiva autosémica"
"Enfermedades recesivas"

"Ataxia"

"Enfermedades autosdmicas"

3.- Lea el siguiente texto y conteste a la siguiente pregunta:

Queremos conocer que dia de la semana fue el 2 de diciembre de 1940,
dia del nacimiento de Ramodn Pelegero Sanchis (Raimon) en Xativa
(Valencia).

¢Qué busqueda sera mas efectiva realizar en Internet para averiguarlo?*
© "Ramén Pelegero Sanchis" nacio

"dia de la semana en que nacié Raimon"

"2 de diciembre de 1940"

"dia de la semana en que naci6 Ramoén Pelegero Sanchis"

"dia de la semana en que naci"

4.- Lea e interprete la siguiente informacion y conteste a la
siguiente pregunta:

Supongamos que hoy es 9 de abril y queremos saber qué tiempo hara en
la ciudad de Alcoy/Alcoi (Alicante) el proximo dia 22 de abril pues

queremos asistir a "L'Entra" de sus famosas fiestas de Moros y Cristianos.

Realizamos una busqueda en Internet y obtenemos los siguientes
resultados:
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Tiempo alcoy - Trovit Casas

a casas.trovit.es/tiempo-alcoy
tiempo alcoy, o en precios y descuentos especiales limitados en el tiempo, no
acumu..., tiempo alcoy.

El Tiempo en Muro de Alcoy - 14 dias

b www_eltiempo_es/muro-de-alcoy html
Consulta El Tiempo en Muro de Alcoy para los proximos 14 dias, con la prevision mas
actualizada del tiempo. Temperaturas y velocidad del viento en Muro de ...

Previsiones

C www.mi-meteorologia.com/el%20tiempo.htm
PRONOSTICO DEL TIEMPO PARA ALCOY Y COMARCA EN LOS PROXIMOS DIAS.
Prevision actualizada para las comarcas de. L'Alcoia i el Comtat.

El tiempo en Alcoy. Alcoi. Prediccién a 14 dias

d www_tiempo.com » Alicante
Prediccion de El Tiempo en Alcoy, Alcoi, para los proximos 14 dias con datos de
Meteored.com. Datos por horas del estado del tiempo, temperaturas, velocidad ...

Alcoy/Alcoi. Comunidad Valenciana / Comunitat ... - El Tiempo - MSN
e eltiempo.es msn.com/local aspx?...wc...Alcoy%2FAlcoi%2C

Pronostico del tiempo actualizado dia a dia. Legend ... cada hora|10 diasPronostico

local paraAlcoy/Alcoi, Comunidad Valenciana / Comunitat Valenciana ...

El Tiempo: Alcoy/Alcoi (Alacant/Alicante) - Prediccion - Agencia ...
f www.aemet es/es/eltiempo/prediccion/.. /alcoy-alcoi-id03009

Prediccion para los municipios espafioles: Alcoy/Alcoi (Alacant/Alicante) ... la

tendencia mas probable de |a evolucion meteoroldgica en los proximos 7 dias.

¢Qué opcidn seria la mas acertada?*

f"af"cf"ef"bf"df"f

5.- Lea e interprete la siguiente informacion y conteste a la
siguiente pregunta:

Tras realizar una encuesta sobre el uso que hacian de Internet los
alumnos de 2° de ESO del IES Isaac Peral, encontramos los siguientes
resultados: 35 % tuenti, 20 % Youtube, 16 % Google, 15 % MSN y un 14

% minijuegos.

Nos proponen 4 posibles presentaciones de esta informacion:
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El uso que hacen de Internet los [al
alumnos de 2° de ESO del IES Isaac

Peral en su tiempo libre es:

un 35 % tuenti, un 15 % Messenger, un

16 % Google, un 20 % Youtube y un 14 %
la pagina de Minijuegos.

16 % 15 %

- tuenti

= Youtube
= Google
-MSN

= minijuegos

Google

20 +
15
10
s
o g
tuent: ' .
Youtube y 7
MSN T - v
minijucgos

¢Qué opcidn le parece mas pertinente y que refleja mas acertadamente la
informacion que se quiere presentar?*

C Opcioén a C Opcion b © Opcioén ¢ © Opcion d

6.- Lea e interprete la siguiente informacioén y conteste a la
siguiente pregunta:
En cierta investigacién, hemos hecho uso de cierta informacion que

citamos en nuestro informe de la siguiente publicacién presente en
Internet:
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COMPUTERS &
EDUCATION

PERGAMON Computers & Education 37 (2001) 163—-178

www.elsevier.com/locate/compedu

Obstacles to the integration of ICT in education:
results from a worldwide educational assessment

W.J. Pelgrum

OCTO-University Twente, Enschede, The Netherlands

Received 19 April 2000; accepted 22 May 2001

¢Como deberiamos citar correctamente dicho texto en nuestro informe?*

©ow.. PELGRUM, Computers & Education, Obstacles to the integration of
ICT in education: resultas from a worldwide educational assessment.
OCTO-University Twente, Easchede, The Netherlands, 2001. Computers &
Education, 37 (2001), 163-178.

© W.J. PELGRUM,
http://users.ntua.gr/vvesk/ictedu/article5 pelgrum.pdf

® PELGRUM, W.]., (2001). Obstacles to the integration of ICT in
education: results from a worldwide educational assessment". Computers
& Education, 37 (2001), 163-178.

© COMPUTERS & EDUCATION, 37 (2001), pp. 163-178, Pergamon.
No es necesario citar ni al autor ni a la publicacion.

.

7.- Lea e interprete la siguiente informacion y conteste a la
siguiente pregunta:

Damos por hecho que a buen seguro habra visto la pelicula Titanic (1997)
de James Cameron, pero aun asi, lea detenidamente el argumento de
este film.

Argumento oficial de la pelicula: Titanic , 1997, de James Cameron.

Jack es un joven artista que gana en una partida de cartas un pasaje a
América en el primer viaje del Titanic, el mas grande trasatlantico jamas
construido. Una vez a bordo, conoce a Rose (Kate Winslet), una joven de
una buena familia venida a menos que va a contraer un matrimonio de
conveniencia con Cal (Billy Zane), un millonario engreido a quien sélo
interesa el prestigioso apellido de su prometida. Jack y Rose se
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enamoran, pero Cal y la madre de Rose intentardn obstaculizar su
relacion. Inesperadamente, un inmenso iceberg pone en peligro la vida de
los pasajeros

Buscando por Internet, hemos encontrado otros posibles argumentos,
tramas, realizados por otras personas. éCon cual de ellos estaria mas de
acuerdo su visidn de la pelicula?, o en su caso, ése atreve a confeccionar
el suyo propio?*

“ Una anciana llamada Rose (Gloria Stuart/Kate Winslet) rememora sus

aventuras amorosas con Jake Dawson (Leonardo Di Caprio) en la travesia
a bordo del Titanic que intentaba cubrir en 1912 el trayecto entre el
puerto de Southhampton y la ciudad de Nueva York. (El Criticén)

i . . . . .
Leonardo DiCaprio, superestrella internacional, y la nominada al

Oscar®, Kate Winslet, iluminan la pantalla interpretando a Jack y Rose,
los jévenes amantes que cruzan sus destinos en el viaje inaugural del
"insumergible" R.M.S. Titanic. Sin embargo, cuando el fatidico crucero de
lujo choca contra un iceberg en el gélido océano Pacifico Norte, su
apasionado encuentro amoroso se convierte en una desesperada carrera
por sobrevivir. (MYSOFA)

“ Durante el viaje inaugural del impresionante transatlantico Titanic, dos

jovenes, Jack y Rose, se conocen. El es un pintor sin dinero que quiere
llegar a Estados Unidos, y ella ve como un matrimonio de conveniencia al
que le fuerza su madre, se presenta como inevitable. Poco después de su
primer encuentro fortuito, ambos comenzaran una apasionada relacion
amorosa. (hoyCINEMA)

‘ Jack, es un joven artista impulsivo que vive el dia a dia, y Rose, es

una joven de clase alta reprimida y agobiada por la vida que lleva pues
debe casarse con el adinerado Cal. Los destinos de ambos se cruzan en el
viaje inaugural del trasatlantico mas grande y seguro del mundo, el
Titanic. Jack y Rose se enamoran locamente e inician un romance que no
es bien visto por la madre de Rose y menos por su futuro esposo Cal. De
pronto, un inmenso iceberg se cruza en el camino del Titanic y éste
colisiona, comenzando asi la marcha atras hacia su total naufragio unas
horas después. (TodoCriticas.es)

© Jack (DiCaprio), un joven artista, en una partida de cartas gana un
pasaje para América, en el Titanic, el trasatlantico mas grande y seguro
jamas construido. A bordo, conoce a Rose (Kate Winslet), una joven de
una buena familia venida a menos que va a contraer un matrimonio de
conveniencia con Cal (Billy Zane), un millonario engreido a quien sélo
interesa el prestigioso apellido de su prometida. Jack y Rose se

194



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI
LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal:

T 273-2015

enamoran, pero Cal y la madre de Rose ponen todo tipo de trabas a su
relacion. Inesperadamente, un inmenso iceberg pone en peligro la vida de
los pasajeros. (FILMAFFINITY)

« L
* Durante las labores de recuperacion de los restos del famoso

trasatlantico Titanic, una anciana norteamericana se pone en contacto con
la expedicidn para asistir in situ a la recuperacidon de sus recuerdos. A
través de su memoria reviviremos los acontecimientos que marcaron el
siniestro mas famoso del siglo XX: el hundimiento del trasatlantico mas
lujoso del mundo, el Titanic. En los recueros de la anciana hay cabida
para algo mas que la tragedia, la historia de amor que vivié con un joven
pasajero de tercera clase, un pintor aficionado que habia ganado su
pasaje al ganar a las cartas en una taberna de Southampton.
(VenalCine.com)

i ‘ Otro

8.- Lea e interprete la siguiente informacion y conteste a la
siguiente pregunta:

A continuacién le presentamos 4 textos. Léalos con atencion.

a.- Roberto, hijo de un prestigioso abogado andaluz, siempre fue un chico
muy espabilado en el colegio, sacaba sobresalientes en la asignatura de
matematicas. Pronto abandond su pueblo para irse a estudiar a la capital.
Alli aprendioé estadistica y probabilidad en la Facultad de Matematicas.
Tras muchos anos frecuentando casinos y lugares de juego, dio el gran
salto a Las Vegas. Alli consiguié reventar el casino Montecito, pero una
mala jugada permitid a la policia americana pillar sus trampas y hoy esta
encerrado en una prision de alta seguridad.

b.- Luis aprendid a cocinar, a obtener agua que pudiese beber, asi como a
realizar todo tipo de tareas, desde cultivar su propio huerto, pescar y
cazar, construir chozas, y hasta coser ropa. Los peligros de la selva en
Africa central son continuos y Luis debia hacerles frente con valentia y
tesén. No habia dia que no le ocurriese alguna cosa digna de ser contada
y por ello, Luis dedicaba sus tiempos muertos a escribir todo aquello en
un diario.

c.- Carlos, es profesor de Biologia y Geologia en un instituto de
secundaria de Tarragona. Vive solo en una suntuosa casa en el centro
histérico de esta bonita ciudad. Le apasionan los viajes y la aventura. Asi
mismo es un empedernido lector y devora cada libro que cae en sus
manos. No tiene miedo a los retos y en mas de una ocasién ha visto
peligrar su vida por llevar determinadas experiencias al limite.
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d.- Tras el naufragio del crucero soélo quedo vivo Jorge, salvandose de
morir de hambre o deshidratado en aquella isla desierta gracias a la
intervencion de los equipos de rescate y socorro que permitieron que
Jorge hoy escriba sus memorias desde su casa.

¢Cual de los cuatro textos le parece que estd mejor construido en cuanto
a estructura, formato y coherencia?*
. .

Opciodn a Opcién b O Opcién c O Opcién d

9.- Conteste a las siguientes preguntas breves:

Tras leer cierta informacién, experimentar ciertas vivencias, reflexionar
sobre determinados argumentos, hipétesis o contenidos, éhasta qué
punto siente necesidad de comunicarlo, compartirlo o simplemente
hablarlo con otras personas y actla en consecuencia?*

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Poca © © T Mucha

G ¢ IO SR &

¢Posee alguno de los siguientes medios o canales de informacién y
comunicacién: blog, web, wiki, etc.?*

“ si No

¢Con que asiduidad crea y comparte informacién en estos medios?
(Conteste sdlo en el caso de haber contestado afirmativamente la
pregunta anterior)

[ I

semanalmente ' mensualmente ' cada medio afio anualmente
10.- Lea la siguiente cita y conteste a la siguiente pregunta:
"No permitas que te roben las ideas. iRegalalas!" Sir Ken Robinson

¢{Hasta que punto esta de acuerdo con el sentir de esta frase y actua en
consecuencia con ella?*

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Poco & « o ¢ ¢ O C i C { Mucho
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Fin del formulario.

Hasta aqui el formulario. Recuerde que si desea que le informemos de los
resultados, solo tiene que mandar un correo electrénico a:
juanfratic@gmail.com y tan pronto estén se los haremos llegar.

Muchisimas gracias por su participacién y antes de que pulse sobre el
boton de "ENVIAR" le pedimos un ultimo favor, rellene este ultimo
apartado con la hora en la que finaliza este cuestionario.

Fecha:* ‘_ / Dia ‘_ / Mes ‘—Aﬁo hora: li : Hora l7Acta i

ENVIAR
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Anexo 2.- 22 Version del cuestionario AIPS

Alfabetizacion Informacional del Profesorado de
Secundaria.

Muchisimas gracias por aceptar participar en esta investigacion sobre la
alfabetizacién informacional del profesorado de educacién secundaria con la
cumplimentacion de este formulario.

El formulario se divide en dos partes bien diferenciadas. Una primera con preguntas
estadisticas y cerradas, y una segunda con un tipo de preguntas mas abiertas que
requieren de una mayor participacion por su parte.

En total, cumplimentarlo no le llevara mas de 20-30 minutos.

Al finalizar no olvide pulsar el boton de "ENVIAR" para que sus datos sean
recogidos.

Si quiere conocer los resultados y conclusiones obtenidas del mismo, envie un
correo electronico a: juanfratic@gmail.com y cuando estén disponibles se los
haremos llegar.

Le invitamos a que anime a mas compafieros a cumplimentar este formulario. Y
nuevamente, muchisimas gracias por su participacion.

Por favor, indique la fecha y hora en la que empieza a rellenar este formulario.

1.- Fecha:*

IR / D|'a| / Mesl ARo

hora:

‘m : Horalz Actal=l

Datos identificativos.

2.- Sexo:*

C Hombrer Mujer

3.- Edad:*
© 2130 31-40° 41-50° 51-60° >61

4 .- Comunidad autbnoma:*

5.- Nivel educativo que imparte:*
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[ [ [

ESO Ciclos Formativos de Grado Medio'_ Ciclos Formativos de

Grado Superior

BAT

a Programas de Cualificacion Profesional Inicial

6.- Tipo de centro en el que trabaja:*

PUincor' Privado-Concertadof Privado

7.- Materia/s que imparte:*

| _:I
| _|:|

8.- Trabaja a:*

Jornada completa‘T Mediajornadaf Reduccion de jornadat' Interino/a -

Sustitucién” Baja temporalf ~ Oftros

9.- Alumnado de Secundaria de su centro (ESO-BAT+CF+PQPI+etc.)*
© <120" 121-300° 301-600° 601-1000° > 1000

10.- El centro se encuentra localizado en:*
© zonarural® poblacion de < 25000 hab.” poblacién de 25000-500000 hab."
poblacién de > 500000 hab.

Formacion y experiencia docente.

11.- Estudios:*
. . , o . o o
Diplomatura’  Licenciatura o grado Master Doctorado’ Otros

12.- Otros:

I CAP'_ Master en Ed. Secundaria.r Otros

13.- Experiencia docente:*

menos de 1 afio’ dela5afios’ de6al0afios’ mas de 10 afios
14.- ¢ Ocupa alguna de las siguientes tareas en su centro en relacion con las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC)?*

Coordinador TIC'  Profesor de Informatica' Encargado de la Biblioteca

Otros' No, ninguna.
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Correo electronico.

15.- ¢ Cuantas cuentas de correo posee?*
© 1Y 2-3° 4-5" masdes
16.- La forma en que lee su correo principal es a través de...*

" webmail (correo web)'_ aplicacion de escritorio (Outlook, etc.)'_ App de su

smartphone

17.- ¢ Utiliza carpetas o etiquetas, a la hora de gestionar y/o clasificar su correo?*
1 2 3 4 5 6

Nunca ©  © ©  Siempre

18.- A la hora de leer su correo, ¢hasta qué punto discrimina de forma rapida y clara
los mensajes que le interesan (haciendo servir el buscador de la aplicacion, reglas
de mensaje, etc.)?*

1 2 3 4 5 6

Nunca © ¢ ¢ O © Siempre

Informaciéon en lared.

19.- ¢ Realiza busquedas de informacion en Internet para su actividad laboral ?*

1 2 3 4 5 6

Raravez © ¢  Siempre

20.- ¢ Localiza informacién en Internet (mediante buscadores, RSS, twitter, etc.) de
forma répida y eficaz?*
1 2 3 4 5 6

Raravez © ¢

.

o T Siempre

21.- En sus busquedas, ¢ identifica el objetivo, problema, o necesidad objeto de
investigacion, de forma concisa y detallada?*

1 2 3 4 5 6

Raravez © ¢

.

T Siempre

22.- Entre la informacién obtenida tras una busqueda, ¢ consigue identificar
rapidamente la informacion relevante?*

1 2 3 4 5 6
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Raravez © ¢ © Siempre

23.- ¢, Cual suele ser el propésito de su busqueda de informacién en Internet?
(puede marcar varias)*

[ I [

Responder una duda o problema.”  Preparar un contenido o recurso.

Buscar recursos o materiales de otros que pueda reutilizar. L

[ [

Ampliar

conocimientos. Actualizarse.

24.- ¢ Considera necesario buscar informacién en Internet acerca de las materias y
contenidos que imparte como docente?*

1 2 3 4 5 6

Otros. (Indicar cuales)

.

Raravez © ¢ T Siempre

25.- ¢, Con qué frecuencia hace un seguimiento de uno o varios portales, webs,
blogs, etc. relacionados con su labor docente?*

No sigo ningunof' diariamente’ semanalmente’ mensualmente’ rara vez
26.- ¢ Usa algun lector/agregador de RSS (tipo Google Reader, Netvibes u otros)
para gestionar los contenidos que le interesan de la red?*

. . { . {
No sé de qué me hablas  Sé lo que es, pero no losuso  Los uso pero lo
- .

) , . { . r .
miro esporadicamente Lo miro cada dos semanas Lo miro cada semana
Lo miro diariamente

Herramientas de Relacion Social - (Redes Sociales y otros).

27.- Seleccione para contestar a las siguientes preguntas, la herramienta de relacién
social que mas utiliza para su labor docente:*

“ No utilizo ninguna (Pase directamente a la pregunta 33)1"— Google +7 Twitter
© Tuent® Facebook

28.- ¢, Con qué frecuencia accede a esta herramienta?

. { { { .
diariamente 2 a 3 veces a la semana semanalmente guincenalmente

mensualmente

29.- ¢ Cuantas personas/entidades relacionadas con su labor docente sigue o tiene
agregadas en esta herramienta?

“ <50" 50-100° 100-5007 >500

30.- En el caso de que posea una cuenta en Twiter, ¢ Cuantas personas/entidades
relacionadas con su labor docente le siguen?
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“ <50" 50-100° 100-500° >500

31.- ¢ Utiliza alguna aplicacion de gestion de contenidos que resuma o recoja lo mas
publicado, tuiteado, o lo mas leido o visitado por la gente a la que sigue (tipo
Scoop.it, Summify, etc.)??

) . | G - .
No sé de qué me habla Sé lo que es, peronolosuso  Los uso pero lo miro

T f“ . .
esporadlcamente Lo miro asiduamente

32.- Valore el uso (en general) que hace de esta herramienta:

No |2 uso A veces la La uso Siempre
uso la uso
Ocio C C - -
Aprendizaje C C - -
Comunicacion C C - -
Contacto con familiares, amigos . . C -
Otros . s e I
Otros - Informacion en lared.
33.- Seleccione:*
Nolaconozo  SCIONBESPECLauso iamente
MySpace f“ i - r
Facebook . r r r
tuenti f“ i r 'S
Gooogle + . T - r
Edmodo . . e e
Twitter . r r r
Linkedin f“ r i .
Xing i i - -
Gnoss . r r r
foursquare . - e 's
friendfeed f“ - - 'S
digg r r T T
del.icio.us i i ' s
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Diigo s s 's 's
Pinterest C C C C
Slideshare C C C C
Scridb C C C C
Flickr C C C C
Picasa C C C C
Youtube C C C C
Vimeo C C C C
dailymotion C C C C
Netvibes C C C C
Technorati C C C C
Tumblr e r C s
Skype s s s s
Evernote C C C C
Wikispaces C C C C
Blogger O f“ - '
Wordpress L® L® L® L®
Posterous C C C C
Otros C C C C

34.- Seleccione todas aquellas aplicaciones que le resultan efectivas y le producen
una mejora en su actividad laboral: (puede marcar varias)*

= = = Edmodo = Twitter'_

Linkedin
Xingr Gnoss' foursquare'_ friendfeed’ digg'_ del.icio.us’ Diigo

" Scridb’  Flickr'  Picasa
dailymotion'_ Netvibes' Technorati  Tumblr' Skype'_ Evernote
a " Otros

MySpace Facebook'  tuenti Google +

-
I Pinterest'_ Slideshare Youtube'_ Vimeo
-
-

I Posterous

Wikispaces'_ Blogger  Wordpress
35.- ¢ Cuéanto tiempo dedica en una semana normal a buscar informacién
relacionada con su labor docente, procesarla y gestionarla?*

O menos de 2 horasr de2a8 horasr de8al4 horasr mas de 14 horas
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36.- ¢ Con qué frecuencia le ocurre que navegando por Internet en busqueda de
cierta informacion, ha terminado visitando otras paginas con otras informaciones
muy distintas a las que inicialmente eran el propésito de su busqueda?*

1 2 3 4 5

Nunca ©  f

©  Siempre

37.- ¢ Recurre a diferentes fuentes de informacion para contrastar lo que ofrecen y
asi poder seleccionar aquella informacion que responde a unos mejores criterios de
calidad, fiabilidad y veracidad?*

1 2 3 4 5 6

Nunca © ©  Siempre

38.- ¢ Recurre a diferentes formatos de fuentes de informacion (texto, imagenes,
videos, audios, etc.) cuando realiza una busqueda?*

1 2 3 4 5 6

Nunca © ©  Siempre

39.- A la hora de posicionarse entre digital y papel, ¢ddnde se ubicaria valorando la
rapidez y facilidad de gestidon y busqueda de la informacion?*
1 2 3 4 5 6

Enciclopedias y/o revistas ~ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ Enciclopediasyl/o
fisicas (en papel). revistas digitales.

40.- A la hora de posicionarse entre digital y papel, ¢ donde se ubicaria valorando la
fiabilidad/veracidad de la informacién objeto de busqueda?*

1 2 3 4 5 6

Enciclopedias y/o revistas ~ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ Enciclopediasyl/o
fisicas (en papel). revistas digitales.

41.- Cuando plasma cierta informacion obtenida de algln sitio en internet ¢ suele
citar la procedencia o autoria de la misma?*

1 2 3 4 5 6

Nunca © ©  Siempre

42 .- ;Usa la informacion, obtenida de Internet, directamente, sin transformarla o
reelaborarla?*

1 2 3 4 5 6

Nunca & ¢ ¢ © © Siempre

205



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal: T 273-2015

Formacién en TIC y Competencia Digital.

43.- ¢ En que grado las TIC deberian formar parte de la formacion inicial y
permanente del profesorado?*

1 2 3 4 5 6

Poco & ¢ ¢ O T Mucho

44.- Valore con un total de 100 puntos los diversos componentes que deberian
formar parte de la formacion del profesor de educacién secundaria en funcion de la
importancia que cree se le deberia conceder a cada uno de estos componentes?
que*

|_Contenidos de la materia
li Didactica General
l_ Didactica Especifica

liTIC
I_Idiomas
|_Otros

Total: 0/ 100

45.- En qué grado considera que los cursos de formaciéon en TIC que ha realizado
hasta la fecha le han sido Utiles por su aplicacidén posterior en el aula?*

1 2 3 4 5 6

Poco © ¢ & O Mucho

46.- Una formacion en TIC puede... (puede marcar varias)*

ayudarle a ser mas competente y eficaz en sus clases

servir para perder innecesariamente su tiempo pues siempre repiten lo mismo
desarrollarle personal y profesionalmente

restarle tiempo libre o de formacion en otros ambitos mas necesarios

ofrecerle recursos utiles y como aplicarlos en el aula

I DR R N B

ensefarle herramientas muy potentes pero no a conocer sus posibles
aplicaciones en el aula
-

47 .- ¢ Dedica algun tiempo de forma voluntaria y personal a experimentar, probar o
"trastear" con algun tipo de software, hardware, recurso o herramienta TIC que le
pueda beneficiar en su labor docente?*

otros

] C oo { ¢
Si, frecuentemente  Si, devezencuando No, muyraravez  No, nunca.
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48.- ¢ Qué formacion en TIC posee?*

Ninguna'_ Master Especialista Universitaric'  Cursos de Postgrado
Cursos de formacion (Centros de Profesores, centros oficiales, etc.)
Cursos de formacion en centros privados o academias

Formacién autodidacta

Otros

11 11T

49.- ¢ Forma parte de algun colectivo o asociacion de profesorado implicado en el
uso de las TIC en el aula?*

“ si” No

50.- En resumen, respecto a su competencia digital*, se considera:*
1 2 3 4 5 6

Inexperto ¢ ¢ O O  Experto

* La competencia digital es aquella que permite hacer frente a los problemas que
plantea la sociedad del conocimiento desde cualquier ambito de nuestro ecosistema
de aprendizaje (personal, profesional y social)

En la siguiente seccion, encontrara una serie de preguntas (10) diferentes a las
anteriores, mas practicas, y relacionadas con el tema de investigacion que estamos
llevando a cabo.

Adelante y mucho animo.
51.- Lea el siguiente texto y conteste a la siguiente pregunta:

"El cine se desarroll6 en las décadas de 1950 y 1960, en las que destacaron
directores como Orson Wells, Billy Wilder y John Ford. A partir de las décadas de
1970 y 1980 el cine se benefici6 también de la incorporacién de espectaculares
efectos especiales, que impulsaron el género fantastico de la mano de directores
como Steven Spielberg y George Lucas. En otros géneros destacaron directores
como Francis Ford Coppola y Martin Scorsese."

¢, Queé titulo ilustra mejor este parrafo?*
C El cine fantastico norteamericano del siglo XX.

El cine norteamericano de la segunda mitad del siglo XX.
Directores cinematograficos norteamericanos del siglo XX.
Historia del cine. Siglo XX.

El cine mundial de las décadas del 50 al 80.
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52.- Lea el siguiente texto y conteste a la siguiente pregunta:

“La ataxia fue descrita por Nicholas Friedreich en la década de 1860. Se trata de
una enfermedad hereditaria, recesiva autosomica, por lo que el paciente ha de
heredar dos genes afectados, uno de cada uno de los padres de cromosomas no
sexuales (autosomas), para que la enfermedad se desarrolle. Una persona que
tiene sélo una copia anormal de un gen para una enfermedad genética recesiva, tal
como es la ataxia se denomina portador. Un portador no adquirird la enfermedad
pero podria transmitir el gen afectado a sus hijos."

Para comprender de que nos esta hablando el presente texto, si no sabemos nada
acerca de este tema, ¢qué busqueda sera mas efectiva realizar en un buscador en
Internet?*

f_- n ' H H n

Sindrome de Friedreich

"Enfermedad hereditaria, recesiva autosémica"
"Enfermedades recesivas"

"Ataxia"

"Enfermedades autosdmicas"

53.- Lea el siguiente texto y conteste a la siguiente pregunta:

Queremos conocer que dia de la semana fue el 2 de diciembre de 1940, dia del
nacimiento de Ramon Pelegero Sanchis (Raimon) en Xativa (Valencia).

¢, Qué busqueda sera mas efectiva realizar en un buscador en Internet para
averiguarlo?*

f n 4 Y11 .z
Ramon Pelegero Sanchis" nacio

"dia de la semana en que nacié Raimon"

"2 de diciembre de 1940"

"dia de la semana en que nacié Ramon Pelegero Sanchis”
"dia de la semana en que naci"

54.- Lea e interprete la siguiente informacion y conteste a la siguiente
pregunta:

Supongamos que hoy es 9 de abril y queremos saber qué tiempo hara en la ciudad
de Alcoy/Alcoi (Alicante) el proximo dia 22 de abril pues queremos asistir a "L'Entra"
de sus famosas fiestas de Moros y Cristianos.

Realizamos una busqueda en Internet y obtenemos los siguientes resultados:
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Tiempo alcoy - Trovit Casas

a casas.trovit. es/tiempo-alcoy
tiempo alcoy. o en precios y descuentos especiales limitados en el tiempo, no
acumu.... tiempo alcoy.

El Tiempo en Muro de Alcoy - 14 dias

b www_eltiempo_es/muro-de-alcoy _html
Consulta El Tiempo en Muro de Alcoy para los préximos 14 dias, con |a prevision mas
actualizada del tiempo. Temperaturas y velocidad del viento en Muro de ...

Previsiones

C www_mi-meteorologia.com/el%20tiempo_htm
PRONOSTICO DEL TIEMPO PARA ALCOY Y COMARCA EN LOS PROXIMOS DIAS.
Prevision actualizada para las comarcas de. L'Alcoia i el Comtat.

El tiempo en Alcoy. Alcoi. Prediccion a 14 dias

d www_tiempo.com » Alicante
Prediccion de El Tiempo en Alcoy. Alcoi. para los proximos 14 dias con datos de
Meteored.com. Datos por horas del estado del tiempo, temperaturas. velocidad ...

Alcoy/Alcoi,. Comunidad Valenciana / Comunitat ... - El Tiempo - MSN
e eltiempo_es . msn.com/local aspx?...wc.. .Alcoy%2FAlcoi%2C

Pronéstico del tiempo actualizado dia a dia. Legend ... cada hora|10 diasPronéstico

local paraAlcoy/Alcoi, Comunidad Valenciana / Comunitat Valenciana ...

El Tiempo: Alcoy/Alcoi (Alacant/Alicante) - Prediccidon - Agencia ...
f www_aemet es/es/eltiempo/prediccion/.. falcoy-alcoi-id03009

Prediccidn para los municipios espafioles: Alcoy/Alcoi (Alacant/Alicante) ... la

tendencia mas probable de |la evolucion meteoroldgica en los proximos 7 dias.

¢, Qué opciodn seria la mas acertada?*
I SN SN SN SEN o
a ¢ e b d f

55.- Lea e interprete la siguiente informacion y conteste a la siguiente
pregunta:

Tras realizar una encuesta sobre el uso que hacian de Internet los alumnos de 2° de
ESO del IES Isaac Peral, encontramos los siguientes resultados: 35 % tuenti, 20 %
Youtube, 16 % Google, 15 % MSN y un 14 % minijuegos.

Nos proponen 4 posibles presentaciones de esta informacion:
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El uso que hacen de Internet los a]
alumnos de 2° de ESO del IES Isaac o
Peral en su tiempo libre es:

un 35 % tuenti, un 15 9% Messenger, un

16 Y% Google, un 20 % Youtube y un 14 9%
1a pagina de Minijuegos.

35 %

16 %

W

¢, Qué opciodn le parece mas pertinente y que refleja mas acertadamente la
informacion que se quiere presentar a los alumnos de educacién secundaria?*
i . . i . . - . . i L.

Opcibna  Opcibnb™  Opcionc  Opcion d
56.- Lea e interprete la siguiente informacién y conteste a la siguiente
pregunta:

En una investigacion, hemos hecho uso de cierta informacién que citamos en
nuestro informe de la siguiente publicacion presente en Internet:
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€ ® uennuagineticedu/atice pd |-

[5) Msvistados - Comenzara usar irfox _ Scoopit! { ! Scoopit!

@@B‘%D 01515 =) (dp) | 23% |~ EB F 5[0 | Herramientas

COMPUTERS &
EDUCATION

PERGAMON Computers & Education 37 (2001) 163-178

www.elsevier.com/locate/compedu

Obstacles to the integration of ICT in education:
results from a worldwide educational assessment

W.J. Pelgrum

OCTO-University Twente, Enschede, The Netherlands

Received 19 April 2000; accepted 22 May 2001

¢, Como deberiamos citar correctamente dicho texto en nuestro informe?*

C W.J. PELGRUM, Computers & Education, Obstacles to the integration of ICT in
education: resultas from a worldwide educational assessment. OCTO-University
Twente, Easchede, The Netherlands, 2001. Computers & Education, 37 (2001), 163-
178.

C W.J. PELGRUM, http://users.ntua.gr/vvesk/ictedu/article5 pelgrum.pdf

C PELGRUM, W.J., (2001). Obstacles to the integration of ICT in education: results
from a worldwide educational assessment”. Computers & Education, 37 (2001), 163-
178.

© COMPUTERS & EDUCATION, 37 (2001), pp. 163-178, Pergamon.

No es necesario citar ni al autor ni a la publicacion.

57.- Lea e interprete la siguiente informacion y conteste a la siguiente
pregunta:

Damos por hecho que a buen seguro habra visto la pelicula Titanic (1997) de James
Cameron, pero aun asi, lea detenidamente el argumento de este film.

Argumento oficial de la pelicula: Titanic , 1997, de James Cameron.

Jack es un joven artista que gana en una partida de cartas un pasaje a América en
el primer viaje del Titanic, el mas grande trasatlantico jamas construido. Una vez a
bordo, conoce a Rose (Kate Winslet), una joven de una buena familia venida a
menos que va a contraer un matrimonio de conveniencia con Cal (Billy Zane), un
millonario engreido a quien sélo interesa el prestigioso apellido de su prometida.
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Jack y Rose se enamoran, pero Cal y la madre de Rose intentardn obstaculizar su
relacion. Inesperadamente, un inmenso iceberg pone en peligro la vida de los
pasajeros

Buscando por Internet, hemos encontrado otros posibles argumentos, tramas,
realizados por otras personas. ¢,Con cual de ellos estaria mas de acuerdo su vision
de la pelicula?, o en su caso, ¢ se atreve a confeccionar el suyo propio?*

- . . .
Una anciana llamada Rose (Gloria Stuart/Kate Winslet) rememora sus aventuras

amorosas con Jake Dawson (Leonardo Di Caprio) en la travesia a bordo del Titanic
gue intentaba cubrir en 1912 el trayecto entre el puerto de Southhampton y la ciudad
de Nueva York. (El Criticén)

© Leonardo DiCaprio, superestrella internacional, y la nominada al Oscar®, Kate
Winslet, iluminan la pantalla interpretando a Jack y Rose, los jévenes amantes que
cruzan sus destinos en el viaje inaugural del "insumergible” R.M.S. Titanic. Sin
embargo, cuando el fatidico crucero de lujo choca contra un iceberg en el gélido
océano Pacifico Norte, su apasionado encuentro amoroso se convierte en una
desesperada carrera por sobrevivir. (MYSOFA)

{ L . . T . . .,
Durante el viaje inaugural del impresionante transatlantico Titanic, dos jovenes,

Jack y Rose, se conocen. El es un pintor sin dinero que quiere llegar a Estados
Unidos, y ella ve como un matrimonio de conveniencia al que le fuerza su madre, se
presenta como inevitable. Poco después de su primer encuentro fortuito, ambos
comenzaran una apasionada relacion amorosa. (hoyCINEMA)

Jack, es un joven artista impulsivo que vive el dia a dia, y Rose, es una joven de
clase alta reprimida y agobiada por la vida que lleva pues debe casarse con el
adinerado Cal. Los destinos de ambos se cruzan en el viaje inaugural del
trasatlantico mas grande y seguro del mundo, el Titanic. Jack y Rose se enamoran
locamente e inician un romance que no es bien visto por la madre de Rose y menos
por su futuro esposo Cal. De pronto, un inmenso iceberg se cruza en el camino del
Titanic y éste colisiona, comenzando asi la marcha atras hacia su total naufragio
unas horas después. (TodoCriticas.es)

© Jack (DiCaprio), un joven artista, en una partida de cartas gana un pasaje para

América, en el Titanic, el trasatlantico mas grande y seguro jamas construido. A
bordo, conoce a Rose (Kate Winslet), una joven de una buena familia venida a
menos que va a contraer un matrimonio de conveniencia con Cal (Billy Zane), un
millonario engreido a quien sélo interesa el prestigioso apellido de su prometida.
Jack y Rose se enamoran, pero Cal y la madre de Rose ponen todo tipo de trabas a
su relacion. Inesperadamente, un inmenso iceberg pone en peligro la vida de los
pasajeros. (FILMAFFINITY)

o o -
* Durante las labores de recuperacion de los restos del famoso trasatlantico

Titanic, una anciana norteamericana se pone en contacto con la expedicion para
asistir in situ a la recuperacion de sus recuerdos. A través de su memoria
reviviremos los acontecimientos que marcaron el siniestro mas famoso del siglo XX:
el hundimiento del trasatlantico mas lujoso del mundo, el Titanic. En los recueros de
la anciana hay cabida para algo mas que la tragedia, la historia de amor que vivioé
con un joven pasajero de tercera clase, un pintor aficionado que habia ganado su
pasaje al ganar a las cartas en una taberna de Southampton. (VenalCine.com)
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58.- Lea e interprete la siguiente informacion y conteste a la siguiente
pregunta:

A continuacion le presentamos 4 textos. Léalos con atencion.

a.- Roberto, hijo de un prestigioso abogado andaluz, siempre fue un chico muy
espabilado en el colegio, sacaba sobresalientes en la asignatura de matematicas.
Pronto abandond su pueblo para irse a estudiar a la capital. Alli aprendio estadistica
y probabilidad en la Facultad de Matematicas. Tras muchos afios frecuentando
casinos y lugares de juego, dio el gran salto a Las Vegas. Alli consigui6 reventar el
casino Montecito, pero una mala jugada permitid a la policia americana pillar sus
trampas y hoy esta encerrado en una prision de alta seguridad.

b.- Luis aprendi6 a cocinar, a obtener agua que pudiese beber, asi como a realizar
todo tipo de tareas, desde cultivar su propio huerto, pescar y cazar, construir
chozas, y hasta coser ropa. Los peligros de la selva en Africa central son continuos
y Luis debia hacerles frente con valentia y tesén. No habia dia que no le ocurriese
alguna cosa digna de ser contada y por ello, Luis dedicaba sus tiempos muertos a
escribir todo aquello en un diario.

c.- Carlos, es profesor de Biologia y Geologia en un instituto de secundaria de
Tarragona. Vive solo en una suntuosa casa en el centro histérico de esta bonita
ciudad. Le apasionan los viajes y la aventura. Asi mismo es un empedernido lector y
devora cada libro que cae en sus manos. No tiene miedo a los retos y en mas de
una ocasion ha visto peligrar su vida por llevar determinadas experiencias al limite.

d.- Tras el naufragio del crucero sélo quedo vivo Jorge, salvandose de morir de
hambre o deshidratado en aquella isla desierta gracias a la intervencion de los
equipos de rescate y socorro que permitieron que Jorge hoy escriba sus memorias
desde su casa.

¢,Cual de los cuatro textos le parece que esta mejor construido en cuanto a
estructura, formato y coherencia de la informacion aportada?*

Opciodn a’ Opciodn b" Opcion cf Opciond
59.- Conteste a las siguientes preguntas breves:

59.A.- Tras leer cierta informacion, experimentar ciertas vivencias, reflexionar sobre
determinados argumentos, hipétesis o contenidos, ¢hasta qué punto siente
necesidad de comunicarlo, compartirlo o simplemente hablarlo con otras personas
(presencial o virtualmente) y actla en consecuencia?*

1 2 3 4 5 6
Poca © ¢ © © © Mucha
59.B.- ¢ Posee alguno de los siguientes medios o canales de informacion y

comunicacion: blog, web, wiki, etc.?*

“ si” No
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59.C.- ¢(Con que asiduidad crea y comparte informacion en estos medios? (Conteste
so6lo en el caso de haber contestado afirmativamente la pregunta anterior)

semanalmente'_ mensualmente'_ cada medio aﬁo'_ anualmente

59.D.- La informacion que plasma y comunica en estos medios ¢ hasta que punto
esta debidamente argumentada y presenta un formato adecuado al publico que va
dirigida?

1 2 3 4 5 6

Nunca ¢ ¢ ¢  Siempre

60.- Lea la siguiente cita y conteste a la siguiente pregunta:
"No permitas que te roben las ideas. jRegalalas!" Sir Ken Robinson

60.A.- ¢ Hasta que punto est& de acuerdo con el sentir de esta frase?*
1 2 3 4 5 6

Poco © ¢ " Mucho

-

-

60.B.- ¢ Hasta que punto actda en consecuencia con ella?*
1 2 3 4 5 6

Poco © ¢  Mucho

-

-

Fin del formulario.

Hasta aqui el formulario. Recuerde que si desea que le informemos de los
resultados, sélo tiene que mandar un correo electrénico a: juanfratic@gmail.com y
tan pronto estén se los haremos llegar.

Muchisimas gracias por su participacion y antes de que pulse sobre el boton de
"ENVIAR" le pedimos un ultimo favor, rellene este ultimo apartado con la hora en la
gue finaliza este cuestionario.

Fecha:*
% i/ Mesl 2 Afo
hora;

m : Horam Acta
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Anexo 3.- Carta dirigida a los profesores expertos.

Estimado / a profesor / a:

Nos dirigimos a usted con el fin de solicitar su colaboracién como experto en la validacion
de un instrumento de evaluacidén que forma parte del proyecto de la tesis doctoral La
alfabetizacion informacional del profesorado de educacion secundaria en el estado
espafiol del doctorando Juan Francisco Alvarez Herrero. Este trabajo estd dirigido por la
profesora Dra. Merce Gisbert Cervera de la Universitat Rovira i Virgili de Tarragona.

El instrumento que le presentamos es el Cuestionario de Al del profesorado de
secundaria, que se ha disefiado con el objetivo de evaluar con precision el grado de
alfabetizacion informacional de los docentes de educacidn secundaria de todo el estado
espafiol.

Es por este motivo, que como docente experto, le agradeceriamos que leyera la plantilla del
cuestionario que le adjuntamos y tuviera la amabilidad de hacer una valoracién en los
espacios que le hemos dejado para tal efecto en este documento. Las valoraciones que nos
proporcione nos permitira recoger informacion que representara una valiosa contribucion
en la investigacion.

El documento que adjuntamos tiene la siguiente estructura:

Contextualizacion del instrumento de evaluacion.

Los criterios de validacién.

Plantilla de validacién para llenar por el profesor experto.
Datos del profesor experto

00 w»

Si necesita cualquier aclaracion pueden contactar con nosotros siempre que le convenga.
Muchas gracias por su colaboracion.
Cordialmente,

Juan Francisco Alvarez Herrero

Doctorando de la U. Rovira i Virgili

L@TE. Laboratori d'Aplicacions de la Tecnologia a I'Educacio
Universitat Rovira i Virgili. Tarragona.

Profesor de ESO en el C. Sagrada Familia

Alcoi (Alicante)

Tel. 966522131

Movil 629678916

C / e: juanfratic@gmail.com
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Anexo 4.- Instrumento de validacion del Cuestionario AIPS

CUESTIONARIO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION DE:

LA ALFABETIZACI()N INFORMACIONAL DEL PROFESORADO
DE EDUCACION SECUNDARIA EN EL ESTADO ESPANOL

Estimado / a profesor / a:

Nos dirigimos a usted con el fin de solicitar su colaboracibn como experto en la
validacion de un instrumento de evaluacion que forma parte del proyecto de la tesis
doctoral La alfabetizacidén informacional del profesorado de educacion secundaria en
el estado espariol del doctorando Juan Francisco Alvarez Herrero. Este trabajo esta
dirigido por la profesora Dra. Merce Gisbert Cervera de la Universitat Rovira i Virgili
de Tarragona.

El instrumento que le presentamos es el Cuestionario de Al del profesorado de
secundaria, que se ha disefiado con el objetivo de evaluar con precision el grado de
alfabetizacion informacional de los docentes de educacion secundaria de todo el
estado espafiol.

Es por este motivo, que como docente experto, le agradeceriamos que leyera la
plantilla del cuestionario que le adjuntamos y tuviera la amabilidad de hacer una
valoracién en los espacios que le hemos dejado para tal efecto en este
documento. Las valoraciones gue nos proporcione nos permitira recoger informacion
gue representara una valiosa contribucién en la investigacion.

El documento que adjuntamos tiene la siguiente estructura:

E. Contextualizacién del instrumento de evaluacion.

F. Los criterios de validacion.

G. Plantilla de validacion para llenar por el profesor experto.
H. Datos del profesor experto

Si necesita cualquier aclaracion pueden contactar con nosotros siempre que le
convenga.

Muchas gracias por su colaboracion.
Cordialmente,

Juan Francisco Alvarez Herrero
Doctorando de la U. Rovira i Virgili
Profesor de ESO en el C. Sagrada Familia
Alcoi (Alicante)

Tel. 966522131

Movil 629678916

C / e: juanfratic@gmail.com
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A. Contextualizacion del instrumento de evaluacion.

El objetivo general de la investigacion es

e Determinar el grado de alfabetizacidn informacional de los docentes de
educacion secundaria del estado espafiol.

Los objetivos especificos de la investigacion son:

e Comprobar la importancia que el profesorado de educacion secundaria
da a la formacion en TIC.

e Determinar como incide la formacion en TIC del profesorado de educacion
secundaria en un mayor o menor grado de alfabetizacion informacional.

¢ Analizar hasta qué punto el profesorado de secundaria es capaz de darse
cuenta de la necesidad de informacion, de localizarla, evaluarla,
organizarla, transformarla en conocimiento y comunicarla.

Entendemos por alfabetizacién informacional:

La alfabetizacion informacional prepara para aprender de manera
permanente a lo largo de la vida y ensefia a gestionar la informacién digital
para dar respuesta a los problemas planteados.

La gestion de la gran masa de informacién digital implica ser capaz de
articular la necesidad de informacion, localizarla, evaluarla, organizarla,
transformarla en conocimiento y comunicarla de manera adecuada en un
contexto determinado.

Componentes de la Al:

La alfabetizacion informacional esta formada por los siguientes componentes:

(A) Reconocer la necesidad de informacion
(B) Localizar la informacién

(C) Evaluar la informacion

(D) Organizar la informacion

(E) Transformar la informacién

(F) Comunicar la informacion.
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B. Los criterios de validacion.

Los criterios de evaluacion que seleccionados para evaluar los aspectos que nos
interesa de la alfabetizacion informacional, son los siguientes:

Aspecto validar Criterio Escalera

Los indicadores de cada | Comprension

resultado de aprendizaje | Pertinencia Escaladel 1 al 4
Importancia

Comprension: ¢Se entiende el item? ¢ Esta bien expresado y/o redactado y no
conlleva ambigiedad?

Pertinencia: ¢Se adecua el item a los objetivos de la investigacion? ¢ Es
pertinente?

Importancia: Valore entre 1y 4 el grado de importancia que a su parecer tiene el
item respecto a los objetivos de la investigacion.

Comentarios: Indique libremente los comentarios adicionales que considere
oportuno sobre el item en cuestion.

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:

219



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI
LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal:

T 273-2015

C. Plantilla de validacion para rellenar por el profesor experto.

Muchisimas gracias por aceptar participar en esta investigacion sobre la
alfabetizacion informacional del profesorado de educacion secundaria con la
cumplimentacion de este formulario.
No le llevara mas de 20-30 minutos.

Al finalizar no olvide pulsar el botdbn de "ENVIAR" para que sus datos sean
recogidos.

Si quiere conocer los resultados y conclusiones obtenidas del mismo, envie un
correo electronico a: juanfratic@gmail.com y cuando estén disponibles se los
haremos llegar.

Le invitamos a que anime a mas compafieros a cumplimentar este formulario. Y
nuevamente, muchisimas gracias por su participacion.

Por favor, indique la fecha y hora en la que empieza a rellenar este formulario.

1.- Fechay hora:*
/ Dia ’_ / Mes ARo : l_ Hora

Datos identificativos.
2.- Sexo:*

C Hombrer Mujer

3.- Edad:*

© 21-30° 31-40° 41-50° 51-60° >61

4.- Comunidad autonoma:* (menu desplegable)
5.- Nivel educativo que imparte:*
-

[ [

eso’ BAT' creM' cFgs' PoPI

6.- Tipo de centro en el que trabaja:*

PUincor Privado-Concertador Privado

7.- Materia/s que imparte:*
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=]
_
=]
| i
8.- Trabaja a:*
C Jornada completa C Media jornada C Reduccion de jornada
" Interino/a — Sustitucion ® Baja temporal © Otros

9.- Alumnado de Secundaria de su centro (ESO-BAT+CF+PQPI+etc.)*

e

r i i

<120 121 - 300 301 - 600 601 — 1000 >
1000
10.- El centro se encuentra localizado en:*
C zona rural @ poblacion de < 25000 hab .r— poblacién de 25000-500000

hab. ° poblacion de > 500000 hab.

Formacion y experiencia docente.

11.- Estudios:*

a Diplomatura'_ Licenciaturaogrador Master  Doctorado  Otros
12.- Otros:
" cAP' Maéster en Ed. Secundaria.”  Otros

13.- Experiencia docente:*

menos de 1 afio’ dela5afios’ de6al0afios’ mas de 10 afios
Competencia Digital.
14.- Respecto a su competencia digital, se considera:*

1 2 3 4 5

Inexperto © ¢ " Experto
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Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
112 |3]|]4)J112]3]4]11]2]|3]4

15.- ¢ Ocupa alguna de las siguientes tareas en su centro en relacion con las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)?

. W - e
" Coordinador TIC ™ Profesor de Informatica Encargado de la Biblioteca
" Otros No, ninguna.
Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1|2|3]4fJ1]2]|3|4)1]2]|3]4
Correo electronico.
16.- ¢ Cuantas cuentas de correo posee?*
i i iv .
1 2-3 ' 4-5 mas de 5
Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1|2|3]4)J1]2]|3|4)1]2]|3]4

17.- Sigue su correo en su cuenta principal a través de...*

i . . C L

webmail aplicacion de escritorio ambas
Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1123|411 ]2|3]4|J1]2]3]4

18.- ¢ Utiliza algun sistema, método o estrategia de gestion: clasificacion, seleccion y
discriminacion, del correo entrante de su cuenta (carpetas, etiquetas, reglas de
mensaje, correo spam, etc.)?*

i p i
Si No
Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1123|4112 |3]|411]2]|3]4
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Informacion en la red.

19.- ¢ Realiza busquedas en Internet relacionadas con su labor profesional?*

r "

Si No

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
112134123 ]4)11]2]|3]4

20.- ¢ Hasta qué punto considera que sabe realizar busquedas en Internet de forma
rapida y eficaz?*

1 2 3 4 5
Principiante © ¢ ¢ Experto

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
112341112 ]|3]|]411]|2]3]4

21.- ¢ Hasta qué punto identifica el problema o incégnita objeto de su basqueday lo
explora con detalle?*

1 2 3 4 5
Raravez & T  Siempre

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1121341123411 ]2]|3]4

22.- ¢ Sabe identificar la informacién relevante de la superficial obtenida como
resultado de sus busquedas?*

1 2 3 4 5
Raravez © ¢ ¢ ¢ Siempre

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1 ({2 ]|3|4|1|2]3]|]4)J1]|2]|3]|4

23.- ¢, Cual suele ser el propédsito de sus busquedas en Internet?
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" Resolver una duda o problema a Preparar un contenido o recurso
Segquir aprendiendo. Actualizarse. Otros
Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1(2|3|4|1]2]|3]|]4|1]|2]|3]4

24.- ¢ Considera necesario buscar informacion en Internet acerca de las materias y
contenidos que imparte como docente?*

i p r

Si No

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
112 |3|4)J1]2]|]3|]4)1J1]2]3]4

25.- ¢ Sigue de forma asidua la lectura de contenidos en diferentes portales, webs,
blogs, etc. relacionados con la materia que imparte y/o la educacién?*

O 0

Si

No

Comprension

Pertinencia

Importancia

Comentarios:

1]12]|3] 4

112 |3]|4

112 |3]|4

26.- Aproximadamente, ¢ cuantos blogs, webs o portales sigue semanalmente?

i

T i p
102 menos de 5 de5a10 mas de 10
Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1123|4112 ]|3]|]4)11]2])]3]4

27.- ¢Usa algun lector/agregador de RSS (tipo Google Reader u otros) para
gestionar los contenidos que le interesan de la red?

r 0

Si

No

Comprension

Pertinencia

Importancia

112]3]|4

112]3] 4

112]|]3] 4

Comentarios:
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Twitter.

28.- ¢ Posee cuenta en twitter?*

g “ No

Comprension Pertinencia Importancia
1|12 |3|4)J1]2]|]3|]4)J1]2]3]4

Comentarios:

Si su respuesta ha sido afirmativa, conteste las siguientes preguntas. Si es negativa
pase a la siguiente seccion.

29.- ¢ Cuantas personas/entidades relacionadas con su labor docente sigue?

i

<100  ° 100-500 © 500 - 1000 “ > 1000
Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
112 |3|4)J1]2]|]3|]4)J1]2]3]4

30.- ¢ Cuantas personas/entidades relacionadas con su labor docente le siguen?

r r r r

<100 100 - 500 500 - 1000 > 1000

Comprension Pertinencia Importancia
1|2 |3|4|1|2]3]|]4)J1]|2]|3]|4

Comentarios:

31.- ¢ Utiliza alguna aplicacién de gestion de contenidos que resuma o recoja lo mas
tuiteado, retuiteado, o lo mas leido o visitado por la gente a la que sigue (tipo
Scoop.it, Summify, etc.)?

Y “ No

Comprension Pertinencia Importancia
1])]2|3]|4)J1]2]|3|411]2]|3]4

Comentarios:
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32.- El uso principal que hace de twitter es:

Compatrtir informacion, recursos, proyectos, experiencias y comunicarme con

otros docentes

" Pasarel rato, leer lo que dicen otras personas, famosos, amigos, etc.
" Contar al mundo lo gue hago, donde estoy, etc. en cada momento de mi vida.
a Socializarme, interactuar con otros
L Aprender y ensefiar, formarme personal y profesionalmente.
Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1/2|3]4)1|2|3|4]J1]2]|3]4
Otros.

33.- Seleccione todas aquellas aplicaciones y/o recursos de los siguientes en los
gue posee cuenta o simplemente tiene conocimiento de su existencia*

I I A N B

" Linkedin

Xingr Gnoss' foursquare'_ friendfeed’ digg'_ del.icio.us' diigo
Pinterest  Slideshare’ Scridb’ Flickr'  Picasa’ Podio'  Youtube
L " Technorat’ Tumblr" Skype

MySpace'_ Facebook'  tuenti’ Google Plus' Edmodo’ hi5

Vimeo' dailymotion®  Netvibes

Posterous Orkut'  Ustream' Evernote' Wikispaces'_ Blogger
a " Otros

Wordpress'  Posterous

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:

1123|4112 ]|3]|]4)11]|2]|3]| 4

34.- Seleccione todas aquellas aplicaciones y/o recursos de los siguientes que usa
habitualmente de forma regular.*

I D R S B

[ [ [

Edmodo’  his
B

Linkedin
diigo
Podio’  Youtube
Technorati’  Tumblr’ Skype

MySpace Facebook'  tuenti’ Google Plus

L " friendfeed’ digg'_ del.icio.us

r

Xing " Gnoss foursquare

I Scridbr Flickr'_ Picasa
-

Pinterest'_ Slideshare

[ I

Vimeo'  dailymotion® Netvibes

Posterous Orkut'  Ustream' Evernote' Wikispaces'_ Blogger
a " Otros

Wordpress'  Posterous
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Comprension Pertinencia Importancia
112|341 |2]3]4)J1]2]|3]4

Comentarios:

35.- ¢ Cuénto tiempo dedica semanalmente a buscar informacion (relacionada con
su labor docente), procesarla y gestionarla?*

- ,
menos de 2 horas de 2 a 8 horas de 8 a 14 horas mas de 14
horas
Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:

112341112 ]|3]|]4)11]|2]3]4

36.- ¢ Ddnde realiza habitualmente tareas de busqueda de informacion a través de

Internet?*
— . — B A . .
en mi centro en casa lugar publico (biblioteca, centro social, etc.)
lugar privado (cibercafé, etc.) Otros
Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1|2|3|4|1]2]|3]|]4|1]|2]|3]4

37.- ¢ Con qué frecuencia le ocurre que navegando por Internet en basqueda de
cierta informacion, ha terminado visitando otras paginas con otras informaciones
muy distintas a las que inicialmente eran el propésito de su busqueda?*

1 2 3 4 5

Casinunca © ¢ ¢  C  Muyamenudo

Comprension Pertinencia Importancia
1 ({2 ]|3|4|1|2]3]|]4)J1]|2]|3]|4

Comentarios:

38.- ¢ Recurre a diferentes fuentes de informacién para contrastar lo que ofrecen y
asi poder seleccionar aquella informacion que responde a unos mejores criterios de
calidad, fiabilidad y veracidad?*
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1 2 3 4 5
Casinunca ¢ © T Muy a menudo
Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1 2 3 |4)1] 2 3| 4 |J1] 2 |3 4

39.- ¢ Recurre a diferentes tipologias de fuentes de informacion (texto, imagenes,
videos, audios, etc.) cuando realiza una basqueda?*

1

2 3 4

5

Casinunca © © ©  Muyamenudo

Comprension

Pertinencia

Importancia

Comentarios:

1]12)]|3]| 4

112 |3]|4

112 |3]|4

40.- ¢ Hasta qué punto la informacién que selecciona tras su busqueda responde al
objetivo del problema planteado inicialmente?*

1

2 3 4

5

Casinunca © © ©  Muyamenudo

Comprension

Pertinencia

Importancia

Comentarios:

1]12]3])] 4

112 |3]| 4

112 |3]| 4

41.- ;Qué recurso considera mas rapido, fiable y facil de gestionar a la hora de

buscar informacién concreta sobre un determinado contenido de la materia que
imparte como docente?*

1 2 3 4 5
Libros, Enciclopedias y/o revistas .~  ~ Informacién presente en
especializadas (en papel). Internet (digital).
Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1(2|3|4|1]2]|3]|]4|J1]|2]|3]4
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42.- Cuando tiene que plasmar cierta informacion obtenida de algun sitio en internet
¢ suele citar la procedencia o autoria de la misma?*

1 2 3 4 5

Casinunca ¢ ¢ ¢ ¢ Muyamenudo

Comprension

Pertinencia

Importancia

1

2

3

4

1

2]13]4

1

2

3

4

Comentarios:

43.- Cuando presenta cierta informacion obtenida de Internet a sus alumnos, ¢.con

qué frecuencia es un "copia y pega" sin trasformacién o elaboracion propia de la

misma?*
2 3 4 5
Casinunca ¢ ¢ O ¢ Muy a menudo
Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1 2 3 |41 2 |3)] 4 11| 2 |3 4

Formacion en TIC.

44.- ;Qué importancia concede a la formacion en TIC?*

1 2

3 4 5

Poca © ¢ T  Mucha

Comprension

Pertinencia

Importancia

1]12]|3] 4

112 )|3]|4

112 |3]|4

Comentarios:

45.- ¢ Considera que la figura del profesor de educacion secundaria debe formarse

en TIC?*
[ . . [
Si No necesariamente No
Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1|2|3|4f1]2]|3|a4)1]2]|3]34
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46.- ¢ Cuantos cursos de formacion relacionados con las TIC suele realizar a lo largo
de un curso escolar?*

Ninguno O lo2 O 304 C 50 mas

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
112 |3|4)J1]2]|]3|]4)11]2]3]4

47.- Una formacion en TIC puede...*

ayudarle a ser mas competente y eficaz en sus clases
servir para perder innecesariamente su tiempo

desarrollarle personal y profesionalmente

B N .

restarle tiempo libre o de formacion en otros ambitos mas necesarios.

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
112 |3|4)J1]2]|]3|]4)1J1]2]3]4

48.- ¢ Dedica algun tiempo de forma voluntaria y personal a experimentar, probar o
"trastear" con algun tipo de software, hardware, recurso o herramienta TIC?*

. 0 p i
Si, frecuentemente ' Si, de vez en cuando No, muy rara vez
No, nunca

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:

1123|4112 ]|3]|]4)11]|2]3]| 4

49.- ;Qué formacion en TIC posee?*

I [

Master Especialista Universitario Cursos de Postgrado

Cursos de formacion (Centros de Profesores, centros oficiales, etc.)

Cursos de formacién en centros privados o academias

B N .

Formacioén autodidacta
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= Otros

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
112134123 ]4)11]2]|3]4

50.- ¢ Forma parte de algun colectivo o asociacion (real o virtual) de profesorado
implicado en el uso de las TIC en el aula?*

r r

Si No

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1121341123411 ]2]|3]4

En la siguiente seccion empiezan una serie de preguntas mas practicas
relacionadas con el tema de investigacién que estamos llevando a cabo.

Adelante y mucho animo.
51.- Lea el siguiente texto y conteste a la siguiente pregunta:

"El cine se desarroll6 en las décadas de 1950 y 1960, en las que destacaron
directores como Orson Wells, Billy Wilder y John Ford. A partir de las décadas de
1970 y 1980 el cine se benefici6 también de la incorporaciéon de espectaculares
efectos especiales, que impulsaron el género fantastico de la mano de directores
como Steven Spielberg y George Lucas. En otros géneros destacaron directores
como Francis Ford Coppola y Martin Scorsese."

¢, Qué titulo ilustra mejor este parrafo?*

C El cine fantastico norteamericano del siglo XX.

C El cine norteamericano de la segunda mitad del siglo XX.
C Directores cinematograficos norteamericanos del siglo XX.
“ Historia del cine. Siglo XX.

e

El cine mundial de las décadas del 50 al 80.

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
112 |3|]4)J1]2]|]3|]4)J1]2]3]4

52.- Lea el siguiente texto y conteste a la siguiente pregunta:
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"La ataxia fue descrita por Nicholas Friedreich en la década de 1860. Se trata de
una enfermedad hereditaria, recesiva autosomica, por lo que el paciente ha de
heredar dos genes afectados, uno de cada uno de los padres de cromosomas no
sexuales (autosomas), para que la enfermedad se desarrolle. Una persona que
tiene so6lo una copia anormal de un gen para una enfermedad genética recesiva, tal
como es la ataxia se denomina portador. Un portador no adquirird la enfermedad
pero podria transmitir el gen afectado a sus hijos."

Para comprender de qué nos estéd hablando el presente texto, si no sabemos nada
acerca de este tema, ¢qué busqueda sera mas efectiva realizar en Internet?

"Sindrome de Friedreich"
"Enfermedad hereditaria, recesiva autosémica"
"Enfermedades recesivas"

"Ataxia"

YYD

"Enfermedades autosdmicas"

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1121341123411 ]2]|3]4

53.- Lea el siguiente texto y conteste a la siguiente pregunta:

Queremos conocer qué dia de la semana fue el 2 de diciembre de 1940, dia del
nacimiento de Ramon Pelegero Sanchis (Raimon) en Xativa (Valencia).

¢ Qué busqueda serd mas efectiva realizar en Internet para averiguarlo?*

C "Ramon Pelegero Sanchis" nacio
f-‘ na¢ A H n
dia de la semana en que nacié Raimon
O de diciembre de 1940"
C "dia de la semana en que naci6 Ramon Pelegero Sanchis"
-~

"dia de la semana en que naci"

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
112|341 ]2|3|4)J1]2]|3]4

54.- Lea e interprete la siguiente informacion y conteste a la siguiente
pregunta:
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Supongamos que hoy es 9 de abril y queremos saber qué tiempo hara en la ciudad
de Alcoy/Alcoi (Alicante) el proximo dia 22 de abril pues queremos asistir a "L'Entra"
de sus famosas fiestas de Moros y Cristianos.

Realizamos una busqueda en Internet y obtenemos los siguientes resultados:

Tiempo alcoy - Trovit Casas

casas.trovit. es/tiempo-alcoy

tiempo alcoy. o en precios y descuentos especiales limitados en el tiempo, no
acumu.... tiempo alcoy.

El Tiempo en Muro de Alcoy - 14 dias

www_eltiempo._es/muro-de-alcoy _html

Consulta El Tiempo en Muro de Alcoy para los proximos 14 dias. con la prevision mas
actualizada del tiempo. Temperaturas y velocidad del viento en Muro de ...

Previsiones

www._mi-meteorologia.com/el%20tiempo_htm

PRONOSTICO DEL TIEMPO PARA ALCOY Y COMARCA EN LOS PROXIMOS DIAS.
Prevision actualizada para las comarcas de. L'Alcoia i el Comtat.

El tiempo en Alcoy. Alcoi. Prediccidn a 14 dias

www_tiempo.com » Alicante

Prediccion de El Tiempo en Alcoy, Alcoi. para los proximos 14 dias con datos de
Meteored.com. Datos por horas del estado del tiempo, temperaturas, velocidad ...

Alcoy/Alcoi. Comunidad Valenciana / Comunitat ... - El Tiempo - MSN
eltiempo_es msn.com/local aspx?.. .wc.. Alcoy%2FAlcoi%2C

Pronostico del tiempo actualizado dia a dia. Legend ... cada hora|10 diasPronéstico
local paraAlcoy/Alcoi, Comunidad Valenciana / Comunitat Valenciana ...

El Tiempo: Alcoy/Alcoi (Alacant/Alicante) - Prediccion - Agencia ...
www._aemet es/es/eltiempo/prediccion/.. /alcoy-alcoi-id03009

Prediccidon para los municipios espanoles: Alcoy/Alcoi (Alacant/Alicante) ... la
tendencia mas probable de la evolucion meteoroldgica en los préximos 7 dias.

¢, Qué opciodn seria la mas acertada?*

co_c
a C

o C

e b d f

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:

1

2

31411123411 ]2]3]4

55.- Lea e interprete la siguiente informacion y conteste a la siguiente
pregunta:

Tras realizar una encuesta sobre el uso que hacian de Internet los alumnos de 2° de
ESO del IES Isaac Peral, encontramos los siguientes resultados: 35 % tuenti, 20 %
Youtube, 16 % Google, 15 % MSN y un 14 % minijuegos.

Nos proponen 4 posibles presentaciones de esta informacion:
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El uso que hacen de Internet los [al
alumnos de 2° de ESO del IES Isaac
Peral en su tiempo libre es:

un 35 % tuenti, un 15 % Messenger, un

16 % Google, un 20 % Youtube y un 14 %
la pagina de Minijuegos.

35 %

20 %

20

23 1
20 +

15

¢, Qué opcion le parece mas pertinente y que refleja mas acertadamente la

informacién que se quiere presentar?*

‘. i L . .. is ‘.
Opcion a Opcion b Opcion ¢ * Opcion d
Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1

213|411]2]3]|4]11]2]3]|4
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56.- Lea e interprete la siguiente informacion y conteste a la siguiente
pregunta:

En cierta investigacion, hemos hecho uso de cierta informacion que citamos en
nuestro informe de la siguiente publicacion presente en Internet:

R 8 syt gy el
18) Masvisitados :_; Comenzar a usar Firefox __: Scoopit! | ; Scoopit!
ﬂa@@[‘ ;Iilﬁ =) () | 234 |~ EB‘: ; B‘," Herramientas

COMPUTERS &
EDUCATION

PERGAMON Computers & Education 37 (2001) 163178

www.elsevier.com locate/compedu

Obstacles to the integration of ICT in education:
results from a worldwide educational assessment

W.J. Pelgrum
OCTO-University Twente, Enschede, The Netherlands

Received 19 April 2000; accepted 22 May 2001

¢, Como deberiamos citar correctamente dicho texto en nuestro informe?*

C W.J. PELGRUM, Computers & Education, Obstacles to the integration of ICT in

education: resultas from a worldwide educational assessment. OCTO-University
Twente, Easchede, The Netherlands, 2001. Computers & Education, 37 (2001), 163-
178.

C W.J. PELGRUM, http://users.ntua.gr/vvesk/ictedu/article5 pelgrum.pdf

C PELGRUM, W.J., (2001). Obstacles to the integration of ICT in education: results
from a worldwide educational assessment”. Computers & Education, 37 (2001), 163-
178.

C COMPUTERS & EDUCATION, 37 (2001), pp. 163-178, Pergamon.

No es necesario citar ni al autor ni a la publicacion.
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Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
112 |3|4)J1]213|]4)J1]2]3]4

57.- Lea e interprete la siguiente informacion y conteste a la siguiente
pregunta:

Damos por hecho que a buen seguro habra visto la pelicula Titanic (1997) de James
Cameron, pero aun asi, lea detenidamente el argumento de este film.

Argumento oficial de la pelicula: Titanic , 1997, de James Cameron.

Jack es un joven artista que gana en una partida de cartas un pasaje a América en
el primer viaje del Titanic, el mas grande trasatlantico jamas construido. Una vez a
bordo, conoce a Rose (Kate Winslet), una joven de una buena familia venida a
menos que va a contraer un matrimonio de conveniencia con Cal (Billy Zane), un
millonario engreido a quien soélo interesa el prestigioso apellido de su prometida.
Jack y Rose se enamoran, pero Cal y la madre de Rose intentardn obstaculizar su
relacion. Inesperadamente, un inmenso iceberg pone en peligro la vida de los
pasajeros

Buscando por Internet, hemos encontrado otros posibles argumentos, tramas,
realizados por otras personas. ¢,Con cual de ellos estaria mas de acuerdo su vision
de la pelicula?, o en su caso, ¢ se atreve a confeccionar el suyo propio?*

Una anciana llamada Rose (Gloria Stuart/Kate Winslet) rememora sus aventuras
amorosas con Jake Dawson (Leonardo Di Caprio) en la travesia a bordo del Titanic
gue intentaba cubrir en 1912 el trayecto entre el puerto de Southhampton y la ciudad
de Nueva York. (El Criticdn)

Leonardo DiCaprio, superestrella internacional, y la nominada al Oscar®, Kate
Winslet, iluminan la pantalla interpretando a Jack y Rose, los jovenes amantes que
cruzan sus destinos en el viaje inaugural del "insumergible” R.M.S. Titanic. Sin
embargo, cuando el fatidico crucero de lujo choca contra un iceberg en el gélido
océano Pacifico Norte, su apasionado encuentro amoroso se convierte en una
desesperada carrera por sobrevivir. (MYSOFA)

- L . : _— . .,
Durante el viaje inaugural del impresionante transatlantico Titanic, dos jovenes,

Jack y Rose, se conocen. El es un pintor sin dinero que quiere llegar a Estados
Unidos, y ella ve como un matrimonio de conveniencia al que le fuerza su madre, se
presenta como inevitable. Poco después de su primer encuentro fortuito, ambos
comenzaran una apasionada relacion amorosa. (hoyCINEMA)

Jack, es un joven artista impulsivo que vive el dia a dia, y Rose, es una joven de

clase alta reprimida y agobiada por la vida que lleva pues debe casarse con el
adinerado Cal. Los destinos de ambos se cruzan en el viaje inaugural del
trasatlantico mas grande y seguro del mundo, el Titanic. Jack y Rose se enamoran

236



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ALFABETIZACION INFORMACIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL ESTADO ESPANOL.
Juan Francisco Alvarez Herrero

Diposit Legal: T 273-2015

locamente e inician un romance que no es bien visto por la madre de Rose y menos
por su futuro esposo Cal. De pronto, un inmenso iceberg se cruza en el camino del
Titanic y éste colisiona, comenzando asi la marcha atras hacia su total naufragio
unas horas después. (TodoCriticas.es)

© Jack (DiCaprio), un joven artista, en una partida de cartas gana un pasaje para

Ameérica, en el Titanic, el trasatlantico mas grande y seguro jamas construido. A
bordo, conoce a Rose (Kate Winslet), una joven de una buena familia venida a
menos que va a contraer un matrimonio de conveniencia con Cal (Billy Zane), un
millonario engreido a quien sélo interesa el prestigioso apellido de su prometida.
Jack y Rose se enamoran, pero Cal y la madre de Rose ponen todo tipo de trabas a
su relacion. Inesperadamente, un inmenso iceberg pone en peligro la vida de los
pasajeros. (FILMAFFINITY)

. . _
Durante las labores de recuperacion de los restos del famoso trasatlantico

Titanic, una anciana norteamericana se pone en contacto con la expedicion para
asistir in situ a la recuperacion de sus recuerdos. A través de su memoria
reviviremos los acontecimientos que marcaron el siniestro mas famoso del siglo XX:
el hundimiento del trasatlantico méas lujoso del mundo, el Titanic. En los recueros de
la anciana hay cabida para algo mas que la tragedia, la historia de amor que vivio
con un joven pasajero de tercera clase, un pintor aficionado que habia ganado su
pasaje al ganar a las cartas en una taberna de Southampton. (VenalCine.com)
e

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
112 |3]|4)J1]2|3|]4)J1]2]3]4

58.- Lea e interprete la siguiente informacion y conteste a la siguiente
pregunta:

A continuacion le presentamos 4 textos. Léalos con atencion.

a.- Roberto, hijo de un prestigioso abogado andaluz, siempre fue un chico muy
espabilado en el colegio, sacaba sobresalientes en la asignatura de matematicas.
Pronto abandoné su pueblo para irse a estudiar a la capital. Alli aprendio estadistica
y probabilidad en la Facultad de Matematicas. Tras muchos afios frecuentando
casinos y lugares de juego, dio el gran salto a Las Vegas. Alli consigui6 reventar el
casino Montecito, pero una mala jugada permitio a la policia americana pillar sus
trampas y hoy esta encerrado en una prision de alta seguridad.

b.- Luis aprendié a cocinar, a obtener agua que pudiese beber, asi como a realizar
todo tipo de tareas, desde cultivar su propio huerto, pescar y cazar, construir
chozas, y hasta coser ropa. Los peligros de la selva en Africa central son continuos
y Luis debia hacerles frente con valentia y tesén. No habia dia que no le ocurriese
alguna cosa digna de ser contada y por ello, Luis dedicaba sus tiempos muertos a
escribir todo aquello en un diario.
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c.- Carlos, es profesor de Biologia y Geologia en un instituto de secundaria de
Tarragona. Vive solo en una suntuosa casa en el centro histérico de esta bonita
ciudad. Le apasionan los viajes y la aventura. Asi mismo es un empedernido lector y
devora cada libro que cae en sus manos. No tiene miedo a los retos y en mas de
una ocasion ha visto peligrar su vida por llevar determinadas experiencias al limite.

d.- Tras el naufragio del crucero sélo quedo vivo Jorge, salvandose de morir de
hambre o deshidratado en aquella isla desierta gracias a la intervencion de los
equipos de rescate y socorro que permitieron que Jorge hoy escriba sus memorias
desde su casa.

¢,Cual de los cuatro textos le parece que esta mejor construido en cuanto a
estructura, formato y coherencia?*

Opcion a C Opcion b O Opcion ¢ C Opciond

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1123|4112 |3|4]11]2]|3]4

59.- Conteste a las siguientes preguntas breves:

59.A.- Tras leer cierta informacion, experimentar ciertas vivencias, reflexionar sobre
determinados argumentos, hipétesis o contenidos, ¢ hasta qué punto siente
necesidad de comunicarlo, compartirlo o simplemente hablarlo con otras personas y
actla en consecuencia?*

1 2 3 4 5
Poca © T T  Mucha

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1|2 |3|4|1|2]3]|]4)J1]2]|3]|4

59.B.- ¢ Posee alguno de los siguientes medios o canales de informacion y
comunicacion: blog, web, wiki, etc.?*

g “ No

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1123|4112 ]|3|]4)11]2]|3]4
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59.C.- La informacion que plasma y comunica en estos medios ¢ hasta qué punto
esta debidamente argumentada y presenta un formato adecuado al publico que va
dirigida?

1 2 3 4 5

Casinunca ¢ © ¢ ¢ Muyamenudo

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
112|341 |2]3]4)J1]2]|3]4

59.D.- ¢ Con que asiduidad crea y comparte informacion en estos medios? (Conteste
so6lo en el caso de haber contestado afirmativamente la pregunta anterior)

semanalmente 2 mensualmente I cada medio afo
I anualmente
Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:

1123|4112 ]|3|]4)11]|]2]|3]4

60.- Lea la siguiente cita y conteste a la siguiente pregunta:
"No permitas que te roben las ideas. jRegélalas!" Sir Ken Robinson

¢Hasta qué punto esta de acuerdo con el sentir de esta frase y actla en
consecuencia con ella?*

1 2 3 4 5
Poco © F f" " Mucho

Comprension Pertinencia Importancia Comentarios:
1 2 3] 4 |1 2 3|4 1 2| 3 4

Fin del formulario.
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Hasta aqui el formulario. Recuerde que si desea que le informemos de los
resultados, solo tiene que mandar un correo electronico a: juanfratic@gmail.com y
tan pronto estén se los haremos llegar.

Muchisimas gracias por su participacion y antes de que pulse sobre el botén de
"ENVIAR" le pedimos un ultimo favor, rellene este ultimo apartado con la hora en la
gue finaliza este cuestionario.

Fechay hora:*

m /Dl’am /Mes‘E Afo lR : ﬁ horas
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D. Datos del/de la profesor/a experto/a.

Rellene por favor la tabla siguiente:

Nombre

Centro:

Ciudad, Pais:

Ambito de
experiencia
profesional:

Estos datos son de uso exclusivo para el investigador y no apareceran en la
investigacion final, ni en ningun informe o articulo derivado de esta.
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Anexo 5.- Version definitiva del Cuestionario AIPS13

Alfabetizacion Informacional del Profesorado de Secundaria.

Muchisimas gracias por aceptar participar en esta investigaciin sobre la alfabetizacién informacional del
profesorado de educacidn secundaria con la cumplimentacidn de este formulario.

El formulario se divide en dos partes bien diferenciadas. Una primera con preguntas estadisticas y
cerradas, ¥ una segunda con un tipo de preguntas mas abiertas que requieren de una mayor
participacidn por su parte. Son 56 preguntas.

En total, cumplimentario no le llevarad mas de 20 minutos.
Al finalizar no olvide pulsar el botdn de "ENVIAR" para que sus datos sean recogidos.

Si quiere conocer los resultados vy conclusiones obtenidas del mismo, envie un correo electrénico a:
Juanfratic@gmall.com vy cuando estén disponibles se los haremos llegar.

Le invitamos a que anime a mas companeros a cumplimentar este formulario. ¥ nuevamente, muchisimas
gracias por su participacidn.

Por favor, indigue la fecha y hora en la que empieza a rellenar este formulario.

1- Fecha: * 1"-Ir hara::!-e"II“E

Dia

Datos identificativos.

2- Sexo: * ~ Hombre
™ Mujer
3- Edad: * © 21-30
 31-40
~ 41-50
~ 51-60
© =6l
4.- Comunidad = |
autdnoma: =
5.~ Nivel educativo gue imparte: * 6.~ Tipo de centro en el que trabaja: *
[ Eso  Piblico
[ Bachillerato " Privado-Concertado
[ Ciclos Formativos de Grado Medio  Privado

[ Ciclos Formatives de Grado Superior
[ Programas de Cualificacién Profesional Inicial

7.~ Materiafs que imparte: *

=,

o
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B.- Trabaja a: *

~ Jormada completa

~ Media jornada

~ Reduccidn de jornada
" Interinofa - Sustitucidn
~ Baja temporal

~ Otros

9. Alumnado de Secundaria de su centro (ESO+Bachillerato+CF+PCPl+etc.) *

=120
121 - 300
 301- 600
601 - 1000
= 1000

10.- El centro se encuentra localizado en: *
" zona rural

" poblacidn de = 25000 hab.

" poblacidn de 25000-300000 hab.

~ poblacién de = 500000 hab.

Formacién y experiencia docente.

11.- Estudios: * r’ Diplomatura
[ Ucenciatura o grado
[ Master
[ Doctorado
[T Otros

12.- Otros: [T cap
[ Master en Ed. Secundaria.
[ Otros

13- Euperiemla  menos de 1 afio
docente: C de1a 5 afios
i~ de6a l0 afos

 més de 10 afios

14.- iOcupa alguna de las siguientes tareas en su centro &n relacién con las Tecnologias de la
Informacidn y la Comunicacién (TIC)? *

[T Coordinador TIC

[ Profesor de Informatica
[T Encargado de la Biblioteca
[ Otros

[ Mo, ninguna.
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* Correo electrénico.

15- iCudntas cuentas de correo posee? *

1 r 2-3 ~ 4-5  mas de 5

16.- La forma en gue lee su correo principal es a través de.. *

[ webmail (correo web)
[T aplicacion de escritorio (Outlook, ete.)
[ App de susmartphone

17.- dUtiliza carpetas o etiquetas, a la hora de gestionar yfo clasificar su correa? *
1 2 3 4 5 6
Munca © C C C [ Siempre

1B.- A la hora de leer su correo, Lhasta qué punto discrimina de forma rapida y clara los mensajes gue |a
interesan (haciendo servir el buscador de la aplicacion, reglas de mensaje, etc.)? *

1L 2 3 4 5 6
MNunca ¢ ¢ ¢ ¢ Siempre

* Informacién en la red.

19.- lRealiza blisquedas de informacidn en la Red para su actividad laboral? *
1 2 3 4 56
Rarawvez ¢ ¢ ¢  Siempre

20.- dLocaliza informacién en la Red {mediante buscadores, RSS, twitter, etc.) de forma rapida v eficaz? *
1 2 3 4 5 6
Rarawvez ¢ © € C ©  Siempre

21.- En sus bidsguedas, didentifica el objetive, problema, o necesidad objeto de investigacidn, de forma
concisa y detallada? *

1 2 3 4 5 b
Raravez ¢ ¢ C ¢  Siempre

22~ Entre la informacidén obtenida tras una blsqueda, {consigue identificar rapidamente la informacién
relevantey *

1 2 3 4 5 6
Rarawvez € C © C € C Siempre

23~ ECual suele ser el propdsito de su blisgueda de informacidn en la Red? (puede marcar varias) *

[T Responder una duda o problema.

[T Preparar un contenido o recurso.

[T Buscar recursos o materiales de otros gue pueda reutilizar.
[T Ampliar conocimientos.

[T Actualizarse.

[T Otros. (Indicar cuales)
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24 .- iConsidera necesario buscar informacion en la Red acerca de las materias y contenidos que imparte
como docente? *

1 £ 3 4 3 b
Rarawvez © © C © ¢  Siempre

25~ LCon qué frecuencia hace un seguimiento de uno o varios portales, webs, blogs. etc. relacionados con
su labor docente? *

= No sigo ningundo ™ diariamente ~ semanalmente " mensualmente
" rara vez

26.- dUsa algun lectorfagregador de RSS (tipo Google Reader, Netvibes u otros) para gestionar los
contenidos que le interesan de la red? *

~ MNosé de qué me habla

5é lo gque es, pero no [os uso

Los uso pero lo miro esporadicamente
Lo miro cada dos semanas

Lo miro cada semana

e e e e

Lo miro diariamente

* Herramientas de Relacién Social - (Redes Soclales y otros).

27.- Seleccione para contestar a las siguientes preguntas, la herramienta de relacidén social que mas
utiliza para su labor docente: *

~ No utilizo ninguna (Pase directarmente a la pregunta 32)
~ Google +

" Twitter

= Tuent

 Facebook

el ]

2B.- Valore el uso (en general) que hace de esta herramienta:

Mo la uso Aveces lauso La uso Ell:r:;u la
Oclo r I:" c -
Aprendizaje e . - p=
Comunicacién ' e r -
Contacto con famillares, amigos i~ . o =
otros 'S ~ - p=

29.- iCon qué frecuencia accede a esta herramientay

~ diariamente ~ 2a 3veces ala ~ semanalmente " quincenalmentea
Semana

= mensualmente
30.- dCuantas personas/entidades relacionadas con su labor docente sigue o tiene agregadas en esta
herramienta’

- =50 50 - 100 100 - 500 = 500
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31.- iUtiliza alguna aplicacidn de gestién de contenidos que resuma o recoja lo mas publicado, tuiteado, o
lo mas leido o visitado por la gente a la que sigue (tipo Scoop.it, Summify, etc.) ¥

~ No sé de qué me habla

 5é lo que es, pero no los uso

~ Los uso pero lo mire esporadicamente
~ Lo miro asiduamente

* Dtros - Informacién en la red.

32.- Seleccione de entre las siguientes aplicaciones, todas aquellas que conoce, las usa y le resultan
efectivas y fo le producen una mejora en su actividad laboral: *

[T MySpace [ Facebook [ tuenti [ Google +
[ Edmodo [ Twitter [ Linkedin [T Xing

[ Gnoss [T foursquare [ friendfeed [T digg

[ delicio.us [ Digo [ Pinterest [T Slideshare
[ ] Scridb [ ] Flickr [ Picasa [ Youtube
[ Vimeo [ dailymotion [7 MNetvibes [ 7 Technorati
[ Tumblr [ Skype [T Ewernote [[ wikispaces
[ Elogger [ wordpress [ Posterous [ Otros

33.- iCuanto tiempo dedica enuna semana normal a buscar informacién relacionada con su labor
docente, procesarla y gestionarla? *

 menos de 2horas ¢ de a8 horas ™ de 8 a 14 horas i~ mas de 14 horas

34.- iCon qué frecuencia le ocurre que navegando por la Red en blsqueda de cierta informacidn, ha
terminado visitando otras paginas con otras informaciones muy distintas a las que inicialmente eran el
propdsito de su busqueda v completamente desligadas de su actividad laboral? #

1 2 3 4 5
Nunca ¢ ¢ ¢ Slempre

35.- {Recurre a diferentes fuentes de informacidn para contrastar lo que ofrecen y asl poder seleccionar
aquella informacion que responde a unos mejores criterios de calidad, fiabilidad y veracidad? *

1 2 3 4 5 6
Nunca ¢ € € € Siempre

36.- {Recurre a diferentes formatos de fuentes de informacion (texto, imdgenes, videos, audios, etc.)
cuando realiza una blsqueda? *

1 2 3 4 5 6
Nunca ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ Slempre

37.- Ala hora de posicionarse entre digital y papel, {ddnde se ubicarla valorando la rapidez y facilidad de
gestion y blisqueda de la informacidn? *

1234656
Enciclopedias y/o revistas fisicas (enpapel). © ¢ © © C ¢ Enciclopedias yfo revistas digitales.

3B.- A la hora de posicionarse entre digital v papel, dddnde se ubicarfa valorando la fiabilidad/veracidad
de la informacidén objeto de bisqueda? *

1 2 3 4 5 6
Enciclopedias y/o revistas fisicas (enpapel). ¢ ¢ ¢ Enciclopedias y/o revistas digitales.
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39 .- Cuando plasma cierta informacidén obtenida de alguin sitio en internet isuele citar la procedencia o
autorfa de la mismat *

1 2 3 4 5 6
Munca ¢ © Slempre

40.- {Usa la informacién, obtenida de la Red, directamente, sin transformarla o reelaborarla? *
1 2 3 4 5 6
Nunca ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ Slempre

* Formacion en TIC y Alfabetizacion Informacional.

41.- Qué formacién en TIC posee? *

[ Ninguna

[ Master

[[ Especialista Universitario

[T Cursos de Postgrado

[T Cursos de formacién (Centros de Profesores, centros oficiales, etc )
[T Cursos de formacién en centros privados o academias

[T Farmacién autodidacta

[T Otros (indique cuales)

42 .- {En que grado las TIC deberian formar parte de la formacidn inicial y permanente del profesorado? *
1 2 3 4 5 b
Poco C C © € € € Mucho

43.- Ordene los diversos componantes que deberfan formar parte de la formacion del profesor de
educacién secundaria en funcién de la importancia gue cree se le deberla conceder a cada uno de estos
componentes (un 1 para el componente que considere mas importante, un & para el que considere menos
importante) ¥ *

|:| Contenidos de la materia
|:| Didactica General

|:| Didactica Especifica

[ ]mc

[ ] idiomas

[ ] otres

Total:0 /21

44 - En qué grado considera gue los cursos de formacion en TIC gue ha realizado hasta la fecha le han
sido dtiles por su aplicacién posterior en el aula? *

1l 2 3 4 5 &
Poco © C C ©C € © Mucho

45.- Una formacién en TIC puede... {puede marcar varias) *
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[T ayudarle a ser mas competente y eficaz en sus clases

[T ayudarle a ganar tiempo

[ desarrollarle profesionalmente

[ formarle en un ambito muy necesario en nuestros dias

[ | ofrecerle recursos dtiles y cémo aplicarlos en el aula

[ | ensefiarle herramientas muy potentes y sus posibles aplicaciones en el aula
[ otres (indigue cusles)

46 - 51 hablamos de su Alfabetizacidn Informacional*, usted se considera: *
1L 2 3 4 5 b
Inexperto © ¢ ¢ © ¢ ¢ Experto

* La alfabetizacidén informacional es aguella que prepara para aprender de manera permanante a
lo largo de la vida y ersefia a gestionar la informacidn digital para dar respuesta a los problemas
planteados.

La gestidn de la gran masa de informacidn digital implica ser capaz de articular la necesidad de
informacian, localizarla, evaluarla, organizarla, transformarla en conocimiento y comunicarla de manera
adecuada en un contexto determinado.

En la siguiente seccién, encontrara una serie de preguntas (10) diferentes a las anteriores, mas
practicas, ¥y relacionadas con el tema de investigacidén que estamos llevando a cabo.

Adelante y mucho animo.

47 .- Lea el siguiente texto y conteste a la siguiente pregunta:

“El cine se desamolld en las décadas de 1950 y 1960, en las que destacaron directores como Orson
Wells, Bilty Wilder v John Ford. A partir de las décadas de 1970 y 1980 el cine se beneficid también
de la incorporacién de espectaculares efectos especiales, que impulsaron el género fantastico de la
mano de directores como Steven Spielberg y George Lucas. En otros géneros destacaron
directores como Francis Ford Coppola y Martin Scorsese "

dQué titulo ilustra mejor este parrafo? *

" B cine fantastico norteamericans del siglo XX,

" B cine norteamericand de la segunda mitad del siglo XX.
(~ Directores cinematograficos norteamericanos del siglo XX.
™ Historia del cine. Siglo XX,

 HE cine mundial de las décadas del 50 al 80.

48.- Lea el siguiente texto y conteste a la siguiente pregunta:

“La ataxia fue descrita por Micholas Friedreich en la década de 1860. Se trata de una enfermedad
hereditaria, recesiva autosdmica, por lo gue el paciente ha de heredar dos genes afectados, uno
de cada uno de los padres de cromosomas no sexuales (autosomas), para que la enfermedad se
desarrolle. Una persona gue tiene sdlo una copia anormal de un gen para una enfermedad genética
recesiva, tal como es la ataxia se denomina portador. Un portador no adquirira la enfermedad pero
podria transmitir el gen afectado a sus hijos."
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Para comprender de que nos esta hablando el presente texto, si no sabemos nada acerca de este tema,
igué blsgueda sera mas efectiva realizar en un buscador en la Red? #

 "Sindrome de Friedreich”

~ "Enfermedad hereditaria, recesiva autosdmica"
~ "Enfermedades recesivas"

~ "Ataxia"

™ "Enfermedades autosdmicas"

49.- Lea el siguiente texto y conteste a la siguiente pregunta:

Queremos conocer que dia de la semana fue el 2 de diciembre de 1940, dia del nacimiento de
Ramdn Pelegeroc Sanchis (Raimon) en Xativa (Valencia).

{Qué bisqueda sera mas efectiva realizar en un buscador en la Red para averiguarlo? *

~ "Ramdn Pelegero Sanchis® nacid

~ "dia de la semana en que nacié Raimon"

~ "2 de diciembre de 1940

~ "dia de la semana en que nacid Ramdn Pelegero Sanchls®
~ "dla de la semana en que nacl”

50.- Lea e interprete la siguiente informacion y conteste a la siguiente pregunta:
Supongames que hoy es 9 de abril y gueremos saber gué tiempo hara en la ciudad de Alcoy/Alcoi
{Alicante) el proximo dia 22 de abrl pues queremos asistir a "L'Entra" de sus famosas fiestas de
Moros y Cristianos.

Realizamos una bisqueda en la Red y obtenemos los siguientes resultados:
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Tiempo alcoy - Trovit Casas

a casas Liovit es‘tiempo-alcoy
tiempo alcoy. o an pracios y descuentos aspeciales limitados en el tiempo, no
acumu ., tiempo alcoy

El Tiempo en Muro de Alcoy - 14 dias

b wwwi_eltiempo.es/muro-dz-alcoy himl
Consulta El Tiempo en Muro de Alcoy para los préximos 14 dias. con |2 previsidn mas
actualizada del tiempo. Temperaturas y velocidad del viento en Muro de ...

Previsiones

C www mi-meteorologia com/el%20tiempo htm .
PRONOSTICO DEL TIEMPO FARA ALCOY Y COMARCA EN LOS PROXIMOS DIAS.
Prevision actualizada para las comarcas d=. LAlcoia i el Comiai.

Eltiempo en Alcoy, Alcol. Prediccion a 14 dias

d www tiempa.com » Alicante
Prediccidn de El Tiempo en Alcoy, Alcoi, para los préximas 14 dias con datos de
Meteored.com. Datos por horas del estado del tiempo, temperaturas. velocidad ...

Alcoy/Alcoi, Comunidad Valenciana / Comunitat ... - El Tiempo - MSN
e eltiempo es msn comfloca aspx?  wo  Alcoy%2F Alcoi%2C

Prondstico del tiempo actualizade dia a dia Legend ... cada hora|10 diasProndstico

local paraBlcoy/Alcoi. Comunidad Valenciana / Comunitat Valenciana ...

El Tiempo: Alcoy/Alcoi (Alacant/Alicanie) - Prediccion - Agencia ...
f wwvw. aemet es/es/eltiempo/prediccion).. /alcoy-alcoi-d03009

Prediccion para los municipios espafioles: Alcoy/Alcoi (Alzcant/Alicante) .. la

tendencia mas probable de |z evolucidn meteoroldgicz en los praximas 7 dias

¢Qué opcién seria la mas acertada? *

C a Cc C e
Cb Cd cf

51.- Lea e interprete la siguiente informacién y conteste a la siguiente pregunta:

Tras realizar una encuesta sobre el uso que hacian de Internet los alumnos de 22 de ESO del IES I ||
11 PPP, encontramos los siguientes resultados: 35 % tuenti, 20 % Youtube, 16 % Google, 15 % MSN
y un 14 % minijuegos.

Le proponen 4 posibles presentaciones de esta informacién para ser presentada en una tutoria a
dichos alumnos:
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El uso que hacen de Internet los lal
alumnos de 2°de ESO del IES 11111 ;
PPP en su tiempo libre es:

un 35 % tuenti, un 15 % Messenger, un

16 % Google, un 20 % Youtube y un 14 %
la pagina de Minijuegos.

35 % F

o]
20 %
You [
16 % 15 %
= . 14 %
G gle msT

B Tuenti ﬂa

B Youtube
[l Google

&= Minijuegos

0 1
Ay
\ =
s
s
o

Tuenti Voutibs 2
outu Google
Messenger Minijuegos

éQué opcién le parece mas pertinente y que refleja mas acertadamente la informacién que se quiere
presentar a los alumnos de educacién secundaria? *

C Opciéna
¢ Opciénb
¢ Opciénc
¢ Opciénd

52.- Lea e interprete la siguiente informacién y conteste a la siguiente pregunta:

En una investigacién, hemos hecho uso de cierta informacién que citamos en nuestro informe de la
siguiente publicacién presente en Internet:
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4 @ g a
) TR Y SR SR -
fEE = Al em| = e am = || B B L3 | Hearrri
COMPUTERS &
EDUCATION
PERGAMON Compalers & Education 37 (2000 163-178
wwrw elseviercom becate compedu

Obstacles to the mtegration of ICT in education:
results from a worldwide educational assessment

W.l. Pelgrum

CCTO-LUniversity Twente, Ernvclrede, The Netherfondy

Reozived 19 Aprl 200 acoepied 22 May 2001

LCHmMo deberlamas citar correctamente dicho texto en nuestro informe? *

 W.). PELGRUM, Computers & Education, Obstacles to the integration of ICT in education: resultas from a
worldwide educational assessment. OCTO-University Twente, Easchede, The Netherands, 2001.
Computers & Education, 37 (2001), 163-178.

C W). PELGRUM, httpifusers.ntua.grivvesk/fictedwarticle5_pelgrum.pdf

~ PELGRUM, W ., {2001). Obstacles to the integration of ICT in education: results from a worldwide
educational assessment”. Computers & Education, 37 (2001), 163-178.

~ COMPUTERS & EDUCATION, 37 (2001}, pp. 163-178, Pergamon.
" Mo es necesario citar ni al autor ni a la publicacidn.

53.- Lea e interprete la siguiente informacién y conteste a la siguiente pregunta:
A continuacidn le presentamos 4 textos. Léalos con atencidn.

a.-Roberto, hijp de un prestigioso abogado andaluz, siempre fue un chico muy espabilado en el
colegio, sacaba sobresalientes en la asignatura de matematicas. Pronto abandoné su pueblo para
irse a estudiar a la capital. Alli aprendié estadistica y probabilidad en la Facultad de Matematicas.
Tras muchos afos frecuentando casinos y lugares de juego, dio el gran salto a Las Vegas. Alli
consiguid reventar el casino Montecito, pero una mala jugada permitié a la policia americana pillar
sus trampas y hoy esta encerrado en una prisién de alta seguridad.

b.- Luis aprendié a cocinar, a obtener agua que pudiese beber, asi como a realizar todo tipo de
tareas, desde cultivar su propio huerto, pescar y cazar, construir chozas, y hasta coser ropa. Los
peligros de la selva en Africa central son continuos vy Luis debia hacerles frente con valentia y tesdn.
No habia dia gque no le ccurriese alguna cosa digna de ser contada y por ello, Luis dedicaba sus
tiempos muertos a escribir todo aque llo en un diario.

c.-Carlos, es profesor de Biologia y Geologia en un instituto de secundaria de Tarragona. Vive solo
en una suntuocsa casa en el centro histdrico de esta bonita ciudad. Le apasionan los viajes y la
aventura. Asi mismo es un empedernido lector y devora cada libro gue cae en sus manos. No tiene
miedo a los retos y en mas de una ocasidn ha visto peligrar su vida por llevar determinadas
experiencias al limite.

d.- Tras el naufragic del crucero sdlo guedd vive Jorge, salvandose de morir de hambre o

deshidratado en aguella isla desierta gracias a la intervencion de los equipos de rescate y socormo
gue permitieron gue Jorge hoy escriba sus memorias desde su casa.

iCudl de los cuatro textos le parece gue esta mejor construido en cuanto a estructura, formato y
coherencia de la informacién aportadat *
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 Opcidn a
 Opcidn b
" Opcidn c
~ Opcignd

54.- Conteste a la siguiente pregunta:

Tras leer cierta informacian, experimentar ciertas vivencias, reflexionar sobre determinados argumentos,
hipdtesis o contenidos, {hasta qué punto siente necesidad de comunicarlo, compartirlo o simplemente
hablarlo con otras personas (presencial o virtualmente) y actda en consecuenciat *

1L 2 3 4 5 b
Poca C © C C ©  Mucha

55.- Conteste a la siguiente pregunta:

{Posee alguno de los siguientes medios o canales de informacién y comunicacion: blog, web, wiki, etc.? *

| © Mo

56.- Conteste a la siguientes preguntas sdlo en el caso de haber contestado
afirmativamente la pregunta anterior:

dCon que asiduidad crea y comparte informacion en estos medios? (Conteste sdlo en el caso de haber
contestado afirmativamente la pregunta anterior)

[T semanalmente [T mensualmente [ cada medio afio [T anualmente

La informacién que plasma y comunica en estos medios (hasta gue punto estad debidamente
argumentada y presenta un formato adecuado al piblico que va dirigida?

1 2 3 4 5 6
Nunca ¢ © € € € Siempre

Fin del formulario.

Hasta agui el formulario. Recuerde que si desea gue le informemos de los resultados, sdlo tiena
gue mandar un correo electrdnico a: juanfratic@gmail.com y tan pronto estén se los haremos
llegar.

Muchisimas gracias por su participacion y antes de que pulse sobre el botdn de "ENVIAR" le pedimos
un dltimao favor, rellene este (ltimo apartado con la hora en la que finaliza este cuestionario.

Facha: * [04]/[03] / [2013] hora: : =]

| Envlar |
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