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RESUM

L’avaluacio6 és una eina clau en el sistema educatiu. Tenint en compte la importancia que
té aquesta per I’alumnat, es va decidir fer una investigacio sobre la influencia del sistema

avaluatiu d’una escola amb les provés d’avaluacio de la comprensio lectora (ACL).

Els principals objectius que es van establir per aquesta recerca van ser: analitzar diferents
sistemes d’avaluacio de tres escoles publiques del Camp de Tarragona, veure quines sén
les activitats d’avaluacio que realitza I’escola per preparar I’alumnat per les proves ACL
i exposar la opinio del professorat d’aquests tres centres educatius envers el sistema

avaluatiu de la seva escola i la comprensid lectora.

Per tal d’aconseguir donar resposta als objectius establers, s’ha desenvolupat en primer
lloc una recerca d’informacid, redactada al marc teoric 1 una treball metodologic. En
aquest marc metodologic, s’ha realitzat una investigacié mixta basada en un metode
qualitatiu (entrevistes) i quantitatiu (enquestes). Gracies a les entrevistes, s’ha pogut
coneixer el funcionament de tres escoles de titularitat pablica de la ciutat de Tarragona i
amb les enquestes s’ha contrastat la opinio6 dels docents que formen part d’aquests centres.
Una vegada analitzades les dades obtingudes, s’aconsegueix donar resposta al suposit de
partida establert 1 es comprova que el sistema d’avaluacid que es desenvolupa en una
escola no afecta en la preparacio de I’alumnat de cara a les proves ACL. Gracies també a
aquesta investigacid s’ha destacat la importancia de I’alumnat en el seu procés

d’avaluacio, la funci6 que aquests haurien de tenir i el seu paper en el mén de 1’educacio.

Paraules clau = avaluaci6, comprensio lectora.
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RESUMEN

La evaluacion es un factor clave en el sistema educativo. Teniendo en cuenta la
importancia que tiene esta para el alumnado, se ha decidido hacer una investigacion sobre
la influencia del sistema evaluativo de un centro escolar con las pruebas de avaluacion de

la comprension lectora (ACL).

Los principales objetivos establecidos para esta investigacion han sido: analizar diferentes
sistemas de evaluacion de tres escuelas publicas de la ciudad de Tarragona, ver cuales
son las actividades de evaluacion que realiza el centro para preparar al alumnado de cara
a las pruebas ACL i exponer la opinion del profesorado de esos tres centros educativos

con relacion al sistema evaluativo de su escuela y la comprension lectora.

Para conseguir dar respuesta a los objetivos establecidos, se ha desarrollado un primer
lugar una blsqueda de informacion, redactada en el marco tedrico y un trabajo
metodolégico. En este marco metodoldgico, se ha realizado una investigacion mixta
basada en un método cualitativo (entrevistas) y cuantitativo (encuestas). Gracias a las
entrevistas se ha podido conocer en funcionamiento de las tres escuelas publicas de la
ciudad de Tarragona y con las encuestas se ha contrastado la opinién del profesorado que
forma parte de dichos centros. Una vez analizados los datos obtenidos, se ha conseguido
dar respuesta al supuesto de partida establecido y se ha comprobado que el sistema de
avaluacion que se desarrolla en una escuela no afecta en la preparacion del alumnado de
cara a las pruebas ACL. Ademas, gracias también a esta investigacion se ha podido
destacar la importancia del alumnado en el proceso de evaluacién y la funcién que éstos

deberian tener y se ha reivindicado su papel en el mundo de la educacion.

Palabras clave = evaluacion, comprension lectora.
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ABSTRACT

Evaluation is a key factor in the education system. Considering of the importance of this
to the students, it has been decided to do an investigation about the influence of the system

evaluative from a school with the “evaluation of reading comprehension’s test” (ACL).

The main objectives established to this research has been: analyze different evaluation
systems of three public schools in Tarragona city, test with which type of activities
teachers get prepared the students to do ACL test and expose teacher’s opinion from the
three selected schools relative to the evaluative system of their schools and reading

comprehension.

To reply to the established objectives, in first place, is has been developed an information
research which is on the theory part after, a methodological part. In this part, is has been
made a mixed investigation: qualitative method (interviews) and quantitative method
(surveys). With the answers in the interviews, it can be possible to know the functioning
of the three public schools from Tarragona and considering the surveys, it is contrasted
the teacher’s opinion from these schools. Once the results have been analyzed, the result
is discovered and: the evaluation system from a school doesn’t affect the preparation of
students for evaluation of reading comprehension’s test. Besides, with this investigation
the importance of students is distinguished in evaluation progress and in education in

general.

Key words = evaluation, reading comprehension.



i

UNIVERSITAT
ROVIRA i VIRGILI

1.

2.

INDEX
INTRODUGCCIO. ... eeeee e 6
MARC TEORIC........oiiieeeeeeeeeeeees e esee s s ssess st ss st sasn s ass s 8
2.1.  Capitol 1: EL TERME “AVALUACIO” ..........coccovvieierereeeeresreeeeesreesseies s 8
2.2.  Capitol 2: FINALITATS DE L’AVALUACIO ...........ccocoooviininieeisrreeeeeeereenon: 9

2.3.  Capitol 3: FUNCIO DE L’AVALUACIO. COM ACONSEGUIR UNA

AVALUACIO EXITOSA. ..ot entsse st se st s st 10
2.4.  Capitol 4: ALTERNATIVES D’AVALUACIO............ccccooivmrirerersresesresiesrenins 12
2.5. Capitol 5: LA COMUNICACIO AMB LES FAMILIES .......ccccooovveeireieeersiennn, 14
2.6. Capitol 6: LES PROVES ACL......ooiiiiiiiiiiiie ittt 15
MARC METODOLOGIC ...t teness st snanen 17
3.1, SUPOSIT DE PARTIDA .....cooiieieteeeeseeee s es st tene s ssnes st st assensnens 17
3.2, OBJECTIUS DEL TREBALL ....coioitiitiiee ettt 17
3.3.  DISSENY METODOLOGIC .....oviririiriirniineiieciesisseissssesseesses st esssees 19
3.3.1. Introduccid i temporalitzacio ...........cccceviiieiiiicc e 19
3.3.1.  Contextualitzacio centres edUCALIUS. .........oeriveiiiriierieisiee s 20
3.3.2. Metodologia de 165 treS ESCOIES ........iiiiieiiiece e 23
3.4. METODOLOGIA I INSTRUMENTS DE RECOLLIDA DE DADES................ 26
3.4.1. MOSEra/PODIACIA .........ccveiii e 28
3.5. ANALISIS | INTERPRETACIO DE RESULTATS ..oviiviieeceeeeceeeeeeeeesiinis 29
3.6, CONCLUSIONS ... .ottt ettt sbe e e esnee s 44
AGRATMENTS ..ottt et s ettt ettt es sttt s st tetesennas 48
BIBLIOGRAFIA ...ttt sttt e e be e sbeesnaeenbeentee s 49
ANNEXOS .ttt h et b e bbbt e be et e neene e 51
6.1.  ENQUEST A .. ettt sb et b e b et e sbe e e 51
6.2.  ENTREVIST A ettt sbe e 52



i

UNIVERSITAT
ROVIRA i VIRGILI

1. INTRODUCCIO

Segons I’Institut d’Estudis Catalans® la paraula educacid és un terme polisémic, ja que té
més d’una definicio. La primera d’elles parla sobre 1I’educacio com a accié d’educar, és a
dir, el que s’entén com a educacio academica col-loquialment parlant, mentre que la
segona fa referéncia a I’educacio com a valor. En aquest treball d’investigacio tractarem

el primer aspecte de la paraula: 1’educacié a I’escola.

Es podria parlar de molts aspectes sobre 1’educacio: dels docents, de les aules, del material
escolar, dels centres... pero en aquesta recerca s’analitzara un aspecte molt concret sobre
I’educacio i aquest és: I’avaluacio. Aquesta investigacio consistira en analitzar i estudiar
tres sistemes d’avaluacid de diferents escoles publiques de la ciutat de Tarragona. Cal
destacar que aquests tres centres duen a terme diferents metodologies que afecten de
manera indirecta o directa a 1’avaluacio escolar. Partint d’aquesta premissa, relacionaré
també els sistemes d’avaluacio6 dels centres triats amb la preparacié de I’alumnat de cara

a les proves ACL.

Aquesta investigacio, tal com acabo de dir, és una petita pinzellada del que en un futur
podria ser una important investigacid en I’ambit acadeémic. Aquest treball de fi de grau és

simplement el principi i esta estructurat de la seglient manera.

En primer lloc, en el marc teodric, es citen diferents autors de referéncia sobre el tema
objecte d’estudi: I’avaluacio. En aquesta recerca d’informacié em centraré en les
caracteristiques que ha de tenir un procés d’avaluacid, quines son les seves
caracteristiques, les seves finalitats, etc. A més, també explicaré el funcionament de les
procés ACL, ja que estan relacionades amb el meu suposit de partida. Seguidament, en el
marc metodologic, s’anota el suposit de partida de la investigacio, aixi com la
metodologia d’investigacio emprada. A més, també s’anoten els objectius que vull
aconseguir amb aquesta investigacid i els resultats aconseguits després de realitzar el meu
treball. Es finalitza el treball amb les degudes conclusions i una prospectiva sobre la meva

investigacio.

1 Entrada al diccionari: https://dlc.iec.cat/results?EntradaText=educaci%C3%B3. Consultat el: 26.02.2021
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Aquest treball es basa en tres eixos principals: primer, congixer tres sistemes d’avaluacid
diferents de tres escoles publiques on es desenvolupin diferents metodologies. Després,
analitzar com les activitats o sistema d’avaluacio d’aquests centres ajuden a 1’alumnat en
la preparacio de les proves ACL. Finalitzar¢ la investigacio amb 1’opini6 del professorat

d’aquests centres envers 1’avaluacio del seu centre i la preparacié de cara a les proves

ACL.

El motiu principal pel qual he escollit aquest tema és: la meva estada de practiques.
Durant les meves practiques vaig estar a una escola on es treballava de manera
complement diferent al que jo estic acostumada. No només les activitats i la metodologia
eren diferents, sind també ho era el sistema d’avaluaci6 i el fet que més em va cridar
I’atenci6 va ser que, es donava més importancia al procés d’ensenyament — aprenentatge
que no pas als resultats. A partir d’aqui, vaig comentar la meva idea amb la meva tutora
juntament amb altres especialistes i he decidit enfonsar-me en aquest aspecte educatiu.
Considero que I’avaluacié no se li atorga la importancia que mereix i amb aquesta senzilla

investigacid vull atorgar-li protagonisme.

Abans de comencar vull deixar constancia d’aquesta cita de Yousafzai (2018) la qual
parla i destaca la importancia d’educar a I’alumnat de manera equitativa, igualitaria, amb
els mateixos recursos i les mateixes oportunitats: “No podemos avanzar si la mitad de la

humanidad va por detras”.
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2. MARC TEORIC

Comencga la investigacio. En el primer apartat del treball s’exposen algunes de les teories

en relacié amb el meu suposit de partida.

2.1. Capitol 1: EL TERME “AVALUACIO”

El Gran Diccionari de la Llengua Catalana?, defineix I’avaluacié com “I’etapa del procés
educatiu que té per finalitat comprovar de quina manera han estat aconseguits els
objectius pedagogics proposats”. Diferencia i defineix I’avaluacié curricular com:
“proces de revisio dels diversos elements implicats en un curriculum per a determinar si

aquest serveix per a assolir els objectius proposats”.

No sempre 1’avaluacio ha estat vista com un aspecte positiu en el sistema académic, aixi
ho expressa la professora de la universitat de Vic, Angélica Sétiro, en el llibre Reavaluar.
L’avaluacio reflexiva a [’escola (2003, p. 11): “Tradicionalment, I’avaluacio ha estat una
eina de control amenacadora per als alumnes i un ressort per disciplinar-los, per obligar-
los a realitzar efectivament 1’esfor¢ de 1’estudi. En algunes époques i en mans d’alguns
pedagogs el sistema d’avaluacié ha pres formes coercitives extremes, i ha arribat fins a

’abus pur 1 simple”.

Segons Sanmarti en el llibre Avaluar per aprendre (2010), amb el pas del temps i evidents
canvis en el sistema educatiu actual, el terme avaluacié podria arribar a englobar molts
aspectes de ’educacio en el seu significat. A més “I’avaluacio té una funcio reguladora

de tot el procés d’aprenentatge, no només dels resultats finals sino tot el periode educatiu”
(p. 5).

En general, el que vull destacar d’aquests conjunt de definicions és que el terme o el
concepte d’avaluacié no té una definicié exacte. El sistema educatiu roman sempre en

constant canvi i com conseqiiéncia, també ho fa el terme o la definici6 d’avaluacio.

Amb tot, el nostre sistema educatiu actual esta basat en el Curriculum d’Educacio
Primaria (2015) i les competéncies que el conformen. Tenint en compte aquest factor,
Sanmarti proposa al llibre Avaluar és aprendre (2020) que “I’avaluacié tingui o
desenvolupi dues funcions principals: I’avaluacié vista des de la seva funci6 reguladora i

I’avaluaci6é com a mitja per comprovar que s’ha aprés” (p. 6).

2 Entrada al diccionari: https://www.enciclopedia.cat/ec-gdlc-e00014897.xml Consultat el: 18.02.2021
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2.2. Capitol 2: FINALITATS DE L’AVALUACIO

Fent referéncia a I’tltim paragraf de I’apartat anterior, en aquest explicarem el que
I’autora considera les dues finalitats essencials que s’han de tenir en compte durant el

desenvolupament del procés d’avaluacio al llibre Avaluar és aprendre (2020).

La primera finalitat de I’avaluacio la defineix com: “la valoracio sobre la qualitat de la
tasca realitzada” (p.6). Argumenta que, per tal que s’aconsegueixi una bona i completa
avaluacid, I’alumnat ha de ser capag¢ de valorar una activitat propia i distingir quins sén
els punts positius i els aspectes que s’haurien de millorar. Amb aquesta funcié de
I’avaluacio també es pretén dotar als alumnes d’autonomia i d’altres competéncies

transversals que s’inclouen en el curriculum.

La segona finalitat de 1’avaluaci6 que s’inclou en aquest article tracta sobre “la valoracio
dels resultats” (p. 6). Aquesta finalitat permet als estudiants comprovar dos aspectes
essencials respecte a I’avaluacio: el primer, si s’han assolit les diferents competéncies que
marca el curriculum i el segon, comprovar si s’han adquirit les capacitats i aptituds
necessaries per tal de desenvolupar una activitat o un conjunt d’aquestes durant un periode

de temps llarg, o fins i tot, per sempre.

Tal com destaca la professora Neus Sanmarti al llibre, és important considerar que
aquestes dues finalitats s’haurien d’interrelacionar de tal manera que fossin considerada
una Unica (p. 6). Es imprescindible transmetre als alumnes que tot el qué s’aprén durant
I’escolaritzacié és essencial i no nomes els resultats finals. Hem d’evitar que 1’alumnat
pensi que “tots els altres sabers treballats no son importants i que no val la pena dedicar
esforg a interioritzar-los, ja que el que compta és el que es valora a I’avaluacio final” (p.
4). La uni6 d’aquestes dues finalitats en el procés avaluatiu escolar promou una avaluacio
equitativa i igualitaria en relacio als alumnes i als seus resultats. En altres paraules: “una
avaluaci6 formadora aconsegueix reduir les diferéncies de resultats entre uns i altres” (p.

6).

Aixi doncs, I’avaluaci6 ha de complir dues finalitats importants que les puc definir com:
veure qué s’ha aprés i veure com s’ha aprés. L’avaluacié pretén veure com s’ha
desenvolupat el procés d’ensenyament en els alumnes i modificar alldo que sigui necessari

per tal d’aconseguir potenciar al maxim el seu aprenentatge.
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2.3. Capitol 3: FUNCIO DE L’AVALUACIO. COM ACONSEGUIR
UNA AVALUACIO EXITOSA.

Una vegada explicades les dues finalitats principals de 1’avaluacio6, detallaré i diferenciaré
la funci6 principal d’aquesta tenint com a reférencia I’article de la doctora Jane anomenat

Avaluation for Learning: What is new in AfL? A view from England (2014).

Tal com defineix ’autora, la funcio principal de I’avaluacié formativa és: “fomentar
I’aprenentatge cooperatiu i significatiu entre alumnes i professors”. Per tal de complir
aquesta funcio, I’autora proposa una serie de factors que s’han de desenvolupar als centres

educatius.

En primer lloc, els estudiants han de tenir veu. Han d’expressar les seves opinions i
incerteses, han de ser capacos de liderar i gestionar I’avaluaci6 de I’aula, sempre, aixo si,
amb 1’ajuda del professorat. “L’avaluacio ha d’estar al centre de 1’aprenentatge del
professor, ja que sigui dins 1’escola com un tot, entre grups de professors o a nivell
individual; en altres paraules, 1’autora defensa una formacio constant sobre 1’avaluacio

en el claustre del professorat.

A més, també es defensa que, “quan els professors focalitzen més ’atencié a recollir
evidéncies de I’aprenentatge dels alumnes en les classes i les analitzen, poden donar
resposta a les necessitats i problemes que tenen els alumnes i aconsegueixen aixi

planificar millor les sessions a desenvolupar a I’aula”.

Tornant un altre vegada a la veu de I’alumnat 1 pensant sempre en el seu procés
d’aprenentatge, 1’autora també planteja les preguntes i qliestions que es genera 1’alumnat
com a eina facilitadora de I’aprenentatge, ja que aquestes han d’estar “pensades amb
cura”. Argumenta que les preguntes no només s’han de plantejar al final d’una unitat
didactica o un tema, sindé que s’han de preguntar i resoldre a mesura que els hi vagin
sorgint als alumnes. D’aquesta manera els estudiants “augmenten la responsabilitat

envers el seu aprenentatge”.

10
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En aquest article al qual estic fent referéncia, I’autora no només aconsella una serie
d’eines a tenir en compte en relaci6 amb I’avaluacid, sind que també planteja una

dinamica anomenada flipped classroom®.

Aquesta activitat consisteix en treballar, desenvolupar i tractar entre els alumnes i els
docents una idea, 0 un concepte, o fins i tot un tema sencer. Els docents plantegen aquest
possible tema, o fins i tot els alumnes ho poden proposar. Tothom fa una recerca sobre
aquest. L’objectiu principal és aconseguir que el grup classe aprengui de manera conjunta
i sense necessitar d’avaluar-se com tradicionalment es coneix. L’avaluacié d’aquesta
classe invertida no necessita passar per cap prova o activitat en concret, siné que
mitjancant aquesta metodologia, els docents ja poden observar qué i de quina manera ha

aprés 1’alumnat.

Per finalitzar, m’agradaria tancat aquest capitol del treball destacant unes paraules de
I’autora que resumeix perfectament el que hauria de ser 1’avaluacio: “desenvolupar

I’autoregulacid, 1’autonomia 1 la confianca en un mateix”.

3 Per més informacié sobre el funcionament de la flipped classroom:
http://www.msuedtechsandbox.com/MAETELy2-2015/wp-
content/uploads/2015/07/the_flipped_classroom_article 2.pdf
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2.4. Capitol 4: ALTERNATIVES D’AVALUACIO

Després d’haver parlar de les finalitats i les funcions que ha de complir 1’avaluacié
educativa, en aquest punt detallaré dos principis que ’autora del llibre Avaluar és
aprendre (Sanmarti, 2020) proposa com a essencials en el procés d’avaluacid. També,
citaré i explicaré alguns exemples d’eines o metodologies que serveixen per avaluar en

un centre educatiu.

Primer destacarem dos principis que 1’autora determina com essencials a I’hora d’avaluar

en les diferents escoles:

- Coavaluacio = és un principi pel qual el sistema avaluatiu ha de regir-se. Es
important que I’avaluacio entre companys es fomenti a 1’aula per desenvolupar i

potenciar la responsabilitat i I’autonomia de 1’alumnat.

- Retroalimentacié = considerada per 1’autora com la clau de millora en el procés
d’ensenyament-aprenentatge dels alumnes. La retroalimentacio ajuda als
estudiants a saber com estan evolucionant, els hi permet veure qué han de millorar
i com ho poden fer. La retroalimentacié es pot desenvolupar de manera

individualitzada, grupal o fins i tot de manera cooperativa.

A continuacid, detallaré exemples d’eines i dinamiques que poden desenvolupar-se

durant el procés d’avaluacio:

- El diari de camp => centrada sobretot en els alumnes de cicle mitja i cicle
superior d’educacio primaria. En aquests diaris, els/les alumnes expliquen que han
aprés i com ho han aprés, quins son els seus dubtes i quines incerteses tenen. Seria
interessant que la lectura del diari de camp es fes de manera conjunta entre
professor/a 1 alumne, ja que aix0 fomentaria 1’aprenentatge significatiu per

I’alumne: aprendre dels seus propis errors.

- Observacio directa ->» proposada/plantejada pels alumnes més petits de
I’educaci6 primaria. Els docents s’encarreguen d’observar com es desenvolupen
els alumnes en les tasques i com segueixen les dinamiques a I’aula. Alhora, aquest

instrument d’avaluacio també permet al professorat conéixer personalment a

12
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I’alumnat: els permet saber quines son les seves reaccions quan desenvolupen
correctament una activitat, quan necessiten tornar-la a fer, observen de quina

manera es relacionen entre companys...

Carpeta d’aprenentatge - aquesta eina es pot utilitzar tant en els primer cursos
d’educacié primaria com pels ultims. En aquesta carpeta d’aprenentatge es
plasmarien les evidéncies sobre el que es treballa a I’aula i quines activitats s’han
desenvolupat. Els/les estudiants es poden emportar aquesta carpeta a casa per tal

de millorar-la, afegir-hi activitats o simplement repassar.

Questionari = I’alternativa més similar als controls que podem observar en el
meu treball d’investigacio. En aquests qulestionaris es pregunten aspectes
relacionats amb les activitats de 1’aula, €s important pero, destacar com ho fa la
doctora que no és necessari que els alumnes estudiin per aquests, siné que es
plantegin questions les quals amb 1’ajuda de la carpeta d’aprenentatge o del diari

de camp puguin ser encertades.

Rubriques = una de les alternatives que més comu s’esta tornant a les aules
d’educacio primaria. Mitjangant aquesta, els alumnes poden observar que se’ls
avaluara a 1’hora de desenvolupar una activitat o una dinamica i per tant, tenen
més clars quins son els objectius que han de complir. Tal com destaca I’autora en
el seu document, és molt recomanable que aquestes rubriques s’escrivissin entre
alumnes i professors, ja que els objectius seran més reals i facilitara als alumnes

el desenvolupament de la seva feina.

13
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2.5. Capitol 5: LA COMUNICACIO AMB LES FAMILIES

Hi ha un aspecte molt important del qual encara no hem parlat en aquest treball i aquest
és: les families. Tal com proposa Sanmarti (2020), I’avaluaci6 ha de ser “conversacional”
entre docents, alumnat i families. Aquest tipus de sistema avaluatiu implica dialeg entre
totes les parts que conformen ’entorn educatiu de 1’alumne per aconseguir aixi que els

resultats “no siguin una sorpresa per als qui aprenen” (p. 37).

Seguint amb les paraules de ’autora del llibre, “una nota numeérica no permet saber als
familiars en que poden ajudar al seu fill o filla”, aixi doncs, és essencial proporcionar el
maxim d’informaci6 a les families o representants legals dels alumnes per tal que aquests

puguin donar suport i proposar alternatives des de casa que els faci millorar.

Ja que l’autora proposa treballar als centres educatius mitjancant una avaluacio
competencial, ’entorn familiar de I’alumnat hauria de conéixer el qué s’entén per
competencia 1 també les dinamiques 1 metodologies que 1’escola segueix. A més, seria
interessant que es comparteixin els criteris d’avaluacio per treballar aixi mitjangant una
metodologia semblant tant a casa com a 1’escola (p. 37). En altres paraules: “els adults
necessiten entendre les causes de les dificultats 1 saber que s’esta fent des de I’escola per

ajudar als seus fills i filles a aprendre significativament”.

Una de les claus essencials, a part de les ja citades anteriorment, plantejada per Sanmarti
es basa en “la recerca d’estratégies per afavorir la comunicacid entre familiars de

I’alumnat i I’escola”, ja que cada escola és diferent aixi com també ho és cada familia.

Per tant i com a conclusio, citaré textualment les paraules de I’autora ja que reflexen a la
perfeccié el que s’hauria de considerar 1’avaluacié i 1’educacié en general: “sera
important que 1’avaluacio possibiliti reconeixer que mai s’acaba d’aprendre del tot i que
la competéncia exigeix ser capag d’actualitzar-se constantment i d’estar obert al canvi per

aconseguir sortir-se’n en noves situacions” (p. 38).
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2.6. Capitol 6: LES PROVES ACL

Potser a algu li sorprén parlar d’avaluacid 1 comprensio lectora en una mateixa oracio, ja
que al concepte de comprensio lectora no sempre se li ha donat la importancia en 1I’ambit

educatiu que actualment té.

Tenint en compte les paraules de Pérez (2005), al segle XX, la comprensio lectora era
considerada “el resultat directe de la descodificacio del que es llegia”. A mesura que el
temps ha avangat i I’educaci6 s’ha adequat a les noves corrents pedagogiques, la
comprensio lectora és considerada com “el procés en el qual el lector utilitza les claus
proporcionades per I’autor en funci6 del seu propi coneixement”, aquestes claus de les
quals es parla en el text, també inclouen una série d’estratégies i mecanismes de

raonament (p. 122).

Seguint amb les paraules del mateix autor, per tal d’avaluar la comprensid lectora també
s’ha de tenir en compte quins son els objectius de la lectura en concret, ja que segons
quins siguin aquests, s’escollira un procediment d’avaluacio o un altre. A més, la tipologia
textual, el tipus d’alumnat que estem avaluant i també¢ la situaci6é geografica son factors

a tenir en compte per 1’avaluacio de la comprensio lectora (p.125).

Com a exemples d’avaluacio de la comprensid lectora 1I’autor proposa: preguntes obertes,
questionaris, preguntes amb verdader o fals, preguntes amb multiple eleccio, preguntes
lliures, etc. Aquest tipus de preguntes sén les que ens podem trobar a les proves ACL

d’educaci6 primaria.

Les proves d’Avaluacio de la Comprensié Lectora sorgeixen en el mén educatiu amb la
necessitat d’avaluar 1’habilitat lectora de ’alumnat durant la seva etapa d’educacio
primaria. Tal com s’explica a 1’article del Departament D’Ensenyament®, aquestes es
desenvolupen en tots els cursos de I’etapa i ajuden al professorat a obtenir informacio del
nivell lector dels alumnes. Es una eina molt interessant que a continuaci6 detallarem el

seu funcionament.

4 Per saber més sobre les proves d’Avaluaci6 de la Comprensi6 Lectora, consultar:
http://xtec.gencat.cat/web/.content/alfresco/d/d/workspace/SpacesStore/0086/d1¢13056-80e1-49fc-9d11-
b89caal2675¢e/12 exemple prova_ lectura cicle inicial.pdf
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Aquestes proves, a diferéncia de les proves PISA o altres tipus de proves que es
desenvolupen al mén envers 1’ambit académic no tenen un moment determinat per
aplicar-se, sin6 que en funcio del grup i del tutor/a, les proves es realitzen en un moment

0 en un altre.

Un altre aspecte a destacar d’aquestes proves és el que resultat no té€ barems, és a dir, no
es comparen ni amb altres centres de la mateixa ciutat ni tampoc a escala nacional o
internacional. Es simplement una prova que ajuda als docents a veure quin és el nivell
lector del seu alumnat i els facilita informacio sobre com els/les alumnes utilitzen els

procediments i estratégies proporcionades per 1’escola.

Una peculiaritat que presenta aquest tipus d’avaluacid és que esta dividida en dues parts:
la part individual i la part col-lectiva. La primera s’ha de desenvolupar individualment i
aquesta consisteix en un conjunt d’activitats variades, ja que hi ha diferents models de
tests. Encara que siguin diferents activitats o diferents exercicis, els parametres a valorar
no s’alteren i afecten a tots/es per igual. A diferencia de la primera, la segona prova és
col-lectiva perqué tot I’alumnat ha de realitzar exactament la mateixa, és evident doncs,

que s’aplicaran els mateixos parametres d’avaluacio a tot I’alumnat.
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3. MARC METODOLOGIC

En aquest punt del treball plantejaré en primer lloc, quin és el suposit de partida que
articula la meva investigacid. Detallaré quins son els objectius de I’estudi, la metodologia
emprada per a aconseguir-los, els resultats de la investigacio i les conclusions que se’n
deriven. Per finalitzar, explicaré si s’han aconseguit els objectius o no i si ha quedat

demostrat el suposit de partida.

3.1. SUPOSIT DE PARTIDA

Una vegada citada tota la informacié necessaria per tal de desenvolupar la meva recerca

envers el tema triat, a continuacié plantejo el meu suposit de partida:

- Diferents sistemes d’avaluacido en referéncia a la comprensioé lectora poden

preparar d’igual manera a I’alumnat que es presenta a les proves ACL.

3.2. OBJECTIUS DEL TREBALL
Seguint la definicié de I’Institut d’Estudis Catalans®, un objectiu és una finalitat que es
vol aconseguir. Els objectius que jo m’he establert en aquesta investigacido estan
relacionats amb el meu suposit de partida i estan dividits en objectius generals i objectius

especifics.

Els objectius generals es basen en la investigacid en general, en les realitats que jo vull
demostrar mitjancant aquest treball. No sén necessaris cap tipus d’indicadors per

mesurar-lo ni tampoc mostren resultats concrets.

A diferencia dels objectius generals, els especifics si es poden mesurar i avaluar. Les
finalitats especifiques que es volen assolir en aquest treball estan derivades dels proposits

generals i ens ajudaran a valorar els resultats obtinguts després de la meva investigacio.

Aixi doncs, tenint en compte el context, la teoria analitzada i la investigacio que realitzaré,

els meus objectius son:

5> Entrada al diccionari:
https://dlc.iec.cat/Results?DecEntradaText=objectiu&AllInfoMorf=False&OperEntrada=0&OperDef=0&
OperEx=0&0perSubEntrada=0&OperAreaTematica=0&InfoMorfType=0&OperCatGram=False&Accen
tSen=False&CurrentPage=0&refineSearch=0&Actualitzacions=False Consultat el: 01.04.2021
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Obijectius generals:

Obijectius especifics:

1. Analitzar diferents sistemes
d’avaluacio de tres escoles
publiques del Camp de
Tarragona.

1.1. Identificar  els  aspectes  més

significatius sobre les diferents

metodologies d’aquests tres centres.

1.2. Descobrir

caracteristiques

les principals

dels sistemes

avaluatius de les tres escoles.

1.3. Comparar les diverses metodologies
d’avaluacié que es desenvolupen en

les tres escoles.

Veure quines son les activitats
d’avaluacio que realitza I’escola

per preparar ’alumnat per les

2.1. Classificar les diferents activitats
d’avaluacio que realitza cada escola

per les proves ACL.

centres educatius envers el
sistema avaluatiu de la seva

escola i la comprensio lectora.

proves ACL. 2.2. Analitzar les diverses activitats
d’avaluacio de cada escola i comparar-les
entre elles i amb les proves ACL.
3. Exposar la  opini6  del 3.1. Detallar la opinid del professorat
professorat  d’aquests  tres envers 1’avaluacio del centre.

3.2. Mostrar si els/les professors/es
d’aquests centres estan d’acord envers
la preparacié de les proves ACL que

segueix I’escola.

3.3. Especificar si la formacio del
professorat €s 1’adequada envers les

proves ACL.
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3.3. DISSENY METODOLOGIC

3.3.1. Introduccio i temporalitzacio

En aquest apartat del treball es mostrara la investigacié que he desenvolupat per tal de
donar resposta al meu suposit de partida. La recerca és la base de la ciéncia pero també
ho ¢és de I’educacid, ja que aquesta serveix per potenciar i motivar a seguir buscant

millores i ajudes de cara als infants.

La universitat és un mitja d’investigacio, ja que moltes recerques importants del Camp de
Tarragona han sorgit del mateix centre®. Aquesta idea d’investigacié als centres
d’educacio superior es recolzada per Canellas i altres autors en I’article Creativitat,
educacid i innovacié (2012) : “La ensefianza superior puede contribuir de manera
significativa al desarrollo regional, tanto por su virtualidad formativa en la investigacion,
como por su capacidad de innovacion tecnologica. La presencia de la ensefianza superior
en una region representa una inversion hacia el futuro...”. Aixi doncs, donant suport a la

investigacio i a la oportunitat que la URV ens ofereix, comengo la meva recerca.

Pel que fa a les tasques de la meva investigacio, es poden seqlenciar de la seglient manera:

Temporalitat Procés
Estada de practiques Elecci6 del tema a tractar
Gener — Febrer Redaccio marc teoric
Marg — Abril Redaccié marc metodologic
Abril - Maig Entrevistes i enquestes
Maig Finalitzacio i entrega del treball

6 El CRAI de la URV situat en la tercera posicié en el ranquing de les biblioteques més eficients de
Catalunya. Extret de : https://diaridigital.urv.cat/es/el-crai-de-la-urv-es-la-tercera-biblioteca-universitaria-
mas-eficiente-de-cataluna/. Consultat el: 05.04.2021
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3.3.1. Contextualitzaci6 centres educatius

La meva investigacio consisteix en analitzar diferents metodes d’avaluacio de tres centres
publics de la provincia de Tarragona i veure com aquests afecten directament o
indirectament en els resultats de les proves ACL. Per tal de dur a terme aquesta
investigacid, he escollit tres centres publics de Tarragona: 1’escola publica 1, 1’escola
publica 2 i I’escola publica 3.

En el mapa que observem a continuacio, situem Tarragona en un mapa de Catalunya.

Imatge 1 - Mapa de Catalunya

Font propia
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A continuacid, mostraré en un mapa de la ciutat de Tarragona la localitzacié de I’escola

publica 1, situada al Mila.

Masmolets

N-240

Els Garidells ~ Argilaga
\ La Secuita

ln\_\i 231 ) Mas de
_ [ Perafot Eﬁjmb"

Mapa 2 - Localitzacio escola publica 1

Font propia
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En I’ultim mapa situarem les dues escoles publiques restants de la meva investigacio.
L’escola publica 2 esta situada a la ciutat de Tarragona mentre que 1’escola publica 1 esta

situada al barri de Ponent anomenat Torreforta.
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CASTILLA
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Mapa 2 - Localitzacio escoles publiques 2 i 3

Font propia

Pel que fa la tria d’aquestes escoles es basa principalment en dos motius: en primer lloc,
he considerat oportu realitzar la meva investigacio en un conjunt d’escoles publiques de
la ciutat de Tarragona, sense comptar amb col-legis concertats o privats. D’aquesta

manera, la titularitat d’escola analitzada és la mateixa sempre: publica.

L’altre motiu que m’ha conduit a realitzar aquesta investigacioé en les escoles escollides
és que m’interessa molt la metodologia d’ensenyament - aprenentatge que duen a terme.
Seguidament detallaré com funciona cada centre especificament pero, a grans pinzellades,
considero que les tres escoles comparteixen el mateix principi educatiu que regeix el
procés educatiu de I’alumnat: I’alumne ha de ser el centre de la seva propia evolucio

envers ’aprenentatge.
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3.3.2. Metodologia de les tres escoles

Comencareé primer explicant la metodologia de I’escola publica 1.

Agquesta escola és una cooperativa mixta d’ensenyament formada per: Socis/es,
col-laboradors/es, consumidors/es i altres treballadors/es com les mares, els pares, el
personal administratiu i 1’equip de docents que formen I’equip educatiu. Aquest
s’encarrega  de 1’educacio dels infants els quals estan dividits en tres

programes/cicles/etapes del projecte educatiu:

- Oliveres > primer cicle infantil que compta amb un total de 12 infants. Els
alumnes estan dividits entre tres aules diferents i el seu horari és de 9h-12:30h.

- Cirerer - segon cicle infantil amb horari de 9h-13h. Hi ha un total de 36 alumnes
repartit en sis classes diferents.

- L’Alzina = conjunt de 72 alumnes d’educaci6 primaria repartits en 12 infants per

curs. El seu horari és de 9h a 14h.

Com ja he dit anteriorment, aquesta escola esta formada per un conjunt de families i
educadors que vetllen per acompanyar els processos d’aprenentatge desenvolupats entre
infants, mares i pares durant la crianca, fent entendre aixi que les families son un eix
vertebrador del procés. Aquestes, no només s’encarreguen de participar en 1’educaci6 dels
seus fills/es, sind també gestionen altres aspectes del centre com pot ser: la gestio i el

financament del projecte educatiu.

Un altre aspecte que m’agradaria destacar d’aquesta escola €s I’objectiu principal que
proposen a la seva pagina web perqué detallen de manera molt concisa el que per mi seria
el procés d’ensenyament-aprenentatge ideal. Volen: “coconstruir (infants, adults,
educadors, families, escola i entorn), a través de 1’experiéncia diaria i la reflexio, un
model de convivencia que respecti els processos de creixement i desenvolupament
d’infants 1 adults, en col-laboraci6 1 coordinacido amb el nostre entorn natural, social 1

cultural”.

Pel que fa a la metodologia en concret d’aquesta escola no hi ha terme en concret que la
defineixi, sind que es basen en les necessitats dels infants i en el dia a dia per fomentar
I’aprenentatge dels alumnes. Aprenen igual que la resta d’alumnes d’altres escoles de tot
el mén pero son ells mateixos/es els qui marquen el seu ritme. Amb tot, I’equip de docents
sempre els/les acompanya per potenciar i millorar el seu procés d’ensenyament-

aprenentatge.
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Envers ’avaluacié d’aquesta escola, la defineixen com una “eina” que permet reconeixer
diferents aspectes del I’alumnat: el moment evolutiu de cada infant i el procés personal
(corporal, emocional i cognitiu) dins dels seu context familiar, també permet veure quines
son les maneres 1 les “teories” que 1’alumnat planteja en el seu procés d’ensenyament-
aprenentatge, en altres paraules: de quines maneres interpreten i entenen el mon els
infants. A més, el sistema avaluatiu ofereix la possibilitat de mostrar a I’alumnat quins
son els “errors constructius” que cometen a I’hora d’interpretar el mon. Finalment,
consideren que 1’avaluacié també serveix per conéixer els coneixements previs amb els
quals els infants arriben al centre escolar. Més endavant, especificaré el sistema

d’avaluaci6 que es desenvolupa en 1’escola publica 1.
Seguidament continuarem amb la metodologia de 1’escola publica 2.

Si hi ha alguna cosa a destacar d’aquesta escola son les ganes que té el seu equip directiu
i ’equip docent de millorar i innovar 1’aprenentatge dels seus infants. Fa dos anys van
comencar a treballar per espais/ambits pero a causa de la COVID-19 van haver de canviar
la seva metodologia i es van endinsar en les propostes didactiques. Mitjancant aquestes,
els alumnes aprenen les matematiques i les llengiies, amb el projecte escolar investiguen
sobre les ciéncies socials i gracies a les capses d’aprenentatge reforcen tot allo que van
aprenent i molt més. A part, I’escola també fa classes de especialitats com llengua anglesa,

musica i educacio fisica.

Es una escola petita que recentment ha agrupat als seus alumnes per cicles (primer i segon
junt, tercer i quart junt i cinque i sise junt). Aquesta caracteristica, no innovadora en
I’educacid, pero si en les escoles publiques de Tarragona ha esdevingut d’aquesta escola
un referent educatiu en la ciutat. A més, la seva metodologia també ha agradat molt a la

ciutat i ja sén més escoles les que ho plantegen de cara a un futur no molt llunya.

Respecte a la seva avaluacio, I’escola té una definicié molt clara: tot el sistema avaluatiu
és un procés continu on 1’alumnat realitza diferents activitats d’aprenentatge. Aquestes
activitats son avaluades per ells/es mateixos/es (novetat d’aquest curs) i també pel
professorat. Aquest sistema d’avaluacio creat per 1’equip de professionals del centre esta
definida per I’escola com: avaluacié per aprendre, avaluacié formadora 1 avaluacio
compartida. En els seguents punts, detallaré més especificament com es desenvolupa

I’avaluacié en I’escola publica 2.
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Per ultim parlaré de 1’escola publica 3.

Es una escola plblica situada al barri de Torreforta amb molta historia al seu darrere.
Actualment, és un centre d’alta complexitat amb un elevat nombre d’alumnes nouvinguts
a la ciutat que dificulta en algunes ocasions, fins i tot, el fet d’utilitzar el catala com a
llengua vehicular. Tot i la seva escassetat en recursos pedagogics, tant 1’equip del
professorat, com [’equip directiu i també I’alumnat gaudeixen molt del procés

ensenyament- aprenentatge.

Si he de destacar alguna cosa d’aquesta escola és la motivacié del professorat en ajudar
als seus alumnes, no nomeés els ajuden durant la seva etapa escolar, siné també en altres
aspectes de la vida on aquestes families han tingut moltes dificultats. Fent resso de les
paraules que he dit anteriorment, és un centre amb pocs recursos pero inverteix tot el que

té i més en ajudar a aquests infants, els motiven a aprendre i ser bones persones.

Aquesta ha estat 1altima escola que he triat per la meva investigaci6é basicament per la
seva metodologia: I’escola publica 1 és una escola publica innovadora, I’escola publica 2
és una escola publica que treballa de manera alternativa i finalment 1’escola publica 3 és

un centre public que porta a terme metodologies més convencionals.

La metodologia emprada en aquesta escola es basa en llibres de text, activitats amb
pissarra digital i altres recursos com per exemple: la setmana de llengua anglesa, projectes

d’educacio fisica, activitats d’estimulacid a I’alumnat...

En relacié amb 1’avaluacié d’aquesta escola €s modificable i variable amb el pas del
temps. El fet de ser una escola de maxima complexitat fa que ’avaluacié s’adapti a les
necessitats de alumne, de cada grup classe i també a cada cicle. En el sistema avaluatiu
d’aquesta escola s’engloba: el procés d’ensenyament — aprenentatge, 1’assoliment de les
competéncies basiques del curriculum i altres aspectes personals i socials que marquen la

seva educacio.

Es una escola que contempla i té en compte les situacions de les families, intenta donar
resposta a totes les necessitats que 1’alumnat presenta i ajuda a aquells/es que més ho

necessiten.
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3.4. METODOLOGIA | INSTRUMENTS DE RECOLLIDA
DE DADES

La metodologia d’aquesta investigacio es realitza mitjancant el meétode mixt. El metode
mixt inclou una barreja entre el métode quantitatiu i el métode qualitatiu. A continuacio,
detallaré quines son les caracteristiques principals de les dues metodologies per tal de
coneixer-les millors tenint com a referencia a Bisquerra i el seu llibre Metodologia de la

Investigacion Educativa (2009).

La metodologia quantitativa és una investigacio cientifica que té per objecte “el analisis
d’un conjunt de dades numeriques i estadistiques aplicades a la investigacié sobre

diferents realitats” (p.260).

La metodologia qualitativa ens permet obtenir diferents versions i perspectives de la
realitat analitzada. En I’ambit educatiu, aquest sistema d’investigacié “€s una activitat
sistematica orientada a la comprensio en profunditat de fenomens educatius i socials”
(p.276).

Per tal d’aconseguir aquestes perspectives 1 coneixer els punts de vista de I’equip docent
de les tres escoles pabliques on es realitza la meva investigacio realitzaré enquestes i
entrevistes. Tenint en compte les paraules de Bisquerra, les enquestes “son instruments
de recopilacidé d’informacié format per un conjunt limitat de preguntes”. A més, si ho
focalitzem en una investigacio educativa, afirma que: “son instruments que ens apropen
a una primera aproximaci6é de la realitat” en aquest ambit. També, ens permet fer
estimacions de les conclusions a la poblacié de referencia a partir dels resultats obtinguts

en una mostra (p.234).

En el cas de la meva investigacio, utilitzo les enquestes per tal de coneixer la opinio de
I’equip docent d’aquestes tres escoles publiques de Tarragona envers ’avaluaci6 dels

seus centres 1 la relacié d’aquesta amb la preparacié de les proves ACL.

Pel que fa al métode qualitatiu, el meu instrument utilitzat és 1’entrevista. Seguint amb el
mateix autor, defineixo el concepte d’entrevista citant les seves paraules: “una entrevista
és un procediment mitjangant el qual un entrevistador, en aquest cas seria una
entrevistadora, realitza un conjunt de preguntes a un o més subjectes” (p. 240). Aquestes
entrevistes poden plantejar-se de dues maneres diferents: entrevista estructurada i

entrevista semiestructurada. La primera es distingeix de la segona segons el plantejament
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de les preguntes: €s una entrevista estructurada quan estan totes les preguntes definides
previament a la entrevista o és una entrevista semiestructurada quan les preguntes van

sorgint a mesura que 1’entrevista s’esta produint.

En el cas de la meva investigacio, 1’entrevista s’ha plantejat de manera estructurada, ja
que jo mateixa he plantejat totes les preguntes, d’acord amb els meus objectius i tenint en
compte que vull investigar concretament, abans de realitzar-les. Els subjectes entrevistats
son els tres caps d’estudis de les diferents escoles, ja que em permetran entendre quina és
la posicid el plantejament que fa el seu centre sobre I’avaluacio i la relacid d’aquesta amb

la preparaci6 de les proves ACL a I’alumnat d’educaci6 primaria.
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3.4.1. Mostra/poblacio

La meva investigacio té dos eixos principals: per un costat, coneixer tres sistemes
d’avaluacio diferents de tres escoles publiques de Tarragona i com es desenvolupen
aquests al centre educatiu. Per un altre costat, relacionaré el sistema d’avaluacid de les
tres escoles amb la preparacid de les proves ACL: veure com es prepara 1’alumat envers

aquestes proves, comprovar si el sistema d’avaluacio de I’escola afecta els resultats...

Per intentar aconseguir aquests objectius enquestaré al professorat d’educacio primaria
d’aquests tres centres per conéixer la seva opinid sobre 1’avaluacid que es desenvolupa

en I’escola i la preparacié a I’alumnat de cara a les proves de comprensio lectora.

El criteri principal pel qual jo he triat enquestar als docents d’aquests centres és perque
vull fer-me una idea sobre quina és, concretament, I’ opini6 d’ells/es en relacié amb
I’avaluacio dels seus centres: saber si estan d’acord, si els hi agradaria canviar algun

aspecte...

D’altra banda, també entrevistaré als/els caps d’estudis d’aquests tres centres educatius
interessant-me sobretot en I’organitzacio i la posada en practica de 1’avaluacio en les
escoles i la percepcio dels centres sobre les proves ACL. He decidit entrevistar-los/les
perque son les persones que millor coneixen, juntament amb els/les directors/es, el

funcionament de les escoles perd més especificament la gestio academica dels centres.
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3.5. ANALISIS | INTERPRETACIO DE RESULTATS
En aquest punt de la investigacio analitzaré les enquestes i les entrevistes que he realitzat
per donar resposta al meu suposit de partida. Per comencar, interpretarem les enquestes

que han respost el professorat de les tres escoles triades de la ciutat de Tarragona.

Totes les grafiques que es mostren son d’elaboracid propia, ja que son el resultat del

formulari que els docents han anat responent.

Pregunta numero 1:

1. Sexe
46 respuestas

@ Dona
® Home
Prefereixo no contestar

Aquesta grafica mostra que 1I’enquesta ha estat contestada per més professores (36) que

professors (10).

Pregunta numero 2:

2. Edat

46 respuestas

@ De 18 a35anys
@® De 35a50anys
© +de 50 anys

Més de la meitat de les persones que han respost la meva enquesta tenen entre 35 i 50
anys. La seglient franja d’edat en la qué més enquestats es troben és la dels 18 fins als 35
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anys. Finalment, hi ha un petit percentatge de professionals enquestada que superen els

50 anys.

Pregunta numero 3:
3. Anys treballats com a mestre
46 respuestas

@ Menys de 10 anys
@ Entre 10 20 anys
@ Més de 20 anys

Un 63% de I’equip docent enquestat porten exercint com a mestre entre 10 1 20 anys.
Seguit d’aquests, el segon percentatge més elevat ha estat el del 21,7, el qual representa
un temps inferior a deu anys de professid. Finalment, un 15,2% ja porten treballats més

de 20 anys en I’educacio.

Pregunta numero 4:
4. Anys que portes treballant en el centre actual
46 respuestas

@ Menys de 10 anys
@ Entre de 10 20 anys
@ Més de 20 anys

En aquesta pregunta observem que un 78,3% dels docents enquestats no porta treballats
en el centre més de 10 anys. El 17,4% és docent en el mateix centre entre 10 i 20 anys
mentre que un percentatge molt baix (4,3) ja porta treballats més de 20 anys en la seva
escola.
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Pregunta numero 5:

5. Qué canviaries de l'avaluacio del teu centre?
46 respuestas

® Res
@ Algunes coses
@ Practicament tot

Comengant amb les preguntes sobre 1’avaluacié del seu centre: una gran majoria (71,7%)
canviaria algunes coses sobre el procés avaluatiu de la seva escola. EI 17,4% dels
enquestats canviaria practicament tot el sistema d’avaluacio del seu centre mentre que

només un 10,9% no faria cap modificacio.

Pregunta numero 6:

6. Prepares a l'alumnat de manera especifica de cara a les proves ACL?
46 respuestas

® s
@ No

Pel que fa a la preparacio6 de les proves ACL, un 39,1% prepara a I’alumnat de manera

especifica mentre que un 6,9% no ho fa.
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Pregunta nimero 7:

7. Estas d'acord amb la preparacié a I'alumnat envers les proves ACL que realitza la teva escola?
46 respuestas

® si
® No

Pel que fa a la preparacio a I’alumnat envers les proves ACL un 73,9% esta d’acord amb

les metodologies que es desenvolupen a la seva escola mentre que un 26,1% no ho esta.

Pregunta numero 8:

8. Creus que en I'escola on exerceixes de mestre caldria millorar les tasques avaluatives prévies a
la preparacio de lI'alumnat de cara a les proves ACL?

46 respuestas

@ Si, totes
@ Si, perd només algunes coses

@ No

Un 63% de I’equip de professionals enquestats creu que s’haurien de canviar algunes
coses de les tasques avaluatives prévies a la preparacid de 1’alumnat de cara a les proves

ACL. Un 23,9% no canviaria res mentre que un 13% ho canviaria tot.
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Pregunta nimero 9:

9. T'agradaria rebre una formacio mes especifica per treballar la comprensio lectora a l'aula?

46 respuestas

@ si
® No

Al 67,4% de mestres enquestats els hi agradaria rebre una formacié més especifica per
treballar la comprensio lectora a ’aula. En contraposicid, un 32,6% no voldria rebre cap

tipus de formacio.

Pregunta namero 10:

10. Penses que se li atorga a la comprensio lectora la suficient importancia en l'avaluacio de la teva

escola?
46 respuestas

® si
® No

Un alt percentatge de docents entrevistats (69,9%) pensa que la comprensio lectora té la
suficient importancia en 1’avaluacié de la seva escola mentre que un 30,4% opina el

contrari.
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Pregunta nimero 11:

11. Quina importancia creus que hauria de tenir la comprensio lectora en l'avaluacio escolar?

46 respuestas

® Gens

® Poca
Bastant

@ Molta

La gran majoria dels docent (82,6%) considera que la comprensid lectora hauria de tenir
molta importancia en 1’avaluacié escolar. El percentatge restant (17,4) també creu que

hauria de tenir-ne molta.

A mode de resum, puc afirmar que: una gran part dels docents enquestats canviarien o
modificarien algun aspecte del sistema avaluatiu de la seva escola, ja sigui un petit detall
0 potser tot el sistema en general. Pel que fa a la preparacié de les proves ACL, la gran
majoria de professionals estan d’acord amb la manera com ho fan al seu centre, encara

que hagin confirmat que no preparen a 1’alumnat de manera especifica.

Amb tot, hi ha un voluminds grup de mestres que han manifestat que els hi agradaria
millorar les tasques avaluatives previes a la preparacio d’aquestes proves, aixi com rebre
una formacid6 més especifica per treballar la comprensido lectora a I’aula. Parlant
d’aquesta, els enquestats també han al-legat que la comprensio lectura hauria de tenir
molta importancia en I’avaluacid escolar encara que, alguns professionals han plasmat

que a les seves escoles no se 1’atorga.
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Seguidament, analitzaré les tres entrevistes que he realitzat a les escoles del camp de
Tarragona. Cal puntuar que, 1’escola publica 1 no ha pogut respondre a les preguntes de
I’entrevista pero la cap d’estudis em va fer arribar un escrit, extret del PEC, on es detallava

el sistema avaluatiu d’aquest centre.
Pregunta nimero 1: queé s’entén per avaluacio en aquest centre? Com es realitza?

Comentaris escola 1 > En el nostre projecte educatiu entenem [’avaluacié com a eina

(ue ens permet recongixer:

el moment evolutiu de cada infant, i el seu procés personal (corporal, emocional

i cognitiu); tot plegat, emmarcat dins del seu context familiar.

o les «diferents teories» de cada infant, la seva manera d'interpretar i entendre el
mon, les hipotesis que es formula; i, per tant, les estructures sensoriomotores,

emocional i cognitives que donen significat al mon que I'envolta.
« els «errors constructius» que cada infant comet en la seva interpretacio del mon.
 els seus coneixements previs.

Comentaris escola 2 = L ’avaluacié és un procés continu, les mestres fan un seguiment
diari dels alumnes. A primaria no es fan examens, sin6 que anem anotant els resultats a
partir de la realitzacio de diferents activitats d aprenentatge. En aquest procés avaluatiu,
des d’aquest curs escolar, hem introduit [’autoavaluacio: els infants de primaria han

col-laborat en la seva propia avaluacié a partir de rubriques.

Comentaris escola 3 = L’enfoc competencial de ['aprenentatge fa que la manera
d’entendre I’Avaluacio sigui molt similar a totes les escoles. On pot haver-hi matisos o
contrastos, més que diferencies importants, és sobre els instruments que es fan servir. A

la nostra escola fem servir les ACL com una eina de diagnosi.

Pel que fa a les avaluacions de les tres escoles tenen una visié molt similar envers
I’alumnat: I’avaluacié no és només el que 1’alumnat aprén, sind6 com es desenvolupa el
seu proces d’ensenyament — aprenentatge durant tot el curs escolar. Les tres escoles duen

a terme sistemes d’avaluaci6 diferents pero es basen en un conjunt de principis similars.
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Pregunta nimero 2: com es podria definir el sistema avaluatiu d’aquesta escola?

Mitjancant quines activitats s’avalua a I’alumnat?

Comentaris escola 1 - L'avaluacio es fonamenta, basicament, en dues estrategies: la

documentacid i I'observacio. |, ens serveix, sobretot, per a tres coses:

1. Ajustar les nostres metodologies i les nostres intervencions, en el quotidia i a
I'hora de preparar els espais (entorns preparats) i els tallers, per a que vagin

acord amb les necessitats infantils (corporals, emocionals i cognitives).

2. Registrar el procés (corporal, emocional i cognitiu) individual i grupal dels

infants.

3. Revisar les nostres actituds a I'hora de relacionar-nos amb els infants amb

I'objectiu de respectar la seves tres membranes (fisica, emocional i cognitiva).

Comentaris escola 2 - Avaluacié per aprendre, avaluacio formadora i avaluacio

compartida.

Comentaris escola 3 = La millor definicié seria IMPERFECTE, un qualificatiu dit amb
tota la intencio. Perqueé la realitat de les escoles de maxima complexitat no es pot reduir
a una foto fixa. Es molt dinamica i canviant. Matricula viva durant tot 'any, diferents
nivells d’escolaritzacio, diferents graus d’assoliment dels aprenentatges, nombre
significatiu d’alumnes de NESE i d’alumnes amb PSI .... i tots aquests factors poden
coincidir dins una mateixa aula. Aixo fa que no es pugui establir un sistema d’avaluacio

per si mateix, sino diferents que es van adaptant a cada situacio.
Alguns exemples:

- Proves de les diferents Unitats didactiques de les diferents arees elaborades pels
equips docents

- Proves per determinar nivell de les arees instrumentals

- Proves estandarditzades per determinar dificultats d aprenentatge

- Rdbriques en activitats enriquides

- Autoavaluacio en determinades activitats

- Graelles d’observacio

Qualsevol programacio, de qualsevol tipus, sigui d’una sessio, d’'una unitat didactica,

d’una area/eix transversal ... ha de contemplar [’atencio a la diversitat i [’avaluacio des
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dels seus elements minims com poden ser ['observacié directe , fins als indicadors més

generals

En linies generals, les tres escoles triades plantegen una avaluaci6 basada en I’alumnat i
les seves necessitats. Tal com destaca ’escola 1, ’observacio és un dels principis que
més ajuda a I’hora d’avaluar a 1’alumnat d’educacio6 primaria, idea reforgada per I’escola
publica 3. Aquesta, adapta el principal sistema avaluatiu i en crea altres diferents
adaptant-los a cada situacid, com ja he dit anteriorment. Pel que fa a 1’escola publica 2,
en parla d’una unica avaluacié redefinida per 1’escola com: avaluacié per aprendre,

avaluacio formadora i avaluacié compartida.

Respecte al tipus d’activitats que realitzen dintre del seu sistema d’avaluacido només en
podem parlar de I’escola 2, aquesta avalua amb activitats com poden ser: les proves, les

rubriques, 1’autoavaluacio, les graelles...

Pregunta nimero 3: I’avaluacié de I’escola segueix uns criteris avaluatius concrets

relacionats amb el com avaluar? Podries explicar quins sén?

Comentaris escola 1 = Tot plegat, ens ha portat a avaluar I'aprenentatge com un procés
i no només com un producte final o un conjunt de productes parcials. Aixi doncs, des de
ja fa uns anys, proposem una avaluacio del procés d'aprenentatge i, per tant, malgrat
que ens els entorns escolar es parli d'indicadors de progrés, nosaltres els hem rebatejats

amb el nom d'indicadors de proces.

Aquesta avaluacié del procés té una implicacid, sobretot, -que, sovint, passa
desapercebuda- en el tipus i en el sentit de la mirada de I'adult, i que, ara, voldriem
destacar. I, per presentar-la, ho fem posant-la al costat de la implicacié que comporta

avaluar progressos.

o Avaluar, de manera prioritaria, progressos i resultats finals o parcials comporta
una avaluacié cap endavant; on es prova de correlacionar la produccio de I'infant
(parcial o final) amb un objectiu (contingut curricular, indicador de progreés,

etcetera).

e Avaluar processos implica una avaluacié cap endarrere on es prova de
correlacionar la producci6 de Il'infant, en un moment determinat, amb allo que

sabia en un moment anterior; i en aquesta diferencia ni diem aprenentatge.
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Comentaris escola 2 = Els criteris avaluatius estan directament relacionats i definits a

partir dels objectius i continguts d’aprenentatge.

Comentaris escola 3 = Els criteris d’avaluacio han de ser compartits i han de tenir una
coheréncia en tota la linia de I’Escola. Aquest punt que ha de donar seguretat i fortalesa
i sovint es confon amb una concepcio unica dels criteris d’avaluacio. L’Atencio a la
Diversitat fa que els criteris i el com s’avalua s’hagin d’adaptar moltes vegades i que
obligatoriament canviin, la qual cosa fa que establir o aplicar criteris d’avaluacio es faci

des d’un sentit molt més general i molt més ampli

Hi ha uns criteris minims determinats pel nivell on I’alumne esta escolaritzat, pero aquest
és sobretot un criteri de referencia. En qualsevol cas no és el criteri Unic, es té en compte
també, la seva evolucio, la seva actitud i si hi ha mesures d’atencio a la diversitat que

s’ hagin establert.

L’escola publica 1 destaca en aquesta pregunta quan parla dels seus indicadors de procés
i no d’indicadors o criteris d’avaluacid. Aquests “indicadors” pero, tenen una idea similar
als criteris d’avaluaci6 de les altres dues escoles. Aquests, han d’estar relacionats
directament amb la metodologia de 1’escola i1 sobretot amb els objectius i1 continguts
d’aprenentatge, tal com explica 1’escola 2. Es important destacar que, ’avaluacio a la
diversitat, tal com ho explica el cap d’estudis de 1’escola publica 3, for¢a als centres a

adaptar-se constantment creant aixi un sistema d’avaluacié general i ampli.

Pregunta nimero 4: en quins moments del curs es realitza I’avaluacié? Les activitats

d’avaluacio sén inicials, sumatives o continues?
Comentaris escola 1 = Continua
Comentaris escola 2 > Continues

Comentaris escola 3 = Hi ha de tot. Activitats d’avaluacio inicial; ACL, proves de
nivell ... . Durant el curs; en les UD, blocs tematics .... Les establerts per normativa:
Proves CB 6¢

Les tres escoles entrevistades destaquen que 1’avaluacié del seu centre és continua.
L’escola 3 ha especificat més concretament en quins moments avalua proves al seu

alumnat: inici de curs, durant aquest...
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Pregunta nimero 5: qué s’avalua en I’alumnat?

Comentaris escola 1 = Des de ja fa uns anys, proposem una avaluacié del procés

d'aprenentatge

Comentaris escola 2 > Avaluem el procés d’aprenentatge, I’avaluacio esta orientada a
a regular les dificultats i errors que sorgeixen al llarg del procés d’ensenyament-

aprenentatge.

Comentaris escola 3 = Basicament, la seva evolucio en l’assoliment de les diferents

competéncies.

Les dues primeres escoles tenen molt clar que els seus centres avaluen el proces
d’aprenentatge del seu alumnat. En canvi, I’escola 3 destaca també 1’assoliment de les

diferents competéncies que marca el curriculum d’educaci6 primaria.

Pregunta nimero 6: com afronta ’avaluacio ’alumnat?
Comentaris escola 1 = No hi ha comentaris respecte a aquesta pregunta.

Comentaris escola 2 = L’avaluacié esta totalment integrada al dia a dia a [’escola.

Forma part de les activitats d’aprenentatge.

Comentaris escola 3 = Ho té integrat en les seves activitats escolars. Com que els
instruments d’avaluacio son variats, I’alumnat no sempre és conscient que esta realitzant

una activitat avaluativa.

Tal com es reflecteix a les respostes de 1’escola 2 i ’escola 3, 1’avaluaci6 esta totalment
integrada en les activitats diaries que realitzen als centres. Destacant també les paraules
de I’escola 3, a vegades, I’alumnat és conscient que esta sent avaluat degut a la gran

varietat d’activitats d’avaluacio que realitzen dia a dia.
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Pregunta nimero 7: qui avalua en el centre? Nomeés el professorat o també en forma

part ’alumnat?

Comentaris escola 1 = la comunitat escolar en general, i la familia i I'infant en
particular fan Us de I'autoobservacid i I'autoavaluacié com a eines per ajudar a respectar

i acompanyar el procés del projecte des de la seva singularitat i identitat propia.
Comentaris escola 2 = Professorat i alumnat.
Comentaris escola 3 = En algunes activitats [’alumnat realitza autoavaluacio.

En els tres centres triats, I’alumnat també forma part del seu sistema avaluatiu. Destacant
els comentaris de 1’escola 1, també parlen d’una avaluaci6 per part de les familia i dels

membres que formen la comunitat escolar en general.

Pregunta nimero 8: els alumnes coneixen el sistema d’avaluacio de I’escola? I les

families, tenen coneixement del seu desenvolupament?
Comentaris escola 1 = No hi ha comentaris respecte a aquesta pregunta.

Comentaris escola 2 = Si. Els alumnes son particips del seu procés d ‘aprenentatge i

dels processos avaluatius.

Comentaris escola 3 = En linies generals si

L’escola 1 no s’ha pronunciat sobre aquest aspecte pero si ho han fet els altres dos centres.
Afirmen que els alumnes coneixen el seu procés d’aprenentatge i també dels processos

avaluatius. Pel que fa a les families, cap centre s’ha pronunciat.

Pregunta nimero 9: com s’informa a les families de I’avaluacié dels seus fills? Tenen

butlleti de notes? Informe individual?
Comentaris escola 1 = No hi ha comentaris respecte a aquesta pregunta.

Comentaris escola 2 = Trimestralment enviem a les families informes individuals.

Aquests informes son qualitatius i no quantitatius. Aixo significa que no donem un butlleti
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amb una valoracié de cada area sin6 que el nostre informe és un redactat explicant

[’evolucio dels infants des d’un punt de vista globalitzat i no parcel-lat per arees.

Comentaris escola 3 = Per normativa s estableixen 3 moments durant el curs en qué
s ’han de realitzar informes d’avaluacio adregats a les families, aixi ho fem. Les escoles

tenim [’autonomia per dissenyar, donar forma i contingut a aquests informes.

La manera d’informar a les families del desenvolupament del procés ensenyament —
aprenentatge dels infants és similar a ’escola 2 i 3: utilitzen els informes que s’estableixen
per llei, tot i que els dos centres modifiquen el seu contingut i I’adapten a la linia de
I’escola. Pel que fa a I’escola 2, realitzen informes qualitatius on informen als familiars
partint d’un punt de vista globalitzat i no especificat en cada area. A la resposta, 1’escola
2 no especifica com son aquests informes i 1’escola publica 1 no ha fet comentaris al

respecte.

Pregunta nimero 10: qué pensa I’escola sobre les proves ACL?
Comentaris escola 1 = No hi ha comentaris respecte a aquesta pregunta.

Comentaris escola 2 = De vegades les passem. Si les passem al principi i al final de
curs ens permeten veure [’evolucio que ha fet un infant. De vegades les passem, pero en

absolut so6n decisives per als resultats educatius dels nostres alumnes.
Comentaris escola 3 = Sén una bona eina per determinar les dificultats lectores.

Pel que fa a les proves ACL, I’escola 2 decideix passar-les al principi i final de curs per
veure 1’evolucié del seus infants, tot 1 que consideren que no son decisives pels seus
resultats. L’escola 3 exposa que, sobn una bona eina per determinar les mancances del

infants respecte a la lectura. L’escola publica 1 no ha fet cap comentari al respecte.

41



i

UNIVERSITAT
ROVIRA i VIRGILI

Pregunta nimero 11: com preparen els docents a I’alumnat per enfrontar-se a les

proves ACL? Es realitzen activitats especifiques?
Comentaris escola 1 - No hi ha comentaris respecte a aquesta pregunta.
Comentaris escola 2 = No, és senzill seguir les instruccions.

Comentaris escola 3 - A cicle inicial cal una preparacio mes especifica degut al format
de “Prova” al que no estan avesats. Pero als altres cicles no es necessita una preparacio

propia.

Respecte a la preparacio de I’alumnat envers les proves ACL, només I’escola publica 3
ha especificat que si ho fa de manera especifica en cicle inicial, ja que no estan acostumats
a treballar amb el format de “prova”. L’escola 2 exposa que €s molt senzill seguir les
instruccions d’aquests test i per aquest motiu no preparen 1I’alumnat de manera especifica.

L’escola publica 1 no ha fet cap comentari al respecte.

Pregunta nimero 12: com afronten els alumnes, a partir de I’avaluacié emprada a

I’escola, les proves ACL?
Comentaris escola 1 = No hi ha comentaris respecte a aquesta pregunta.

Comentaris escola 2 = Nosaltres no les presentem com un “examen” o avaluacio dels
alumnes, siné com una activitat més d’aprenentatge, per aixo els infants les afronten amb

tota naturalitat.
Comentaris escola 3 =2 4 l'igual que les altres “proves” ho tenen integrat.

Seguint amb la linia de les proves ACL, I’escola 2 i 3 argumenten que les proves ACL
son plantejades a I’alumnat com una activitat més d’aprenentatge, aixi doncs, les tenen
perfectament integrades en el seu dia a dia i les afronten amb naturalitat, tal com
especifica 1’escola publica 2. Pel que fa a 1’escola publica 1, no hi ha comentaris al

respecte.
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Pregunta nimero 13: per qué es consideren importants les proves ACL en I’educacio

primaria? Aquesta escola les veu necessaries?
Comentaris escola 1 - No hi ha comentaris respecte a aquesta pregunta.

Comentaris escola 2 = No les veiem necessaries ni decisives. Hi ha moltes altres

maneres d’avaluar en nivell de lectura dels infants.

Comentaris escola 3 = Son una eina, pero aquesta eina s’ha d’anar adaptant, fa uns
cursos varem fer una adaptacio pel que fa als continguts de les proves.

Per aquesta tltima pregunta, I’escola 2 ha manifestat que no consideren a les proves ACL
ni necessaries ni decisives, ja que existeixen altres maneres d’avaluar el nivell de lectura
dels infants. En canvi, I’escola 3 parla d’aquestes proves com una eina que s’adapta a
I’alumnat tenint en compte sempre les caracteristiques d’aquest. L’escola publica 1 no ha

fet comentaris al respecte.

Finalitzat el analisis de les entrevistes als caps d’estudis dels centres, confirmo que: tot i
desenvolupar diferents metodologies en cadascun dels centres, I’avaluacio és una eina
que permet al docent comprovar de quina manera es desenvolupa el procés
d’ensenyament-aprenentatge i quins son els resultats que 1’alumnat obté. Per tal de
desenvolupar el procés avaluatiu més precis possible, les escoles aposten per una
avaluacio continua en la qual els alumnes en formen part. Els tres centres aposten per

|’autoavaluacié com una eina més que forma part del seu sistema avaluatiu.

Pel que fa a les proves ACL, dues de les tres escoles entrevistades tenen una opinid
diferent envers aquest tipus d’activitats, ja que una de les escoles considera que és una
bona eina per determinar les dificultats lectores dels infants 1 I’altra opina que no sén
decisives per concloure resultats dels infants. Coincideixen pero, en que aquestes proves

son molt senzilles i no necessiten cap tipus de preparacio previa a la seva realitzacio.

Finalment, concloure aquesta petita sintesi confirmant que cap de les escoles
entrevistades ha considerat les proves ACL ni els resultats obtinguts en aquestes es veuen

afectats pel sistema avaluatiu de la seva escola.
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3.6. CONCLUSIONS

Per finalitzat aquesta recerca, analitzaré els resultats obtinguts tenint en compte el suposit

de partida, els objectius establerts i la metodologia d’investigacié emprada.

Comencaré pels objectius. EI primer objectiu que em vaig establir va ser: analitzar
diferents sistemes d’avaluaci0 de tres escoles del Camp de Tarragona. Per tal
d’aconseguir-ho volia identificar els aspectes més significatius sobre les diferents
metodologies, descobrir quines eren les principals caracteristiques dels sistemes i
comparar les metodologies d’avaluaci6 que es desenvolupen en les tres escoles. En linies
generals he aconseguit complir aquest objectiu, ja que mitjancant les dues entrevistes i el
document enviat per I’escola 1 he pogut analitzar els tres sistemes d’avaluacio. Considero
que ha estat en linies generals perqueé 1’escola 1 no ha pogut respondre exactament a les
questions que jo els hi plantejava pero si he aconseguit fer-me una idea del funcionament
del seu centre. Tanmateix, 1’escola 2 i 3 va respondre a les preguntes i1 gracies a aquestes
he pogut endinsar-me en els sistemes avaluatius d’aquests centres i conéixer les seves

caracteristiques principals.

Respecte a la comparaci6 dels tres sistemes d’avaluacid, puc afirmar que cada escola
empra un sistema diferent pero estan entrellagats pels mateixos principis: 1’assoliment
competencial és important pero també ho és el desenvolupament personal de cada infant.
El fet principal que els diferencia podria considerar-se que son les “activitats” en qiiestio,

ja que cada escola en desenvolupa diferents.

Seguint amb les activitats d’avaluacié de cada centre 1 fent referencia al meu segon
objectiu (veure quines son les activitats d’avaluacié que realitza 1’escola per preparar
I’alumnat per les proves ACL), he pogut aconseguir-ho gracies a les entrevistes
realitzades. Tot 1 que I’escola 1 no s’hagi pogut pronunciar sobre el tema, I’escola 2 i
I’escola 3 m’han aclarit que els seus centres no preparen a I’alumnat de cap manera
especifica envers les proves ACL. L’escola 3 ha destacat que si ho fa amb cicle inicial
perque el seu alumnat no esta preparat amb el format “prova” pero la resta no necessita
cap preparacid previa. Aixi doncs, el meu objectiu 2 ha estat aconseguit: no he pogut

veure quines son les activitats pero si he pogut coneixer quines sén: cap en concret.
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Tot 1 que les escoles no realitzin activitats d’avaluacio especifiques per les proves ACL,
si m’agradaria parlar-ne sobre les activitats d’avaluacié en general i poder comparar-les.
Encara que I’escola 1 no hagi fet comentaris sobre aquest aspecte, si ho ha fet I’escola 2
i I’escola 3. A més, he realitzat les meves practiques a la segona escola entrevistada i

conec en primer persona com es desenvolupa el sistema avaluatiu en aquest centre.

Si comparem I’escola 2 amb 1’escola 3 ens adonem que, tot i ser escoles publiques i tenir
els mateixos objectius d’avaluacio, aquesta es du a terme de maneres molt diferents. Com
he dit en anteriors apartats del treball, he escollit aquestes escoles per la seva metodologia
(escola alternativa=1, escola innovadora=2 i escola tradicional=3), i després d’entrevistar
als seus caps d’estudis, he pogut comprovar que el sistema avaluatiu es regeix
completament pel funcionalment de la seva escola. En conclusid, el que vull ressaltar és
gue: cada escola desenvolupa les activitats d’avaluacio pertinents tenint en compte la seva
linia metodologica. Aixi doncs, no son comparables entre elles mateixes, sind que sén

diferents.

Gracies a les enquestes realitzades 1 als docents que 1’han contestat, he pogut fer-me una
idea sobre la opini6 d’aquests envers el sistema educatiu de la seva escola 1 la comprensio
lectora. Aixi doncs, el meu tercer objectiu (exposar la opinié del professorat d’aquests
tres centres educatius envers el sistema avaluatiu de la seva escola i la comprensié lectora)
1 els seus especifics han quedat complits. Amb tot, m’agradaria destacar alguns aspectes

que m’han semblat rellevants.

En relacio amb les enquestes, vull ressaltar el 32,6% que no vol rebre una formacid
especifica envers la comprensid lectora i el 30,4% que pensa que la comprensié lectora
no té la suficient importancia. En referéncia al primer percentatge m’agradaria pensar que
potser aquesta ha estat la seva resposta triada pels docents perque ja tenen una formacio
previa mitjancant la qual ajuden als alumnes amb la comprensié lectora, pero tenint en

compte el segon percentatge destacat, dubto que realment sigui aixi.

Totes les materies que s’estudien durant I’educacio primaria son importants, cadascuna
d’elles amb les seves corresponents dimensions. Considero que, tant la gramatica, com el
vocabulari i el Iexic... pero sobretot, la comprensio lectora, €s essencial per I’alumnat. La
comprensio lectora és una de les eines que potser esta més “oblidada” en I’ensenyament,

aixi com també ho esta ’avaluacié. Crec que és molt significatiu aquest 30,4% de docents
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enquestats que creuen que la comprensio lectora no té€ la suficient importancia en I’ambit

educatiu perqué son una minoria que, segurament, representin una majoria oculta.

Un altre punt a destacar en les conclusions d’aquesta investigacio és el meu suposit de
partida. Vaig establir que “diferents sistemes d’avaluacio en referéncia a la comprensio
lectora poden preparar d’igual manera a I’alumnat que es presenta a les proves ACL” i
finalment, s’ha complit. Considerant les paraules de les persones entrevistades, les
enquestes realitzades i la informaci6 trobada respecte a 1’avaluacio i la seva relaci6 amb
la comprensio lectora, afirmo que: diferents sistemes d’avaluacid preparen de la mateixa
manera a I’alumnat que posteriorment es presenta a les proves ACL. Tot i que les escoles
desenvolupin una metodologia diferent, realitzin distintes activitats d’avaluacid i les
dinamiques a I’aula siguin generalment oposades, I’alumnat, d’una manera o d’un altra,

és preparat per afrontar-se a aquestes proves.

En guant a una possible prospectiva, crec que podria ser interessant analitzar els resultats
que P’alumnat d’aquests centres en concret en aquestes proves. Comprovar, si fos
possible, amb ’ajuda dels caps d’estudis i del departament d’educacio, si, la metodologia
de I’escola i el seu sistema d’avaluacié influeix en les seves qualificacions o resultats
finals. També, es podria analitzar I’evolucié de 1’alumnat durant tot un curs escolar tenint
com a referéncia les proves ACL. Es a dir, que aquestes proves no siguin un determinant
en un moment concret, sind que serveixi per veure com han evolucionat durant el curs

escolar en aquest aspecte.

Per finalitzar les conclusions d’aquesta investigacio, faré una reflexio i valoracié personal

sobre la feina realitzada 1 el desenvolupament d’aquesta.

En linies generals, el meu treball d’investigaci6 m’ha agradat i m’he sentit comode
realitzant-lo. Es un tipus de recerca a la qual jo no estava acostumada i la primera
experiéncia ha estat molt agradable. EI que considero que no és adequat és la
temporalitzacié d’aquesta investigacié, el moment en el qual es realitza. Si aquesta
recerca es realitzés en algun altre moment del grau universitari i no al final de carrera,
potser els nervis no ens jugarien males passades i el temps no estaria en contra dels

estudiants.
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Tot 1 tenir en compte 1’estres i els nervis que es van desenvolupant a mesura que avanca
el temps i també la investigacio, he d’afirmar que és un treball molt profit6s. Gracies a la
recerca aprens a seleccionar la informacio, a distingir el que és una opinio publica a una

opini6 de minories, i aixo és molt interessant.

Un altre aspecte molt interessant d’aquesta investigacié son els sorprenents resultats que
t’emportes de les entrevistes 1 enquestes (en el meu cas) que obtens al final de la recerca.
Per molt que creguis conéixer la opinié dels docents, per molt que creguis quin seria el
model d’educaci6 perfecte i la metodologia ideal, sempre t’emportes alguna sorpresa amb
la realitat. 1 aixd és el que més m’ha agradat d’aquesta indagacié i en general de
I’educacio, quan creus que la coneixes, que comences a saber el funcionament del sistema

educatiu... pot ser, no ho fas.
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6. ANNEXOS

6.1. ENQUESTA

1. Sexe

2. Edat

3. Anys treballats com a mestre

4. Anys que portes treballant en el centre actual

5. Que canviaries de 1’avaluacio del teu centre?

6. Prepares a I’alumnat de manera especifica de cara a les proves ACL?

7. Estas d’acord amb la preparacié a I’alumnat envers les proves ACL que realitza
la teva escola?

8. Creus que en ’escola on exerceixes de mestre caldria millorar les tasques
avaluatives prévies a la preparacio de I’alumnat de cara a les proves ACL?

9. T’agradaria rebre una formacié més especifica per treballar la comprensio
lectora a I’aula?

10. Penses que se li atorga a la comprensio lectora la suficient importancia en
I’avaluacio de la teva escola?

11. Quina importancia creus que hauria de tenir la comprensio lectora en 1’avaluacio

escolar?
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6.2. ENTREVISTA

El meu TFG analitza diferents métodes d’avaluacio en diverses escoles de Tarragona i la

seva relacio amb les proves ACL.

1.
2.

© N o O

10.
11.

12.

13.

Que s’entén per avaluaci6 en aquest centre? Com es realitza?

Com es podria definir el sistema avaluatiu d’aquesta escola? Mitjangant quines
activitats s’avalua a I’alumnat?

L’avaluacid de I’escola segueix uns criteris avaluatius concrets relacionats amb el
com avaluar? Podries explicar quins son?

En quins moments del curs es realitza I’avaluacio? Les activitats d’avaluacio son
inicials, sumatives o continues?

Que¢ s’avalua en I’alumnat?

Com afronta I’avaluaci6 1’alumnat?

Qui avalua en el centre? Només el professorat o també en forma part I’alumnat?
Els alumnes coneixen el sistema d’avaluacio de D’escola? | les families, tenen
coneixement del seu desenvolupament?

Com s’informa a les families de 1’avaluacié dels seus fills? Tenen butlleti de
notes? Informe individual?

Que pensa ’escola sobre les proves ACL?

Com preparen els docents a I’alumnat per enfrontar-se a les proves ACL? Es
realitzen activitats especifiques?

Com afronten els alumnes, a partir de I’avaluacié emprada a I’escola, les proves
ACL?

Per que es consideren importants les proves ACL en I’educacid primaria? Aquesta

escola les veu necessaries?
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