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Resum

Actualment, vivim en un mén que és canviant i amb una evolucié constant que
alhora implica un futur dificilment pronosticable. Aquest fet afecta indirectament
a la societat, i com a consequéncia a I'educaci6. Per aquest motiu, els ultims
anys s’han algat moltes veus demanant un canvi en el procés d’ensenyament i
aprenentatge actual amb el proposit que hi hagi una adaptacid segons les
caracteristiques i necessitats dels individus del segle XXI. En aquest sentit, el
present treball suggereix el treball per projectes com a proposta per actualitzar
el sistema educatiu d’avui en dia. De fet, aquest tipus de metodologia activa i de
llarga tradici6 és considerada un element de millora en [I'assoliment de
coneixement per part de I'alumnat. En definitiva, 'objectiu de la investigacié és
analitzar I'impacte que té l'aprenentatge basat en projectes a una escola en
procés de canvi, tenint en compte la totalitat del triangle educatiu: 'alumnat, el
professorat i les families. El disseny de la investigacidé és mixt i ha implicat un
total de 56 participants mitjancant la realitzacié d’'un grup de discussio i dues
enquestes, en aquest ordre. Per concloure, els resultats demostren una
incidéncia positiva vinculada amb [l'aprenentatge significatiu, I'atencié a la
diversitat, 'ambit d’aprendre a aprendre i visible en la motivacié i els resultats
d’aprenentatge dels infants.

Paraules clau: innovacid, motivacid, aprenentatge significatiu, aprendre a

aprendre, atencio a la diversitat, aprenentatge basat en projectes.

Resumen

Actualmente, vivimos en un mundo que es cambiante y con una evolucion
constante que a la vez implica un futuro dificilmente pronosticable. Este hecho
afecta indirectamente a la sociedad, y como consecuencia a la educacion. Por
este motivo, en los Ultimos afios se han alzado muchas voces pidiendo un
cambio en el proceso de ensefianza y aprendizaje actual con el propésito de que
haya una adaptacion segun las caracteristicas y necesidades de los individuos
del siglo XXI. En este sentido, el presente trabajo sugiere el trabajo por proyectos
como propuesta para actualizar el sistema educativo de hoy en dia. De hecho,
este tipo de metodologia activa y de larga tradicion es considerada un elemento
de mejora en el logro de conocimiento por parte del alumnado. En definitiva, el
objetivo de la investigacion es analizar el impacto que tiene el aprendizaje



basado en proyectos en una escuela en proceso de cambio, teniendo en cuenta
la totalidad del triangulo educativo: el alumnado, el profesorado y las familias. El
disefio de la investigacion es mixto y ha implicado un total de 56 participantes
mediante la realizacion de un grupo de discusion y dos encuestas, en este orden.
Para concluir, los resultados demuestran una incidencia positiva vinculada con
el aprendizaje significativo, la atencion a la diversidad, el ambito de aprender a
aprender y visible en la motivacion y los resultados de aprendizaje de los nifios
y nifas.

Palabras clave: innovacién, motivacion, aprendizaje significativo, aprender a

aprender, atencion a la diversitat, aprendizaje basado en proyectos.

Abstract

Nowadays, we live in a changing world with a constant evolution which implies at
the same time a future that is difficult to predict. This fact indirectly affects society
and as a consequence education. For this reason, many voices have been
pronounced in recent years calling for a change in the current teaching and
learning process with the objective of adapting to the characteristics and needs
of 21st century people. In this sense, the present work suggests “project-based
learning” as a proposal to update today’s educational system. Actually, this type
of active methodology with a long tradition is considered an element of
improvement in the achievement of knowledge by students. In short, the aim of
the research is to analyze the impact of project-based learning on a school in the
process to change considering the entire educational triangle: students, teachers
and families. The research design is mixed and has involved 56 participants by a
discussion grup and two surveys, in this order. To conclude, the results show a
positive impact linked to meaningful learning, attention to diversity, learning to
learn and visible in the motivation and children’s learning outcomes.

Key words: innovation, motivation, meaningful learning, learning to learn,

attention to diversity, project-based learning.
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1. INTRODUCCIO

Els ultims anys han tingut lloc diferents moviments d’innovacié educativa, els
quals han comportat que diverses veus s’alcessin per demanar un canvi en el
sistema educatiu en general. Aquesta situacio parteix dels canvis socials que
s’han anat produint en el mén canviant que estem immersos i a consequéncia de
la incidencia provocada en els diferents ambits que conformen la societat. Per
tant, i en definitiva, com proposa N. Bergada (2017) una societat del segle XXI

necessita una escola del segle XXI.

El present Treball Final del Grau d’Educacié Primaria centra la investigacio en
un centre escolar de titularitat publica que fa un procés de canvi en l'area de
coneixement del medi social i cultural, tenint en compte que en aquesta
s’utilitzava una metodologia basada en llibres de text i s’ha reconsiderat cap a
una altra de més significativa consistent en el treball per projectes, des de fa dos
anys. En aquest sentit, i de manera més concreta, la mostra consta de 20
docents, 28 families i 8 infants de 4t de primaria. Per tant, I'objectiu de la recerca
€s analitzar I'impacte que té la metodologia del treball per projectes a una escola

en procés de canvi tenint present la totalitat del triangle educatiu.

D’altra banda, i partint també de la pregunta d’investigacié “en quin grau el treball
per projectes és beneficiés davant el procés de canvi d’una escola?”, I'interés i
la motivacio per aquesta questié ha estat determinada per la consideracié que
és un tema rellevant, necessari i actual. A més, i ja de caracter més personal,
per les situacions d’aprenentatge tancades i poc flexibles viscudes durant I'etapa
a Primaria, I'experiéncia als Practicums | i ll, i les inquietuds com a futura mestra

d’un sistema del qual formaré part.

Per aquest motiu, s’ha seguit una determinada estructura, la qual és visible al
llarg de tant el marc teoric com el practic, i que consisteix a observar on ens
trobem (capitol 1), veure si és necessari el canvi (capitol 2) i com es fa el canvi
amb el treball per projectes (capitol 3). De fet, és important comentar que a l'inici
del capitol 2 han estat comentades les perspectives de diferents autors i autores
amb relacio al canvi, i en referent als Ultims quatre anys, amb la finalitat de
coneéixer les idees claus per actualitzar I'escola d’avui en dia. Altrament, aquestes

mateixes formen part dels parametres que constitueixen la investigacio i son els

1



seguents: I'aprenentatge significatiu, I'atencio a la diversitat i 'ambit d’aprendre

a aprendre.

En definitiva, el recorregut d’aquest Treball Final de Grau s’inicia amb el marc
teoric, i per tant, el capitol 1 “El procés d’ensenyament-aprenentatge actual’, el
capitol 2 “Es necessari replantejar I'educacié?” i el capitol 3 “El treball per
projectes com a proposta”. El primer inclou la descripcié del sistema social i
educatiu actual, el segon conté el tractament de les emocions i de la motivacio
en concret, I'aprenentatge significatiu, I'aprendre a aprendre i l'avaluacio,
I'atencio a la diversitat i les metodologies actives, i amb relacié a aixo Ultim, el
tercer és sobre el treball per projectes, i per tant, s’insisteix en la seva historia,
caracteristiques, fases i models, avaluacio, aprenentatges associats, avantatges,
a més d’unes darreres consideracions. Posteriorment, ja en el marc metodologic,
s’explica el que és la pregunta d’'investigacio, I'objectiu general i els especifics,
el disseny metodologic i la corresponent temporalitzacid, metodologia, el context
i mostra i els instruments per a la recollida de dades que implica, acabant amb
els resultats d’aquestes informacions obtingudes. Per acabar, s’exposen les

conclusions, les referéncies consultades i els annexos.



2. MARC TEORIC

Capitol 1: El procés d’ensenyament-aprenentatge actual

Actualment vivim en una societat caracteritzada pels canvis constants i, per tant,
que evoluciona amb celeritat. Aixi ho corrobora el socioleg R. Feito (2006)
afirmant que el mén pateix transformacions successives i té un futur dificil de

pronosticar. Aixo ultim, genera el que ens defineix com la societat de la incertesa.

El segle XXl es relaciona amb l'era de la informacio, o també coneguda com l'era
digital, com a resultat de la revolucié provocada pel fenomen de les tecnologies
de la informacioé i la comunicacio; les TIC, i la consequent creacio d’informacié
gue comporten. Es pot justificar aixi el costum a la immediatesa, al desig rapid;
'aqui i ara en els diferents ambits de la vida. Com apunta E. Vallory (2016),
Internet s’ha convertit en quelcom important perqué ha reorganitzat la manera en
qué vivim, interactuem, comuniquem, accedim al coneixement... Alhora R. Feito
(2006) emfasitza la idea del caracter efimer d’aquest coneixement i la necessitat
de ser renovat. Per tant, cal mencionar els anomenats nadius digitals; és a dir,

totes aquelles persones que han crescut i s’han desenvolupat en aguesta eral.

Aquest mon canviant, complex i tecnificat dels dltims anys que ha estat descrit
ha suposat alteracions en diversos aspectes economics, politics, socials i
culturals i, inevitablement, també ha afectat les aules. E. Vallory (2016) afirma
“Quan ens preguntem sobre la rad de ser de I'escola, no la podem aillar del
context on vivim”. L’educacid i la societat estan estretament vinculades; la
primera ha de ser un reflex dels canvis socials, ha d’adaptar-se a les

caracteristiques i necessitats dels individus.

El sistema educatiu catala és regulat per la Llei d’Educacié de Catalunya (LEC)
de caracter autonomic i publicada el juliol de 2009, respectant alhora la Ley
Organica de Modificacion de la LOE (LOMLOE o Ley Celaa) d’ambit estatal i
vigent a partir de gener de 2021. Ambdues lleis reconeixen I'autonomia dels
centres educatius. Aquesta autonomia és formalitzada a partir de I'elaboracio

d’'una série de documents escrits, entre aquests, s’atorga una gran importancia

! Jubany, J. (2016, Novembre 1). Educar-nos en la societat connectada: illes o nodes. AAF Ambits de
Psicopedagogia i Orientacio, 1-4. Extret de
https://www.raco.cat/index.php/AmbitsAAF/article/view/367375/461245
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al Projecte Educatiu de Centre (PEC). En definitiva, en el PEC s’expliquen les
caracteristiques del centre escolar i queda recollida I'activitat que s’hi realitza junt
amb altres tipus de documentacio, definint aixi una linia d’escola; una unica
manera de fer aplicada en la seva totalitat, i és redactat per part de I'equip
directiu.

L’ensenyanca pot ser publica, privada o concertada (privada pero subvencionada
per I'Estat) i, com s’ha comentat anteriorment, aixo no vol dir que individualment
no es treballi amb un programa o metodologia propis. Aquesta és impartida? per
docents que tenen la titulacié de mestre/a i, per tant, amb competéncia en totes
les arees que implica. Tot i aixd, és important mencionar que I'area de llengua
estrangera, de musica i 'ambit d’educacio fisica son realitzats per professorat

amb la corresponent especialitat.>

Seguint amb el marc normatiu i, situant-nos a Catalunya, destacar els seguents
tres decrets:

- El decret 119/2015, de 23 de juny, que estableix I'ordre i els ensenyaments que
formen part d’educacié primaria i, per tant, inclou també el curriculum basic fixat
d’acord amb la Llei Organica d’Educacié (LOE) 2/2006, de 3 de maig, el qual
suposa una guia a I'hora d’aplicar la tasca docent. S’insisteix en el caracter
competencial* d’aquest Ultim amb la finalitat de preparar I'alumnat en I'assoliment
d’objectius tant personals com socials. En acabar I'ensenyament obligatori esta
previst assolir 8 competéncies basiques. D’altra banda, es concreten les hores
lectives minimes i globals de I'etapa per arees de coneixement, calculant unes
35 setmanes lectives per curs, que a la vegada corresponen a 25 hores
setmanals.

- L’ordre ENS/164/2016, de 14 de juny, desenvolupa el procediment, els
documents i requisits formals de l'avaluacié, responent al decret 119/2015.
Aquesta és plantejada com un proceés objectiu, personalitzat, continu, formador,
formatiu i global, organitzat a partir d’avaluacions tant internes com externes i

com a garantia de la consolidacié de les competencies basiques. A la vegada,

2 Es fa referéncia a I’etapa d’Educacié Primaria.

3 Eurydice Network. (2020). Spain: Primary Education. Extret de https://eacea.ec.europa.eu/national-
policies/eurydice/content/primary-education-42 es

4 El treball per competéncies fomenta I'equilibri entre els quatre pilars de I'aprenentatge: aprendre a
coneixer, aprendre a fer, aprendre a ser i aprendre a viure junts.
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s’ha d’entendre com un instrument per coneixer I'evolucié de I'alumnat envers
'aprenentatge i, posteriorment, com a eina de presa de decisions pels mestres,
els quals han de facilitar que els nens i nenes coneguin els objectius i criteris
d’avaluaci6 abans de dur a terme les activitats, i aportar-los un feedback
qualitatiu dels resultats, oferint-los aixi el maxim protagonisme.

- El decret 150/2017, de 17 d’octubre, fa constar els criteris d’organitzacié
pedagogica que promouen I'atencié educativa de tot 'alumnat regida pel principi
d’inclusié i, més concretament, d’aquell que pot tenir més barreres a
'aprenentatge i la participacié. Fa palesa la importancia de la personalitzacié en
els processos d’ensenyament i aprenentatge, tenint en compte la diversitat dels
seus participants, per aconseguir el desenvolupament més gran tant academic,
com personal i social, amb les mesures i suports que siguin convenients. En
relaci6 amb aquest, s’inclou el document “De [l'escola inclusiva al sistema
educatiu” el qual proporciona I'anterior normativa, els marcs conceptuals,
materials i les orientacions, per ajudar als professionals involucrats a prendre

decisions comunes.

Com indica I'antropoleg J. Jubany (2016) I'educacio té lloc en un marc social i
cultural determinat el qual ha canviat amb el pas del temps a causa de la
presencia de la tecnologia i els seus avencos a un ritme vertiginds. A més, N.
Bergada (2017) insisteix en el fet que les escoles han d’adaptar-se a la societat:
una societat del segle XXI necessita una escola del segle XXI. En concret, la
mestra i psicopedagoga proposa modificar la metodologia de base; actualitzar el
sistema educatiu, perd amb la idea d’obrir la ment: “Treure el llibre de text per
treballar amb fitxes no és canviar”. De fet, aquest esta plantejat per preparar a
alumnat permanentment en [l'actualitat, perd també per unes activitats

professionals que encara no existeixen®.

5 Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament. (2018). Competéncies basiques de I’ambit
d’aprendre a aprendre. Servei de Comunicacié i Publicacions (Ed.). Extret de
http://educacio.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-
basiques/primaria/ambit-aprendre.pdf
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Figura 1. Innovacio pedagogica a Catalunya des del 2015 (Educacio Infantil i Primaria). Font:
Departament d’Educacio (2019).

El plantejament de la Nati Bergada® indica que s’han de tenir en compte uns
fonaments basics independentment dels canvis socials. Es defensora d’idees
claus per construir I'escola del present i del futur, com les seguents: “Potenciar
aules actives i participatives”; aixo es relaciona amb les metodologies actives i
'aprenentatge significatiu cultivat posteriorment, ‘tenir alumnes motivats i
implicats en I'aprenentatge: la motivacio és el motor de I'educacié”; vinculat a les
emocions, i “que siguin els infants els que marquin el ritme de treball”; aixo és el
concepte de personalitzacié. Per acabar, no es pot oblidar dotar de la capacitat
d’aprendre al llarg de la vida, a consequencia del mon canviant en el qual estem
immersos, aprenent a aprendre, é€s a dir, a ser un aprenent autonom (Vallory,
2016).

6 Bergada, N. (2017, Marg 12). 20 idees clau per construir I'escola del Segle XXI [Web blog post]. Extret de
https://natibergada.cat/20-idees-clau-per-construir-lescola-del-segle-xxi/
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Capitol 2: Es necessari replantejar I’educacié?

2.1. Visions del canvi

Els darrers anys estan tenint lloc diferents moviments d’'innovacié educativa’. Per
aguest motiu, s’han algat moltes veus demanant un canvi a les escoles, i en
general, del sistema educatiu que és present avui en dia, amb 'objectiu de donar

resposta a les necessitats que son propies de I'actualitat.

En primer lloc, A. Hernando (2020) defineix una escola innovadora com aquella
que inicia un procés de creixement, independentment del seu entorn
socioeconoOmic i les seves necessitats, per cercar I'éxit de tot 'alumnat. En aquest
procediment, és important fer una bona combinacié dels recursos ja existents. A
meés, I'autor considera que els eixos del canvi son el centre, I'equip docent i les
families, i la prova d’aquest és I'alumnat. D’altra banda X. Aragay (2019) afegeix
qgue les lleis anicament faciliten la tasca, la qual segons ell ha de partir de
diferents técniques, la introduccié de grans accions i de I'equip directiu per aixi
arribar a la resta de components del triangle educatiu. Ambdds coincideixen que
els resultats han d’estar enfocats al projecte vital dels infants, a la millora de la

seva vida.

En segon lloc, D. Perkins (2019) presenta la necessitat d’'una perspectiva
centrada en la comprensio, i no en la memoritzacié, la interdisciplinarietat i la
prioritzacié de continguts que siguin significatius per al desenvolupament de
I'estudiant i, per tant, que sigui facilitadora de la transferéncia dels aprenentatges.
Precisament, Perkins forma part del Project Zero de la Universitat de Harvard, el
qual treballa per un sistema educatiu que prepara pel que viuran realment els

infants basant-se en un conjunt de practiques centrades en I'aprenentatge.

D’altra banda, C. Regi (2018) insisteix en la idea que I'escola ha d’entendre’s a
partir dels nens i nenes, i que cal ajudar-los en el seu procés tant d’aprenentatge
com de creixement a partir de la col-laboracié entre les families i I'escola.
L’autora considera també la importancia de I'ambit educatiu en valors adients a
la realitat del moment. Coral Regi col-labora amb la Fundacié Bofill, també

vinculada a la transformaci6 de I'educacio.

7 Alguns exemples son I'aprenentatge basat en problemes, el treball per projectes, la gamificacid, la
flipped classroom, I’E-learning, I'Escola Nova 21...



J. Cuevas (2021), cap de projectes de I'entitat, indica les pors naturals, les
inercies i la manca de practica i de competencies com a elements que tenen
influéncia en aquest procés. De fet, manifesta que ha d’haver-hi una estratégia
en aguesta actualitzacié mitjangant I'establiment d’uns objectius i uns
procediments, la garantia d’aquests canvis i la seva mesura, i molt de temps per

veure els resultats.

B. Mir (2019), un dels impulsors del programa Escola Nova 21, afirma que
I'objectiu en els processos d’innovacio i transformacié és aprendre, i aixo implica
prendre decisions. Altrament, distingeix la transformacio de la millora: la primera
esta relacionada amb [I'experimentacié, nous propodsits i el trencament i
reformulacié de les practiques i concepcions preses. Mir convida a prioritzar i
integrar coneixements per dirigir-nos a un aprenentatge competencial, entendre
el fracas com un aspecte amb el qual també s'aprén, i seguir una linia d’escola

de manera conjunta amb participacio, implicacio, pero també compromis.

Per acabar, C. Bona (2017) suggereix que I'alumnat sigui agent del canvi i que
cal facilitar la seva participacié tant en el centre com en la societat. De fet,
aguesta ultima és la responsable del canvi segons el finalista del Global Teacher
Prize, tenint en compte també que I'educacidé ha d’evolucionar com ho han fet
altres aspectes, i ha d’estar orientada a educar éssers integres i socials. |, pel
que fa als paradigmes proposats per M. Prensky (2017) i K. Robinson (2018), el
primer determina que ser educat hauria d’estar organitzat envers el pensament
efectiu, l'accio, les relacions i uns éxits també efectius. Alhora, aposta per una
educacio basada en els problemes de la comunitat. Respecte al segon, aquest
apunta que les escoles no desenvolupen la creativitat de la manera que ho
haurien de fer i, per aix0, aquesta capacitat acaba desapareixent, també tracta
'emocio (i els posteriors sentiments) com un valor important en els processos

cognitius, d’ensenyament i aprenentatge.

Per tant, convé ressaltar que hi ha una série d’autors que situen el tema de les

emocions com un factor clau en aquesta questio.



2.2. Laimportancia de les emocions en el canvi pedagogic

L’emocié és un ‘motor’ que es troba a l'interior de tots els éssers humans, és a
dir, “és all6 que ens mou i empeny «a viure», a voler estar vius en interaccio
constant amb el mén i nosaltres mateixos” (Mora, 2012, p. 22). La importancia
d’aquest concepte sorgeix a partir de la publicacid del llibre Emotional
Intelligence per part de Daniel Goleman al 1995, el qual estava basat en I'article

cientific de Salovey i Mayer divulgat cinc anys enrere i amb aquest mateix titol.

Tot i aix0, en el temps present és quan realment s’esta aportant certa prioritat a
'aprenentatge emocional, ja que gracies a la ciéncia s’ha afirmat que cal

anteposar la gestio de les emocions davant els continguts escolars.

Les emocions son la base del raonament, la presa de decisions, i de la curiositat
i 'atencié; dos mecanismes que estan estretament interrelacionats, perque la
primera és el procés que facilita I'entrada d’informacié per tal de produir
'aprenentatge. Per tant, aquestes actuen com un llenguatge que pot afavorir (o
no) I'ensenyanca i l'interés per la descoberta de nous aprenentatges. A la
vegada, és cert que l'alumnat practica i desenvolupa la seva intel-ligéncia
emocional per imitaci6 de les actituds i comportaments que transmet el

professorat.®

Cal destacar que l'aplicacio de la intel-ligencia emocional en el context educatiu
es coneix com amb el nom d’educacié emocional, incloent-hi les aportacions de
la neurociéncia i, en aquest cas concret, de la neuroeducacio. De fet, aquesta
Gltima aprofita els coneixements aportats sobre com funciona el cervell amb

I'objectiu d’optimitzar el procés d’ensenyament i aprenentatge.

8 Mora, F. (2012). éQué son las emociones? A Bisquerra, R (Coord.) et al., éCémo educar las emociones?
La inteligencia emocional en la infancia y la adolescencia (pp. 14-23). Esplugues de Llobregat, Barcelona:
Hospital Sant Joan de Déu.
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Figura 2. Directrius basiques de la intel-ligéncia emocional (Goleman, 1995). Font: Didactica de la
motivacié com a motor de I'aprenentatge en una pedagogia humanista de J. Mallart (2005).

Aixi que I'educacié emocional ha d’entendre’s com un procés educatiu, continu i
permanent que potencia les competéncies d’aquesta indole per ser essencials

pel desenvolupament integral i la propia vida de les persones.

Altrament, el treball de I'educacié emocional genera altres reaccions sobre els
nivells de motivacié® i, per tant, aquest és un dels aspectes a ressaltar dins

'emocid.10

2.2.1 La motivacio en I'aprenentatge del segle XXI

La motivacio és un proceés que guia 'activitat dels éssers humans i una capacitat
que transforma un conjunt de pensaments, creences i emocions cap a una
determinada accié o conducta. Aix0 vol dir que I'aprenentatge és produit per
I'exercici voluntari que desperta una motivacio, i per tant, el fet d’estar incentivat

dona la possibilitat de compensar les possibles dificultats.

Aquesta energia pot respondre a fonts de tipus interna (motivacié intrinseca) o
externa (motivacid extrinseca) respecte al subjecte. La primera es relaciona
directament amb l'interés que provoca el propi tema i, per tant, amb els
interessos, valors, pensaments, actituds i expectatives, i la segona es refereix a

'aspecte més ambiental, és a dir, a les consequéncies i avantatges que

% Segons D. Goleman (citat per J. Mallart, 2005) la intel-ligéncia emocional esta formada per 5 capacitats:
autoconeixement, autocontrol, empatia, habilitats socials i motivacio.

10 Bjsquerra, R. (2012). De la inteligencia emocional a la educacién emocional. A Bisquerra, R (Coord.) et
al. (2012). ¢Como educar las emociones? La inteligencia emocional en la infancia y la adolescencia (pp.
24-35). Esplugues de Llobregat, Barcelona: Hospital Sant Joan de Déu.
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comporta. Tot i aquesta classificacio, és convenient una combinacié d’aquests

dos tipus de motivaci6.*

Entre les seves caracteristiques relacionades amb I'aprenentatge, algunes de les

que J. Mallart (2005) posa de relleu son les segients:

L’aprenentatge seria impossible sense la motivacio.

La motivacié ha d’estar present durant totes i cadascuna de les fases de
I'aprenentatge.

Tots els infants tenen motivacio, convé aprofitar els seus interessos
naturals. Encara que, allo que els motiva pot variar en funcié de cadascu.
La tasca del professorat és incentivar a aquell alumnat que no estigui
motivat per si mateix. De fet, un dels incentius és I'entusiasme del docent:
les seves expectatives condicionen tambeé els resultats (efecte Pigmali6).
El fracas que és continu afecta la motivacio reduint-la perque fa baixar

'autoestima del nen o la nena.

Aquest autor també exposa quins son els factors que promouen aquest important

aspecte que ha d’estar present en el procés d’ensenyament i aprenentatge:

El treball actiu vinculat a [l'actualitat més proxima, la vida real,
'experimentacid, als interessos de I'alumnat i que els pugui ser util.

La personalitat del docent, el qual també ha d’estar motivat, i contagiar la
seva il-lusio.

El material didactic que és concret, divers, pero també intuitiu i
manipulable, a més de les TIC (Tecnologies de la Informaci6 i la
Comunicacio).

Les activitats creatives i productives (i no pas reproductives) que son
adequades a les possibilitats dels infants i en les quals ells poden
participar i ser els protagonistes.

El treball en I'equip i I'aprenentatge de tipus cooperatiu.

11 Mallart, J. (2005). Didactica de la motivaci6 com a motor de I'aprenentatge en una pedagogia
humanista. Revista Catalana de Pedagogia, 4, 75-99. Extret de
https://www.raco.cat/index.php/RevistaPedagogia/article/view/1727/282558
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D’altra banda, D. Bueno (2017) al-ludeix a la biologia, emparada per la
neurociéncia, afirmant que el cervell necessita emocionar-se per aprendre.
Alhora, aixo implica que els continguts que estiguin associats a components
emocionals sén millor recordats i interpretats pel cervell com a essencials tant
per la supervivencia com per l'eficiencia que poden aportar en un futur. Seguint
amb aquesta linia, confirma que sense la motivacio; que €s una emocio6 positiva,
no hi ha aprenentatge, i que la clau per motivar és que hi hagi un objectiu que
sigui significatiu per 'alumnat. Es a dir, el cervell de I'alumnat aprén si els factors

que dirigeixen la proposta educativa sén I'emocié i la motivacié.

De fet, David Bueno descriu el procés d'aprenentatge com la realitzacio de
connexions entre neurones: contra més connexions, millor s’emmagatzema
'aprenentatge i més eficient es considera. De fet, tenen més impacte al cervell
els aprenentatges que soOn transversals, contextualitzats i que es puguin

transferir a la realitat, aixo ultim és facilitat per 'aprenentatge significatiu.

2.3. L’aprenentatge significatiu

Tal com s’ha exposat anteriorment, la motivacioé és moltimportant per tal d’assolir
un aprenentatge significatiu. De fet, la teoria constructivista (o de I'aprenentatge
significatiu) va ser dissenyada per David Ausubel I'any 1963, tenint com a
precedent a Vigotski i la seva explicacio sobre de quina manera es construeix el

coneixement.

Aquest concepte fa referencia al fet que per aprendre és necessari partir dels
coneixements previs i relacionar-los amb nous aprenentatges, ja que aixi es
produeix un aprenentatge a llarg termini i, per tant, autentic. Aixo si, la informacio

ha de ser presentada de forma coherent i enllacant els diferents conceptes.'?

R. Schank (2009), investigador de la teoria de I'aprenentatge i activista defensor
de la reforma del sistema educatiu, va més enlla i manifesta que I'educacié s’ha
d’entendre des del punt de vista practic i com a experiéncia. A la vegada, amb

aixo es refereix que s’aprén fent, sentint-se particip.t3

12 Ballester, A. (2018). El métode Ballester d’aprenentatge. Anuari de I’Educacié de les Illes Balears, 324-
334. Extret de https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=35450

13 Parras, I. (2009, Agost 14). Roger Schank - Entrevistado por Eduard Punset [Video file]. Extret de
https://www.youtube.com/watch?v=B4j6ZyQQE60

12


https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=35450
https://www.youtube.com/watch?v=B4j6ZyQQE6o

En aquest sentit, el Departament d’Educacié de la Generalitat de Catalunya
emfasitza que I'alumnat, com a protagonista del procés d’ensenyanca, ha de
viure experiéncies d’aprenentatge significatiu: amb sentit, lligades a la realitat
personal i universal, transferibles en l'actualitat i al llarg de la vida, utils per

entendre el mén i proveidores d’eines i coneixements per actuar en aquest.**

D’altra banda, a “L’aprenentatge significatiu a la practica” publicat al 2011° ja
s’insistia en I'us de I'aprenentatge significatiu en els centres educatius per evitar
un pensament i un treball homogeni entre I'alumnat, i en el profit de la diversitat,
per fer un canvi qualitatiu que millori 'aprenentatge. A més, A. Ballester (2018)
sosté que aquest tipus d’aprenentatge ajuda a expandir el gran potencial
d'aprenentatge que tenen les persones i que repercuteix positivament en els
infants, ja que fa créixer l'autoestima; afavoreix I'enriquiment personal; els
resultats del procés son visibles, manté una alta motivacio i l'interés envers

'aprenentatge, i s’aprén a aprendre.

2.4. L’ambit d’aprendre a aprendre

Aquesta competéncia esta inclosa al Curriculum d’Educacié Primaria (2017)
entre les que s’han d’assolir un cop finalitzada I'educacié obligatoria, i es defineix
de la segiient manera: “Es la capacitat d’emprendre, organitzar i conduir un
aprenentatge individualment o en grup, en funcié dels objectius i necessitats, aixi
com dominar els diferents metodes i estratégies d’aprenentatges” (p. 25).
Altrament, les competéncies que inclou s’han de treballar de manera transversal
i, a la vegada, aix0 vol dir que la comunitat educativa ha de facilitar I'adquisicio
d’eines i habits d’aprenentatge per part de l'alumnat perqué pugui continuar
aprenent al llarg de tot el cicle vital. En aquest decret, alhora s’insisteix en la
importancia d’estar capacitat per adaptar-se a noves situacions per la dificil

prediccio d’alld que coneixeran els infants en un futur.®

14 Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament. (2017). Curriculum educacid primaria. Servei
de Comunicacio i Publicacions (Ed.). Extret de
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/col
leccions/curriculum/curriculum-ed-primaria.pdf

15 Citat a A. Ballester, 2018.

16 Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament. (2018). Competéncies basiques de I'ambit
d’aprendre a aprendre. Servei de Comunicaci6 i Publicacions (Ed.). Extret de
http://educacio.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-
basiques/primaria/ambit-aprendre.pdf
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J. C. Tedesco (2011) afirma que l'educacié del segle XXI t¢ com a suport
'aprendre a aprendre, ja que és la base de les transformacions que han tingut
lloc a 'ensenyament i, per tant, afecta a multiples aspectes de l'activitat a
I'escola. De fet, manifesta la importancia que tindra aquest ambit a I'educacio del
futur per la rapidesa amb la qual es produeixen els coneixements i 'accés que hi
ha a una gran quantitat d’informacié. Per aquest motiu, considera que s’ha de
concebre I'educacié com un aprenentatge al llarg de la vida i centrada en

desenvolupar la capacitat de produir i utilitzar coneixements.

En aquest sentit, Teixidd (2011) apunta que I'alumnat ha de ser capag d’analitzar
i comprendre la manera com apren i aprendre d’'una manera autbnoma, critica i
creativa tant pel seu desenvolupament personal com professional: és una
perspectiva metacognitiva. A la vegada, per fer possible aixo ultim proposa els
seguents items: el coneixement dels objectius d’aprenentatge; el
desenvolupament de les capacitats cognitives; I'autoconeixement de les
capacitats i limitacions; de les propies estratégies i tecniques; la introduccio
d’aspectes emocionals; aprendre amb els altres; i la creacié d’'un ambient

d’aprenentatge.

«Aprendre a aprendre»

Ob]utms
d’aprenentatge
Capacitats

cognitives
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Figura 3. items de I'aprendre a aprendre. Font: “Aprendre a aprendre” a I'escola i a I'institut de J. Teixidd
(2011).

Es important destacar que les diferents necessitats educatives propicien un

aprenentatge de tipus personalitzat, i aixd també és veu reflectit a I'avaluacio.
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2.4.1. L’avaluacié

El plantejament del curriculum actual aporta a I'avaluacié una funcié reguladora
del procés d’aprenentatge, ja que ha de possibilitar I'adaptacid a les
caracteristiques personals de I'alumnat i comprovar el seu progrés (avaluacio
formativa i formadora), pero també ha de servir per verificar allo que s’ha aprés
(avaluacié qualificadora). A la vegada, aix0 vol dir que no es poden separar les
accions d’ensenyar, aprendre i avaluar: l'avaluaciéo formativa i formadora
possibilita I'aprenentatge, i afrontar les dificultats proporciona un ensenyament
atil.t” En aquest sentit, N. Sanmarti (2019) afirma que I'infant competent és aquell

que s’autoavalua i coavalua amb els seus iguals.

D’altra banda, I'autora confirma que l'avaluacié és un aspecte clau davant els
canvis en educacio, ha de transformar-se perqué ho facin la resta de questions.
A més, proposa els seglents reptes per innovar en el camp de l'avaluacioé:
repensar els objectius d’aprenentatge; anticipar i planificar l'accié; i una

retroalimentacio que faciliti la presa de decisions i els avencos.

En certa manera, l'avaluaci®6 demostra la diversitat de l'alumnat, els seus
diferents estils i ritmes d’aprenentatge i les corresponents necessitats que
demanen. De fet, aplicant els criteris d’avaluacio ja es pot identificar allo que és
necessari i les seves dificultats.

Per aquest motiu, cal aplicar accions per ajudar a aquests infants (i a la resta) a

avancar, és a dir, per atendre la diversitat.

2.5. L’atencio6 a la diversitat

A. Zabala (2019) exposa que tota practica educativa innovadora ha d’estar
caracteritzada per dues variables: ser util pel desenvolupament de les
competencies per a la vida i adequar-se a les necessitats educatives de tots i
cadascun dels infants, especialment pels que tenen més barreres en
'aprenentatge i la participacié. A la vegada, I'autor aposta perqué el canvi parteixi
de la personalitzacid6 dels aprenentatges i les seves corresponents

consequencies.

17 Sanmarti, N. (2019). Avaluar la competéncia, avaluar per ser més competent. Anuari de ’Educacié de
les Illes Balears, 16-27. Extret de https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7236070
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De fet, el sistema educatiu de Catalunya té concebuda I'atencié educativa
adequada i atenent la diversitat de tots els infants regida pel principi d’inclusio.*®
En aquest sentit, P. Pujolas i J. R. Lago defineixen el concepte d’escola inclusiva
al document “De l'escola inclusiva al sistema educatiu” (2015) de la seguent
manera: “Es aquella en la qual poden aprendre junts alumnes diferents, una
escola que no exclou ningu, perque no hi ha diferents categories d’estudiants,
només hi ha una sola categoria d’alumnes [...] que -evidentment- son diferents.
A l'escola inclusiva només hi ha [...] simplement alumnes, cadascu amb les

propies caracteristiques i necessitats.”

A la vegada, s’insisteix que el treball de la diversitat implica els 6 principis
segients: reconeixer-la com un fet universal; un context inclusiu com la base per
atendre tots els nens i nenes; la personalitzacio de I'aprenentatge per aprofundir
en les potencialitats de cadascl, unes mateixes oportunitats per tothom, la

participacio i la corresponsabilitat; i la formacié dels docents.

Una de les teories que demostra que I'ensenyancga no ha de ser igual per tothom
i també aquesta diversitat com a caracteristica intrinseca de tot ésser huma és
la teoria de les Intel-ligencies Mdltiples de Howard Gardner plasmada al seu llibre
Frames of Mind (1983)°. Gardner descriu la capacitat mdltiple de la
intel-ligéncia, en concret, I'existéncia de vuit intel-ligencies, les quals funcionen i

es combinen de manera diferent en cadasc(.?°

Cal mencionar que I'is de metodologies actives ajuden a guiar i millorar aquest

aprenentatge individualitzat tan necessari.

2.6. Les metodologies actives
En primer lloc, el concepte metodologia és definit per Bisquerra et al. (2009) com

‘la manera d’enfocar els problemes i de trobar-los resposta. La seva tasca és

18 Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de I'atencid educativa a I’alumnat en el marc d’un sistema educatiu
inclusiu. Diari Oficial de la Generalitat de Catalunya. Catalunya, 19 d’octubre de 2017, num. 7477, pp. 1-
18.

19 Project Zero. (n.d.). Multiple Intelligences. Extret de https://pz.harvard.edu/projects/multiple-
intelligences

20 Les vuit intel-ligéncies sén les segiients: interpersonal, intrapersonal, matematica, naturalista, visual
espacial, cinético corporal, lingliistica i musical.
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oferir la logica estratégica pel plantejament dels problemes, planificar el procés

a sequir per tal de donar-los resposta i avaluar la seva bondat i profunditat”.

D’altra banda, i més concretament, les metodologies actives son les activitats,
meétodes i estratégies que son utilitzades per aconseguir una participacié activa
i un aprenentatge meés eficag en el procés d’ensenyanga de I'alumnat. Aquesta
denominacid no és nova, ja que autors com Pestalozzi, Herbart, Fréebel,
Dewey... i institucions com La Institucion Libre de Ensefianza (ILE), I'Escola
Nova... ja feien us d’ella. En aquest sentit, 'Escola Nova va ser un moviment de
renovacio pedagogica que va sorgir a finals del segle XIX i principis del segle XX,
el qual pretenia promoure canvis en la manera d’ensenyar en comparacié amb
I'escola tradicional mitjangant 'aprenentatge actiu (i no memoristic), I'infant com
a protagonista del procés i el foment de I'esperit critic.2* Un altre corrent d’aquest
tipus més actual a Catalunya ha estat I'Escola Nova 21 (2016-2019), una
proposta de canvi orientada a uns aprenentatges més vius; al desenvolupament
de competéncies per a la vida; i que en definitiva t&€ com a I'objectiu la millora de
I'educacio adient al context historic i en base els coneixements sobre de quina

manera aprenen les persones.??

En segon lloc, una metodologia de caracter actiu es descriu a partir de les
seglients caracteristiques: es sustenta en els interessos i motivacions de
'alumnat; s’aprén fent en situacions contextualitzades; es promou la creativitat,
I'actitud critica, la iniciativa i I'emprenedoria; s’associa a una avaluacio
comprensiva adequada a les caracteristiques dels participants; suposa un mitja
per assolir 'autonomia intel-lectual i moral mitjangant un treball globalitzat;
necessita certa organitzacio envers I'espai, el temps i els agrupaments; es creen
grups heterogenis que es basen en la col:-laboracié i cooperacid; es combina

amb les TIC; i el professorat és el guia i facilitador de I'aprenentatge.?3

21 José Labrador, M2., & Angeles, Andreu, M2. (2008). Proleg a Metodologias activas: Grupo de innovacién
en metodologias activas (GIMA). Espanya, Valéncia: Universitat Politécnica de Valéncia.

22 Escola Nova 21. (n.d.). Escola Nova 21 - Alianca per un sistema educatiu avancat. Extret de
https://www.escolanova21.cat/

3 Rodriguez, A., & Arias, A.R. (2019). Uso de metodologias activas: un estudio comparativo entre
profesores y maestros. Brazilian Journal of Development, 5(6), 5098-5111.
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De fet, el “Con de l'aprenentatge” (1946) atribuit a Edgar Dale demostra la
necessitat d’utilitzar metodologies actives, les quals tenen a I'alumnat com a
protagonista, ja que es pot afirmar que el tipus d’ensenyanca influeix en
I'adquisicio eficag de coneixements, habilitats i competéncies: les activitats que
son realitzades activament s’associen a un major percentatge d’aprenentatge, i
al contrari, alldo que es duu a terme de manera menys activa es vincula a un
menor percentatge d’aprenentatge.’* A més, la “Guia para la Educacion
Inclusiva” (2015) convida a I'us d’aquest tipus de metodologia amb la finalitat

d’afavorir la inclusio.

APRENDIZAJES

leemos Leer

20% de lo que oimos

2 Io que oimos y vemos

70% de lo que decimos Participar en un debate
y escribimos Tener una conversacién
Participar en un trabajo practico/manual
Disefar una propuesta de trabajo colaborativa

O 90% de lo que Simular experiencias reales. .
decimos y Diseiar y llevar a cabo una presentacion, Evaluar
hacemos Hacer aquello que se intenta aprender (experiencia real)

Figura 4. Con de I'aprenentatge d’Edgar Dale. Font: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte de
Espafia (2015).

Per acabar, entre les metodologies actives les més conegudes son les seguents:
I'aprenentatge basat en problemes (problem-based learning), la gamificacié, la
classe invertida (flipped classroom) i I'aprenentatge basat en projectes (project-
based learning)?®. El primer es relaciona amb I'analisi de problemes auténtics i
poc estructurats per part dels infants, amb ajuda del professorat i mitjancant una
avaluacié centrada en el rendiment (i no els resultats); el segon se centra en la
recerca de motivacié a partir de I'us de recursos relacionats amb els jocs; i el
tercer aprofita les tecnologies pel treball de I'aspecte teodric, que és previ al

practic.26

24 Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte de Espafia. (2015). Aprendizaje basado en proyectos.
Infantil, Primaria y  Secundaria. Secretaria  General  Técnica (Eds.). Extret de
https://sede.educacion.gob.es/publiventa/PdfServiet?pdf=VP17667.pdf&area=E

% Hi ha altres exemples de metodologies actives, perd no es tracten en aquest treball.

26 Torres, A. (2019). Innovacién o moda: las pedagogias activas en el actual modelo educativo. Una
reflexién sobre las metodologias emergidas. Voces de la Educacion, 4(8), 3-16.

18


https://sede.educacion.gob.es/publiventa/PdfServlet?pdf=VP17667.pdf&area=E

Al segluent capitol ens centrarem, de manera especifica, en el treball per

projectes.

Capitol 3: El treball per projectes com a proposta

3.1. Historia

L’aprenentatge basat en projectes (ABP) o Project-based learning (PBL) en la
seva versio anglesa és una metodologia que ha esdevingut popular en els
darrers anys gracies a organitzacions internacionals com 'OCDE, governs i
escoles, les quals el consideren promotor de les competéencies del segle XXI i un

element de millora en 'aprenentatge de I'alumnat.?’

Malgrat la seva recent popularitat, la realitat és que té una llarga tradicié. Des de
principis del segle XX que ja van aparéixer propostes alternatives d’educadors
com Decroly amb els centres d’interés; Dewey amb la importancia de
I'experiéncia en l'aprenentatge, de I'aprenentatge social i 'aposta per projectes
multidisciplinaris; Kilpatrick amb la pedagogia de projectes com l'eina que fa us
del potencial innat dels infants i que els prepara cap a una responsabilitat
ciutadana i la motivaci6 envers [|'aprenentatge; Freinet amb la mirada
globalitzada; i Stenhouse amb I'organitzacié del curriculum a partir de temes
vitals. De fet, es considera a Kilpatrick, deixeble de Dewey, com qui va difondre
‘el metode de projectes’ a l'educacid, denominacié prévia a l'arribada del
constructivisme i la idea d’emfasitzar més en I'aprenentatge que I'ensenyanca.
Posteriorment, als anys setanta i vuitanta ja formava part de centres educatius a
paisos com el Regne Unit mitjancant programes com el Teaching through
Projects i el Curriculum Integration, els quals incloien conceptes com el ‘treball
globalitzat’ o el ‘curriculum integrat’ basant-se en una organitzacié lliure del

curriculum a sequir.?®

El moviment ‘Qué funciona en educacié?’ en el marc de l'estratégia ‘Escoles
d’evidéncia, la recerca per la millora educativa’ va presentar un informe amb la

col-laboracié del Departament d’Educacio, I'Institut Catala d’Avaluacié de

27 Lafuente, M. (2019). Millora I'aprenentatge de I"alumnat mitjangant el treball per projectes? Extret de
https://fundaciobofill.cat/publicacions/millora-laprenentatge-de-lalumnat-mitjancant-el-treball-
projectes

2 Hernandez, F. (2017). Fem projectes o entenem la vida de I'escola com un gran projecte? Extret de
https://docs.google.com/document/d/1jlexrXCX5YNFyK4NGuyH8CTdw5iF1BPKL-hPOV8MnN9Y/edit
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Politiques Publiques (Ivalua) i la Fundaci6 Jaume Bofill titulat “Millora
'aprenentatge de I'alumnat mitjancant el treball per projectes?” (2019) escrit per
Marc Lafuente, el qual revisa els resultats de 300 estudis relacionats amb
I'impacte sobre el rendiment i els aprenentatges dels discents. Algunes de les
conclusions d’aquest son les seguents: la millora significativa dels resultats i
'aprenentatge dels nens i nenes; els efectes positius en el rendiment académic;
I'impacte positiu en totes les arees del curriculum i en el treball de competéncies
complexes; la satisfaccio de I'alumnat; la necessitat d’'un canvi de tipus global, la

formacio del professorat i el suport de 'administracié a la innovacio en I'educacié.

En aquest sentit, €s important tractar quines son les caracteristiques d’aquest
tipus de metodologia activa per entendre les conclusions que s’acaben

d’exposar.

3.2. Caracteristiques

El treball per projectes es defineix per J.W. Thomas (citat per N. Bergada, 2015)
com unes ‘tasques complexes que deriven de problemes o preguntes desafiants;
qgue impliguen els alumnes en activitats de disseny, de resolucié de problemes,
d’investigacio i de presa de decisions; que donen als alumnes I'oportunitat de
treballar d’'una manera relativament autonoma durant un periode de temps ampli,
i que culminen en una presentaci6 o un producte reals”. D’altra banda, N.
Bergada (2015) considera que és una manera de concebre l'educacio i
I'aprenentatge, i I'antidot que necessiten les escoles per tots els avantatges que
proporciona a l'alumnat com és la motivacid a descobrir, un aprenentatge
significatiu; I'ajuda a aprendre a aprendre; el seu protagonisme; i en general, en
el rol dels docents (i el treball en equip que implica); en les relacions entre els
protagonistes i amb les seves families; canvis en l'avaluacié... A més, F.
Hernandez (2017) afegeix que és una estratégia d’educacio inclusiva, ja que

tothom hi té cabuda.

N. Bergada (2017) descriu com han d’organitzar-se els horaris, espais i recursos
per poder treballar amb aquesta metodologia: I'horari ha de ser flexible,
globalitzat i facilitar el treball del coneixement de manera interdisciplinaria; els

espais han de ser diversos (no només fer Us de l'aula) i afavorir la flexibilitat i
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mobilitat en aquests; i els recursos d’aprenentatge han d’incloure material del
grup-classe a compartir i que siguin dispars entre ells. Pel que fa a la duracio,
proposa la d’'un o dos trimestres, pero sempre tenint en compte la motivacio dels

infants com 'aspecte que decideix realment el temps que s’emprara.

A continuacié, L. Galeana; B. Goodman; F. Hernandez (2018); entre d’altres?®
presenten les seves caracteristiques vinculades als docents, discents i el propi
projecte:3°

- Relacionades amb els docents:

e L’aprenentatge és bidireccional, ja que s’obtenen diferents coneixements
gue sbn proporcionats pel propi alumnat.

e EI| paper és el dorientador i motivador que observa, supervisa i
acompanya en el projecte.

e El treball conjunt i coordinat entre diferents professors i professores, el
qual alhora influeix positivament en les seves relacions.

- Relacionades amb els discents:

e Lainvestigacio i l'aprenentatge es duu a terme de manera autonoma, amb
participants de diferents nivells.

e El paper és el de protagonistes, i per tant, escullen el tema segons quins
siguin els seus interessos i necessitats, perd sempre tenint present I'opinio
del professorat.

e Ha d’incloure situacions que siguin motivadores que també facilitin el
plantejament de noves questions i idees que siguin innovadores.

e La formaci6 d’'un aprenentatge vivencial i significatiu per la interaccioé que
hi ha amb I'entorn proper, la realitat.

e E| desenvolupament d’habilitats com el pensament critic, la creativitat,
relacionada amb la recerca i seleccié d'informacié o de la competencia
digital.

e |’adquisicid de rols diversos, els quals permeten donar resposta a la

diversitat de l'aula.

2 Citats a M. Heras, I. Mosquera, & A. Katharina, 2018.

30 |4pez, E., Cobos, D., Martin, A. H., Molina, L., & Jaén, Alicia. (2018). Experiencias pedagdgicas e
innovacion educativa. Aportaciones desde la praxis docente e investigadora (1st ed.). El trabajo por
proyectos en el panorama pedagdgico actual. Espanya, Barcelona: Ediciones Octaedro.
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- Relacionades amb el propi projecte:

El consens d’idees entre alumnat i professorat.

La participacid activa que provoca que hi hagi activitats que puguin
realitzar-se fora de 'aula o del centre.

El vincle amb interessos del que és la realitat de l'infant.

L’us de diferents materials i la realitzacio d’activitats variades a la vegada
aporten diferents maneres d’aprendre.

Facilita un treball dels continguts interdisciplinari, i @ més suposa un
aprenentatge globalitzat.

El producte final representa la clausura del projecte amb la mostra dels
coneixements obtinguts, i es pot presentar en multiples maneres. Tot i
aixo, sempre es valora més el procés que el resultat.

L’avaluacio es realitzara en gran part pels estudiants, aixd és I'avaluacio

formadora.

De fet, aquestes caracteristiques es poden veure reflectides en les diferents

fases en les quals s’organitza.

3.2.1. Fases i models

La metodologia per projectes segueix les mateixes fases que el metode cientific.

F. Hernandez i M. Ventura (2009); entre d’altres®! descriuen les seguients quatre

fases: eleccid i motivacio, planificacio, desenvolupament i avaluacio.

of @* El método cientifico

y 2 @
N

observaciones

pregunfas

seguir :. G
:‘.‘I‘ﬂprendienc{o / A gé%
// RN 75
Vi PI'EBUHTEIS,E‘IK%)/&I,Yc

hipdtesis

Figura 5. Fases del métode cientific. Font: Metodologia por proyectos en el area de conocimiento del

medio de A. Mufioz & M. Diaz (2009).

31 Citats a A. Mufioz, & M. Diaz, 2009.
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En la primera té lloc la proposta de tematiques per part de l'alumnat i el
professorat, amb els corresponents motius per tractar-les. A més, la idea és fer
activitats d’activacié de coneixements previs i que els facin estar implicats per

acabar plantejant una pregunta repte que englobi el projecte.

La segona inclou l'organitzacié efectuada pels infants amb la recerca
d’'informacié en formats diversos, la formulacié d’hipotesis per resoldre el
problema a partir d’alld que saben i 'analisi i el contrast de la informacié cercada
i el fet de compartir aquest coneixement. D’altra banda, també conté la
planificaci6 dels docents amb la programacio dels objectius, continguts,
activitats, criteris d’avaluacié... A partir d’aqui, sorgeixen noves preguntes que
caldra donar resposta i, per tant, es creen equips cooperatius per dur a terme el

repartiment de les tasques, d’alld que necessiten.

La tercera continua amb I'aportacié de materials, la realitzacié d’experiments, la
consulta o visita d’experts i totes aquelles activitats que s’han organitzat per
seqguir resolent els reptes que s’han plantejat amb anterioritat. S’acaben validant

les hipotesis inicials i elaborant el producte final.

| F'ultima és la part de clausura del projecte mitjangant la recollida i comunicacié
de tots aquells continguts que s’han aprés, per exemple amb la creacié d’un
mapa conceptual, es fa una reflexié sobre alldb que s’ha aprés i com s’ha apreés,
comentant entre tots els aprenentatges assolits, és a dir, es presenta el producte
final. Alhora és la part d’avaluacid, la qual inclou també la part d’autoavaluacio i

coavaluaci6.32

Tot i aixd, és cert que existeixen diferents maneres d’aplicar aquest tipus de
metodologia a les escoles. En aquest sentit, B. Condliffe et al. (citats a M.
Lafuente, 2019) descriu els seguents tres models per executar I'aprenentatge
basat en projectes:

- L’aplicacio de projectes que estan creats per programes externs al propi centre,
els quals inclouen les activitats, continguts didactics, recursos i orientacions

metodologiques.

32 Mufioz, A., & Diaz, M. (2009). Metodologia por proyectos en el drea de conocimiento del medio. Revista
Docencia e Investigacion, 34(19), 101-126.
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- La implementaci6 de projectes que estan dissenyats pel docent amb la seva
propia programacio, és el model més comda.

- La posada en practica a nivell de centre i, aixo vol dir que els projectes formen
part del PEC (Projecte Educatiu de Centre) i 'escola d’una xarxa de centres que

facilita tant recursos com formacio pel seu professorat.

D’altra banda, M. Lafuente (2019) fa una distincié entre els programes que
s’implementen només a una area del curriculum (unidisciplinaris) i els que

s’apliquen a més d’una (pluridisciplinaris).

Aixi mateix, els canvis més significatius es poden veure reflectits a I'important

procés de 'avaluacié.

3.3. Canvis en I'avaluacioé

Neus Sanmarti a “Com avaluem els aprenentatges competencials dels
projectes?” (2017) planteja que l'avaluaci6 ha de ser formativa des del
comencgament del projecte, ja que és necessari treballar 'autoregulacié tant dels
errors com dels aprenentatges perqué els infants siguin conscients de la seva
evolucid, i per aixd son utils 'autoavaluacio i la coavaluacié.

D’altra banda, destaca la importancia d’avaluar el procés (avaluacioé continuada)
per valorar d’'on es parteix i el procés que s’ha dut a terme per millorar. A més,
tenint en compte que el procés d’avaluacio passa per tres etapes, recomana I'Us
d’eines diverses a I'’hora de recollir evidéncies (primera etapa), la rabrica com a
instrument per I'analisi de les dades (segona etapa) i dedicar temps a la presa

de decisions (tercera etapa).

L’autora insisteix en la idea que es pot qualificar sempre que tingui cert sentit per
I'infant, perd que amb un curriculum amb caracter competencial cal centrar-se
també a saber la capacitat que es té per fer Us i transferir els aprenentatges que
s’han adquirit a noves situacions i que és el grau d’autonomia el que determina
el nivell d’adquisicio de la competéncia. En aquest sentit, expressa que el que
realment provoca motivacié és poder utilitzar alld que s’ha aprées, trobar-Ili sentit,
i per aix0 es recomanen les bases d’orientacions (i posterior carpeta

d’aprenentatge o portafolis).
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Per acabar, exposa que cal entendre el producte com un mitja, pero el que
realment és interessant avaluar son els aprenentatges de qualitat que s’han dut
a terme. Tot aix0, €s important mencionar els aprenentatges que es relacionen

directament amb aquests projectes.

3.4. Aprenentatges associats

En primer lloc, cal destacar que aquest tipus de metodologia es relaciona amb el
treball de diferents técniques del procés d’ensenyament i aprenentatge, les quals
ajuden en l'adquisicio i el desenvolupament de les competéncies dels seus

participants.

A més, és cert que es desenvolupen altres actituds i habilitats com les segtients:
la solucid i resolucié de problemes; la comprensio de rols a la societat; el gust
per aprendre; la responsabilitat; la realitzacié de preguntes (i el sorgiment
d’altres); el fet de debatre; el disseny de tasques o experiments; la recollida,
I'analisi i la interpretacié de dades; la comunicacié de les informacions; I'us de
fonts d’informacié i materials diversos; el treball col-laboratiu i cooperatiu; la
utilitzacié d’eines per representar idees; formar el propi coneixement;
I'aprenentatge d’habilitats complexes; I'aplicacié a altres situacions; el treball en
grup (i el que aixd implica); I'esperit critic; la iniciativa; la persisténcia;
'autonomia; la integracié de conceptes; i les habilitats per aprendre a aprendre,
metacognitives, tecnologiques, per processos cognitius, personals i per a la vida

diaria (aixo inclou el lligam de I'aspecte cognitiu, social, emocional i personal).23

Al seglent apartat s’exposen, de manera més especifica, els avantatges que

aporta treballar per projectes.

3.5. Beneficis
N. Bergada (2015) considera que aquesta manera de treballar es relaciona amb
molts aspectes positius i, per aquest motiu, aporta els seglents quinze

avantatges envers I'alumnat:3*

33 Direccidn de Investigacién y Desarrollo Educativo. Vicerrectoria Académica, Instituto Tecnoldgico y de
Estudios Superiores de Monterrey. (n.d.). El método de proyectos como técnica diddctica. Extret de
http://sitios.itesm.mx/va/dide2/documentos/proyectos.PDF

34 Bergada, N. (2015, Maig 17). 15 avantatges indiscutibles de treballar per projectes [Web blog post].
Extret de https://natibergada.cat/15-avantatges-indiscutibles-de-treballar-per-projectes/
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1. Es fomenta l'autonomia, i aixod vol dir que aprenen a ser competents i a
solucionar tots aquells problemes que sén proposats.

2. So6n actius al llarg del procés d’ensenyament i aprenentatge i, per tant, en
aquest s’autoregulen i estan sempre implicats en les activitats a dur a terme.

3. Es facilita 'aprenentatge significatiu, ja que es lliguen els diferents continguts.
4. S’adquireixen coneixements de diferents arees, i per tant, hi ha un treball de
tipus interdisciplinari.

5. Es possibilita I'atencio a la diversitat de l'aula.

6. Es millora la competéncia digital quan s’usen les TIC.

7. El fet de treballar en valors: respecte, treball en equip...

8. La tasca conjunta entre docents i discents, la qual alhora millora la capacitat
tant de resolucié de problemes com de planificacio.

9. L’aprenentatge entre iguals es facilita mitjangcant el treball en grup i la
col-laboracio, és una opcio que també fomenta el cooperativisme i la participacio.
10. Els aprenentatges tenen sentit, i per tant, cert significat. Alhora, aixo es veu
reflectit directament a la seva motivacio, ja que poden decidir allo qué volen
aprendre.

11. Es una preparacio per a la realitat de la vida.

12. Suposa una manera d’aprendre a pensar, a recercar informacio i investigar-
la, des d’'una manera comprensiva.

13. S6n presents les habilitats socials com, per exemple, saber esperar, escoltar,
debatre...

14. Ajuda en la seva confianca i autoestima.

15. Es una manera de formar-los en el métode cientific.

Finalment, és important tractar tota aquella informacié que és aportada pels

documents oficials, i que guien el sistema educatiu catala.

3.6. Darreres consideracions

En el decret 119/2015, de 23 de juny, d’'ordenacié dels ensenyaments de
I'educacié primaria es descriu el seguent: “Els nens han d’aprendre a pensar i
actuar de manera integrada, considerant les interconnexions i interrelacions
entre els aprenentatges. S’ha de promoure, de manera transversal, I'adquisicio

d’habits i valors per resoldre problemes i situacions des de qualsevol de les arees
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curriculars, s’ha de fomentar la iniciativa, la creativitat, 'esperit critic i el gust per
aprendre, i s’ha de desenvolupar la capacitat de I'esforg i la cultura del treball”
(p- 9). Realment, totes aquestes idees han estat mencionades al llarg d’aquest
tercer capitol. De fet, en el document “Marc de la Innovacié pedagogica a
Catalunya” del Departament d’Ensenyament (citat a [linforme “Millora
'aprenentatge de l'alumnat mitjangant el treball per projectes?”, 2019) es
proposa el treball per projectes com a estratégia d’aprenentatge. A més, s’aposta
per la innovacio com “un instrument de transformacié sistémica i de millora
estructural del sistema educatiu” (p. 3). |, en definitiva, el professorat €s qui pot

aconseguir fer aquests canvis i avencos en la qualitat de I'educaci6.2®

Per acabar, F. Herndndez (2017) exposa que la introduccié del treball per
projectes a les escoles ha de passar per unes reflexions previes relacionades
amb la utilitat, 'adequacio al PEC (Projecte Educatiu de Centre) i la possible
millora de I'aprenentatge dels infants i, per tant, és necessari entendre el
significat d’aquest tipus de metodologia. A més, considera que el més rellevant
son les transformacions que comporta a I'escola. En aquest sentit, destaca la
formacié docent entre iguals basada en la practica reflexiva que ja ha estat
esmentada, i I'experimentacié a l'aula. L’autor alhora emfasitza la idea que
'aprenentatge auténtic té lloc quan lalumnat situa I'aprenentatge en un
determinat context, coneix el mén amb els seus iguals, participa tant en el
plantejament com en la resolucié de problemes o reptes, guia la investigacio i

s’autoregula 'aprenentatge.

35 Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament. (2017). Curriculum educacié primaria. Servei
de Comunicacio i Publicacions (Ed.). Extret de
http://educacio.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/curriculum/curri
culum-ed-primaria.pdf
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3. MARC METODOLOGIC

R. Bisquerra et al. (2009) exposa a la seva obra “Metodologia de la investigacion
educativa” la necessitat de fer investigacio educativa. En aquest sentit, el terme
fa referencia a un procés organitzat, sistematic i empiric que té la finalitat
d’obtenir i desenvolupar nous coneixements cientifics amb relacié6 al mén
educatiu. De fet, aix0 implica que sigui util a 'hora de conéixer, comprendre i
prendre decisions a I'educacio, a la vegada que per a la seva millora i resolucié

de problemes que poden sorgir.

3.1. Pregunta d’investigacio

El present estudi sorgeix a consequencia de les situacions d’aprenentatge
viscudes personalment als Practicums | i ll, les quals van comportar reflexionar
sobre el necessari que €s un canvi metodologic, i per tant, de la base del sistema

d’ensenyament i aprenentatge actuals.

D’altra banda, atesa la complexitat de les metodologies i I'amplitud dels
parametres que deriven de la seva eficacia, la investigacid se centra en els
segients tres ambits, els quals actualment s6n millorables a I'educacio:
'aprenentatge significatiu, I'atencié a la diversitat i 'aprendre a aprendre. En
aquest sentit, el no-coneixement de la direccié del canvi ha suposat la seguent
pregunta:

En quin grau el treball per projectes és beneficiés davant el procés de

canvi d’una escola?

3.2. Objectius

Aquest Treball Final de Grau (TFG) té un objectiu general i quatre especifics,
els quals es presenten a continuacio:

- Analitzar I'impacte que té la metodologia del treball per projectes a una
escola en procés de canvi.

1. Identificar les caracteristiques del treball per projectes.

2. Considerar la incidencia que té una nova metodologia en la motivacié de
'alumnat.

3. Observar les evidéncies recollides a partir d’'un treball per projectes i els

beneficis respecte a una metodologia utilitzada anteriorment.
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4. Coneixer la visi6 de les families sobre el treball per projectes.

3.3. Disseny metodologic

Les principals metodologies d’investigacio educativa, les quals sorgeixen a partir
dels paradigmes positiu, interpretatiu i sociocritic son la quantitativa i la
qualitativa. La primera esta relacionada amb la recollida de dades numeériques
orientades al calcul de probabilitats, i en canvi, la segona amb variables
descriptives i la possibilitat de ser interpretades. De fet, ambdues opcions es
desenvolupen mitjancant diversos metodes i técniques.3® En aquest sentit, també
hi ha la metodologia mixta, la qual inclou alhora I'enfocament qualitatiu i

guantitatiu.

3.3.1. Introduccié i temporalitzacio

R. Bisquerra et al. (2009) manifesta la importancia de la investigacio en I'espai
concret a I’hora de generar coneixements, i a la vegada amb aixo fa referéncia a
la distancia amb els fets o0 objectes d’estudi i la implicacié tant dels subjectes com
d’aquell o aquella que investiga al llarg del procés. A partir d’aqui, I'autor
distingeix entre la investigacio individual, la qual és en solitari i implica una analisi
sense la participacio dels agents anteriorment mencionats, i la participativa i
col-laborativa que ja no tenen aquest caracter individualista i, per tant,

requereixen el compromis dels actors o actrius anteriors.

36 Bisquerra, R et al. (2009). Metodologia de la investigacién educativa. Espanya, Madrid: La Muralla.
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D’altra banda, se sintetitza la temporalitzacio del present Treball Final de Grau

(TFG) a la seguent taula:

TASQUES MES

Setembre | Octubre | Novembre | Desembre | Gener | Febrer | Mar¢ | Abril | Maig

Inicials

Fonamentacié
i recerca
teorica,
revisio
bibliografica,
redaccio i
revisio

general

Definicid i
aplicacio del
disseny
metodologic,
elaboraci6
dels
instruments,
selecci6 dels
participants i
revisio

general

Extraccio i
redaccio dels
resultats

Redaccio de
les

conclusions

Revisio final
del Treball
Final de Grau
(TFG).

Taula 1. Cronograma de I'estudi. Font: Elaboracié propia.
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3.3.2. Metodologia

El tipus de metodologia utilitzada en aquest Treball Final de Grau (TFG) és
aguella que té un enfocament mixt. Segons A. Chaves (2018) els seus beneficis
son els seguents:

- Facilita un estudi més complet i, com a consequencia, aporta informacié diversa
i detallada que ajuda en I'enteniment i 'analisi dels resultats d’aquest.

- Hi ha més possibilitats d’ampliar la investigacid, que sigui valida i
d’aprofundiment en la materia.

- Produeix diferents tipus de coneixements, els quals tenen una visié més global.
- Utilitza els nimeros per comprendre les paraules i imatges, i viceversa.

- Dona resposta a una amplia varietat de preguntes, de la mateixa manera que
el conjunt de les conclusions poden confirmar els resultats.

- Permet que les debilitats individuals de les metodologies quantitativa i
qualitativa es redueixin considerablement, de la mateixa manera que s’aprofitin

les fortaleses d’'una envers les debilitats de I'altra.

Es important destacar que I'is d’aquesta comporta un paradigma del disseny
interpretatiu, ja que es parteix d’una situacio, i es recullen i analitzen dades per
respondre a uns objectius determinats, sempre amb la intencié de comprendre-

la.

3.3.3. Context i mostra

El centre escolar que ha estat escollit per a la recollida de dades és de titularitat
publica, esta situat al poble de Cunit (Tarragona) i acull les etapes d’Educacié
Infantil i Primaria: és d’una linia a infantil i de dues linies a primaria, excepte la
classe de 5e (5€ A, 5e B i 5é C). Actualment, té un total de 342 alumnes: 71 a
educacié infantil i 271 a primaria, pero cal tenir present que és un centre amb
matricula viva. La majoria d’aquests provenen d’Espanya, encara que també hi
ha, en menor mesura, els que sén procedents d’Ameérica del Sud i el Marroc. A
més, I'escola es troba en un procés de canvi i ha comencat per introduir la
metodologia de I'aprenentatge basat en projectes a I'area de coneixement del
medi des de fa dos anys, en comparacio amb la utilitzacio dels llibres de text a la
resta d’ambits (excepte a llengua castellana). De fet, aquest darrer motiu ha sigut
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el que principalment ha determinat la seva seleccid, ja que inclou els aspectes
de ‘canvi’ i ‘treball per projectes’, previament descrits al marc teoric.

En aquest sentit, els subjectes d’investigacié han estat 'alumnat, les families de
4t de primaria i I'equip docent, ja que s’ha volgut involucrar a la totalitat del
triangle educatiu. En concret, el mostreig consta de 8 infants, 28 families i 20

docents.

En primer lloc, i amb relacié als protagonistes del procés d’ensenyament i
aprenentatge, son 4 nens i 4 nenes entre els 8 i els 9 anys, dels quals una té el
diagnostic medic de DIL (Discapacitat Intel-lectual Limit) i trastorns
d’aprenentatge, amb dictamen d’escolaritzacio i Pl (Pla Individualitzat) des de 1r,
i amb adaptaciéo parcial a l'area on s’aplica la metodologia anteriorment

esmentada.

En segon lloc, les families tenen un nivell socioeconomic mitja-baix i la majoria
d’aquestes provenen de Catalunya (la periféria de Barcelona i poblacions de la
costa properes), encara que també hi ha algunes de nacionalitat brasilera,

portuguesa i russa.

Per acabar, els 20 dels 25 mestres que formen el claustre entre educacié infantil
i primaria tenen edats compreses entre 30 i 50 anys, i hi ha un nombre gran de

persones que fa anys que treballen en aquest centre educatiu.

A continuacio, es recull la informacié que ha estat explicada anteriorment a la

segient taula:

Subjectes d’investigacio Nombre de participants Total
Alumnat 8 56
Families 28

Equip docent 20

Taula 2. Dades de la mostra. Font: Elaboracié propia.
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3.3.4. Instruments per larecollida de dades
Els instruments emprats en aquest Treball Final de Grau (TFG) sbén dels
seglents dos tipus: les enquestes validades per un expert en la matéria®’ per a

les families i el professorat, i el grup de discussié pels discents.

En el cas del grup de discussi6®8, es pretén donar resposta a I'objectiu especific
numero 2 “Considerar la incidéncia que té una nova metodologia en la motivacio
de l'alumnat”. De fet, el gui6é d’aquest ha estat organitzat a partir de les seguents
tres parts: la presentacid, en la qual es dona la benvinguda i s’explica sobre qué
es parlara (la manera com es treballa a coneixement del medi), la realitzacio de
7 preguntes relacionades amb I'anterior i el comiat, en el qual s’agraeix la

participaci6®.

D’altra banda, pel que fa a les enquestes, els seus objectius difereixen en funcio
del seu destinatari. Es a dir, la que esta dirigida al claustre?® esta relacionada
amb l'objectiu especific numero 3 “Observar les evidéncies recollides a partir d’'un
treball per projectes i els beneficis respecte a una metodologia utilitzada
anteriorment” i la destinada als pares i mares*' a I'objectiu especific nimero 4
“Conéixer la visio de les families sobre el treball per projectes”. La primera esta
formada per 17 preguntes, de les quals 7 no sén obligatories, ja que s’han tingut
en compte els especialistes i aquelles persones que no han viscut el procés de
transformacié de I'escola, en canvi, la segona inclou 10 preguntes obligatories
per tothom. Ambdues s’han fet arribar a través de l'escola, i mitjancant el

respectiu enllag de l'aplicatiu Google Forms.

Es important mencionar que totes les técniques han estat dissenyades tenint en
compte els segilents tres parametres: I'aprenentatge significatiu, I'atencié a la
diversitat i 'aprendre a aprendre, els quals ja han estat destacats al marc teoric
perqué son I'objecte de la recerca. A meés, en aquestes s’ha fet un paral-lelisme

i seguit la mateixa estructura que a I'hora de crear els tres capitols del marc

37 Veure Annex 1.

38 |’audio del grup de discussié no ha estat adjuntat per drets d’autor. La transcripcié esta disponible a
I'Annex 2.

39 Veure Annex 3.

40 Veure Annex 4.

41 Veure Annex 5.
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teoric, és a dir, mirar on estem (capitol 1), veure si és necessari el canvi (capitol

2) i com es fa el canvi amb el treball per projectes (capitol 3).

3.4. Resultats

A continuacio, es fa la recollida de les dades que han estat obtingudes a partir
del grup de discussio a I'alumnat (objectiu especific n° 2), les enquestes dirigides
al professorat (objectiu especific n°® 3) i a les families (objectiu especific n® 4). En

aguest sentit, els resultats es troben agrupats pels objectius ja mencionats.

En primer lloc, a partir de I'objectiu especific niumero 2, amb el qual es volia
considerar la incidéncia que té una nova metodologia en la motivacié de
I'alumnat, el grup de discussi6 amb I'alumnat de I'escola descrita a I'apartat

“3.3.3. Context i mostra” ha proporcionat la informacié segtent:

A la primera pregunta del grup de discussié “Us agrada com esteu fent les
classes de medi? Per qué?”, tots els subjectes d’investigacié han contestat de
manera afirmativa i els motius que han aportat estaven relacionats amb la
visualitzacio de videos, i la major reflexié que aquests aporten envers els llibres,
I'adquisicié d’aprenentatge, I'eleccioé d’alld que es vol estudiar (i que no hi hagi
un llibre que t’ho indiqui), el treball en grup o bé perqué han agradat els projectes

gue s’han anat fent.

A la segona pregunta “Hi ha algu que abans no li agradés medi i, fent les
classes aixi, ara li agradi? O, a I'inrevés... Per queé creieu que us ha passat
aix6?”, tothom ha coincidit en el fet que abans no li agradava aquesta area, pero
gue amb el treball per projectes hi ha hagut un canvi. De fet, consideren que ha
sigut aixi perqué s'utilitzen el projector i els Chromebooks, es busca informacié,

es treballa amb grup i és més divertit, i perqué “al llibre tot era molt avorrit”.

A la tercera pregunta “Quines son les activitats que més us agrada fer a
medi? Per qué?” s’han mencionat les seguents: visualitzar videos i extreure
informacié d’aquests, buscar solucions entre el grup-classe, la realitzacio
d’experiments i fer competéncia digital. En aquest sentit, les raons estaven

vinculades amb I'obtencié de més informacio, la diversio, la formacio de parelles
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0 grups, la utilitzacié d’ordinadors i tauletes, i amb el fet d’estar amb els

companys i companyes i “fer coses diferents”.

A la quarta pregunta “Quins materials utilitzeu a medi?” han sorgit idees com
les llibretes, els Chromebooks, les tauletes, la televisio, llibres de lectura i “de

forma oral i escrita”.

A la cinquena pregunta “De quina manera estudieu millor?” s’ha comentat el
tema de la repeticio per part del docent per entendre-ho, mirar llibres o videos,
anar a espais exteriors (com pot ser un bosc), 'observacio, I'experimentacio,
escriure a la llibreta, I'ajuda del professorat o d’algun familiar, amb els
Chromebooks o tauletes, de forma oral i escrita, en grups, i fins i tot hi ha algu

que ha dit: “Fent projectes”.

A la sisena pregunta “Com us agrada més fer medi, com ho féieu abans o
com ho feu ara? Per qué?” tots els infants, menys un que expressa que “‘depén
d’allo que hagis d’estudiar”, coincideixen que els agrada més fer 'area d’aquesta
manera. De fet, els motius tornen a estar lligats amb el que s’ha anat comentant
fins ara, a més d’altres intervencions relacionades amb el fet que el que els
agrada és no saber el que es fara, I'eleccié segons alldb que tenen ganes de

treballar o bé que “sempre escriure, ja estava una mica cansat”.

I, ala darrera pregunta “Us agradaria fer les classes aixi en alguna altra area?
Per quée?” la majoria de I'alumnat proposa el treball per projectes a totes les
arees o bé a determinades com catala i matematiques. Fins i tot, amb relacié a
aguesta ultima, un infant afirma que creu que li agradaria més amb la
metodologia de 'aprenentatge basat en projectes. Tot i aix0, hi ha un discent que

considera que no li agradaria a cap altra.

En segon lloc, a partir de I'objectiu especific niumero 3, amb el qual es pretenia
observar les evidéncies recollides a partir d’un treball per projectes i els beneficis
respecte a una metodologia utilitzada anteriorment, 'enquesta de I'equip docent

(enquesta 1) ha aportat els seguients resultats:

35



A la primera pregunta de I'enquesta “Has rebut formacié sobre el treball per
projectes?”, el 65% (13 docents) ha contestat que si que I'ha rebuda, i el 35%
(7 docents) que no ho ha fet.

® si
® No

Figura 6. Enquesta 1: La formaci6 de '’ABP. Font: Google Forms.

® si
® No

Figura 7. Enquesta 1: El desenvolupament d’una bona metodologia. Font: Google Forms.

A la segona pregunta “Consideres que pots desenvolupar una bona
metodologia de treball per projectes?”, el 80% (16 docents) considera que si

gue pot desenvolupar-la, i el 20% (4 docents) que no.

A la tercera pregunta “Des de I’equip directiu, s’ofereixen hores de formacié
per treballar aspectes metodologics?”, el 75% (15 docents) afirma que si que
s’ofereixen, el 15% (3 docents) contesta que no és aixi, i un 10% (2 mestres) ha

seleccionat 'opcid NS/NC.
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® si
® No
NS/NC

Figura 8. Enquesta 1: La formacié metodologica. Font: Google Forms.

® si
® No
NS/NC

Figura 9. Enquesta 1: L'aprenentatge significatiu i '’ABP. Font: Google Forms.

A la quarta pregunta “Penses que el treball per projectes permet aconseguir
aprenentatges significatius en I’lalumnat?”, el 90% (18 docents) pensa que si

gue s’aconsegueixen, i el 10% (2 docents) ha optat per contestar NS/NC.

A la cinquena pregunta “Com consideres que han de ser els projectes per
generar aprenentatge significatiu?”, el cos docent destaca els seguents
aspectes pergue un projecte produeixi aprenentatge de caracter significatiu: ha
d’estar basat en temes propers i de linterés de I'alumnat; despertar la seva
curiositat, ser motivador i aplicable a la vida quotidiana, la importancia del rol del
mestre per oferir activitats globalitzades que treballin totes les arees i recursos
perqué els infants construeixin respostes, de fer bones preguntes a partir de les
plantejades i d’'una bona planificacio, i de la predisposicié dels discents per

aprendre.

A la sisena pregunta “Creus que el treball per projectes ajuda a la inclusio
de I'alumnat amb NESE i, per tant, és una bona metodologia per treballar
amb aquests infants a I’'aula?”, el 90% (18 docents) creu que si que ajuda, un

5% (1 docent) opina el contrari, i I'altre 5% opta per I'opcié NS/NC.
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®si
® No

. NS/NC

Figura 10. Enquesta 1: La inclusié i ’ABP. Font: Google Forms.

A la setena pregunta “Quins beneficis consideres que té treballar per
projectes amb nens i nenes amb NESE a I'aula?”, I'equip docent ressalta els
segients items com a avantatges de I'aprenentatge basat en projectes vinculats
als infants amb NESE: la participacié més activa, I'aprenentatge cooperatiu, el
treball de caracter més manipulatiu, I'ajuda entre iguals i a I'aprendre a aprendre,
'augment de l'autoestima i la motivacio, I'adaptacié facil de continguts i als
diferents ritmes d’aprenentatge i maneres d’aprendre pel fet de no tenir una Gnica
manera de fer, treballar un mateix tema amb diferents nivells, de manera més
propera i segons les necessitats de cadascu, s’afavoreix la inclusio, sentir-se part
d’'un equip on poden aportar les seves qualitats i capacitats que poden fer que el
grup millori, mostrar les seves inquietuds per igual i demostrar alld que saben i
volen saber, i que també ajuda que sigui una metodologia més variada i
engrescadora. D’altra banda, alguna persona afirma que ‘9a part més important
esta en el fet que el/la mestre/a faci un bon seguiment i acompanyament del grup

a on hi ha alumnat NESE. Els projectes per si sols, no fan miracles’.

A la vuitena pregunta (no obligatoria) “Es capag¢ Palumnat d’utilitzar
correctament i treballar de manera autonoma amb el material, quan es
treballa per projectes?”, el 75% (15 de 20 docents) considera que si que és
capag, i que a més la incorporacié de material els motiva, en canvi, un 25% (5
de 20 docents) creu que no, pero que la introduccié d’aquest material si que els

ajuda en la seva motivacio.

38



@ Si, amés la incorporacié de material els
motiva.

@ S/, encara que la incorporacio de
material no els motiva.
No, pero la incorporaci¢ de material els
motiva.

@ No, i la incorporacié de material tampoc
els motiva.

Figura 11. Enquesta 1: El treball autonom de I'alumnat. Font: Google Forms.

® si
® No

Figura 12. Enquesta 1: La gestio dels espais de I'alumnat. Font: Google Forms.

A la novena pregunta (no obligatoria) “l, relacionada amb I’anterior situacio,
és capac I'alumnat de gestionar els espais?”, el 83,3% (15 de 18 docents)
pensa que si que és capag, i el 16,7% (3 de 18 docents) restant no opina el

mateix.

A la desena pregunta “Quines evidencies consideres que demostren els
beneficis del treball per projectes?” s’han destacat les seguents idees
vinculades amb els infants: els aprenentatges que mostren i que fan al llarg del
projecte i I'afavoriment dels que sén de caracter significatiu, globalitzat i
competencial, I'alta motivaci6 demostrada i que els ajuda a seguir descobrint
(“les ganes de treballar i aprendre”), 'augment de I'autonomia, un millor nivell de
socialitzacio i raonament, I'ajuda a I'aprendre a aprendre i en l'autogestio i
autoregulacié de I'aprenentatge, saber treballar en equip, el fet de ser conscient
del que s’esta treballant, la interioritzacio dels objectius i conceptes a partir de la
investigacio i la practica, unes millores tant curriculars com socials i la varietat de
solucions que es poden arribar a partir d’'una pregunta o situacio. D’altra banda,
alguna persona considera que ‘les mateixes evidéncies que qualsevol altra

metodologia amb la qual es busqui la implicacio de I'alumnat i I'alumnat posi de
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la seva part per obtenir I'aprenentatge i el coneixement”, i una altra de diferent
la meva petita experiéncia em diu que els nens que son treballadors ho fan de
qualsevol manera, i els nens que mostren dificultats aporten el material, pero

deixen que els companys facin la feina”.

A l'onzena pregunta (no obligatoria) “Quins instruments d’avaluacié utilitzes
treballant per projectes?” s’han mencionat les rubriques d’avaluacio,
autoavaluacié i coavaluacid, les exposicions orals, el treball diari escrit,
I'observacié directa, les bases d’aprenentatge, les pautes d’observacié, proves

orals, i el fet de compartir objectius i preguntar que han apres a I'avaluacié final.

A la dotzena pregunta (no obligatoria) “Has notat benefici, amb el canvi de
metodologia, respecte a qualificacions anteriors?”, el 61,1% (11 de 18
docents) expressa que si que ha notat benefici, el 33,3% (6 de 18 docents) ha
seleccionat 'opciéo NS/NC, i en canvi, un 5,6% (1 de 18 docents) contesta I'opci6

contraria.

®si
® No
NS/NC

Figura 13. Enquesta 1: El benefici del canvi de metodologia. Font: Google Forms.

A la tretzena pregunta “Quines dificultats consideres que té treballar per
projectes?” s’ha comentat la por i dificultat per intentar encabir tot i els
continguts que haurien de treballar aquell curs, les ratios elevades i el
consequent estrés pel docent, la gran feina i la manca de temps per planificar i
preparar tant materials com activitats i fer una bona avaluacio, la formacié del
professorat i el canvi de rol que aquest ha de fer, la dificultat per avaluar, la no
participacié o col-laboracié de les families i 'alumnat, la facil desviacié de
I'objecte d’estudi, el fet de no tenir material suficient, i que els nens i nenes hagin

d’acostumar-se a treballar amb respecte i a la participacié de tothom. D’altra
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banda, alguna persona afegeix que “els primers projectes no solen sortir com

esperes, ja que els nens estan acostumats a treballar d’altra manera” .

A la catorzena pregunta “Estas a favor d’aplicar metodologies
innovadores?”, el 75% (15 docents) si que esta a favor, i a més pensa que el
treball per projectes és un exemple de metodologia innovadora, en canvi, un 25%
(5 docents) també esta a favor, perd no considera que I'aprenentatge basat en

projectes sigui innovador.

@ Si, estic a favor. A més, considero que el
treball per projectes és una metodologia
innovadora.

@ Si, estic a favor. Perd, no considero que
el treball per projectes sigui una
metodologia innovadora.

No, no estic a favor. Tot i aix0, considero
que el treball per projectes és una met...

@ No, no estic a favor i tampoc considero
que el treball per projectes sigui una...

Figura 14. Enquesta 1: L’aposta per metodologies innovadores. Font: Google Forms.

A la quinzena pregunta (no obligatoria) “Com apliques aquesta metodologia a
I’area de Coneixement del medi?” s’indiquen les seglents possibilitats: el
treball de l'area esmentada juntament amb el de la competencia digital, la
formacié de grups de treball i deixant que els infants siguin els autors del seu
propi aprenentatge, amb espais i materials diversos i més manipulatius, a partir
de la descoberta de I'entorn o bé la investigacio particular amb els seus familiars
(en el cas d'Infantil), fent un treball col-laboratiu amb grups de quatre i I's de la
pantalla digital, els Chromebooks, les tauletes i el material plastic. D’altra banda,
alguna persona puntualitza que “depenent del projecte |'organitzacié de l'espai,

els materials i I'agrupament és diferent”.

| a les dues ultimes preguntes (no obligatories) “Com esta anant el canvi de
metodologia a I’area de Coneixement del medi?” i “Per que es va decidir fer
aquest canvi de metodologia?” s’ha fet referéncia al fet que de moment i a
'espera de resultats el canvi és positiu i s’estan complint amb els objectius
d’aprenentatge plantejats inicialment; els beneficis es van notant any rere any,
aixo ultim també en 'augment de la motivacié de I'alumnat envers aquesta area

i lautonomia que van aconseguint de manera progressiva en el seu
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aprenentatge, encara que requereixi un procés d’aprenentatge i una bona
planificacio (pregunta n°® 16). A més, pel que fa als motius que van portar a la
necessitat d’'innovar, es tracten els seguients aspectes: intentar millorar els
baixos resultats a les proves de competencies basiques i la poca motivacio dels
infants envers l'area, treure els llibres de text i millorar el nivell de comprensio
oral i escrita i el treball en equip, la inquietud dels docents, aportar metodologies
meés innovadores a l'escola, i el caracter motivador de la metodologia del treball
per projectes (pregunta n° 17). D’altra banda, alguna persona opina que ‘imagino
que perque hi ha qui creu que innovar és canviar la metodologia”, i una altra de
diferent “perqué s'ha d'anar canviant les formes que tenen els infants d'aprendre

i les escoles d'ensenyar’.

En tercer lloc, a partir de I'objectiu especific numero 4, amb el qual es volia
coneéixer la visio de les families sobre el treball per projectes, I'enquesta dirigida

a les families (enquesta 2) ha facilitat les seguents informacions:

A la primera pregunta de I'enquesta “Qué et sembla el treball per projectes
com a manera d’aprendre?” han sorgit adjectius com que és ideal, interessant,
atil, fantastic, complet, motivador, eficient... o bé idees com que és “millor que
estudiar com a lloros”, una bona manera (i diferent) d’aprendre els primers anys
i que aprenguin i comprenguin millor 'area de coneixement del medi, “a millor
manera d’aprendre”... Tot i aix0, també hi ha opinions com que no els hi agrada
gens, o que no saben qué aprenen fins que toca estudiar per I'examen i com
ajustar-se a casa pel fet de no tenir llibres ni portar material o d’altres
relacionades amb el fet que desconeixen el sistema perqué es dona molt poca
informacio del que fan o és que fan poqueta cosa. Altrament, algunes families
suggereixen que s’hauria de combinar amb altres metodologies 0 maneres
d’aprendre i que pot ser bo i aprendre més sempre que el projecte estigui ben

desenvolupat, tothom estigui d’acord en treballar junts i hi hagi compromis.

A la segona pregunta “Penses que el teu fill/a ha tingut un canvi d’actitud
envers I’area de coneixement del medi?”, el 75% (21 families) considera que

I'actitud és la mateixa, el 17,9% (5 families) creu que aquesta ha passat de ser
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negativa a positiva, en canvi, un 3,6% (1 familia) opina que ha succeit a la inversa

i laltre 3,6% (1 familia) opta per I'opcié Altres.

>

Figura 15. Enquesta 2: L’actitud envers 'area de coneixement del medi. Font: Google Forms.

@ L'actitud ha passat de ser positiva a
negativa

@ L'actitud ha passat de ser negativa a
positiva
L'actitud és la mateixa

@ Altres

® Aprén més
@ Aprén menys
Aprén el mateix

vA o

Figura 16. Enquesta 2: L’aprenentatge del treball per projectes. Font: Google Forms.

A la tercera pregunta “Creus que ara el teu fill/a apren més, aprén menys o
aprén el mateix?”, el 57,1 (16 families) pensa que aprén més, el 17,9% (5
families) creu que l'aprenentatge és el mateix, en canvi, un 14,3% (4 families)
considera que aprén menys, i l'altre 10,7% (3 families) ha seleccionat I'opcid
Altres.

A la quarta pregunta “Consideres que aquest tipus de metodologia permet
gue el teu fill/a rebi una atencié més personalitzada, adaptada a les seves
necessitats?”, el 57,1% (16 families) considera que si que ho permet, un 21,4%
(6 families) pensa de manera oposada, i I'altre 21,4% (6 families) ha contestat
NS/NC.
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@®si
® No
@ NS/NC

Figura 17. Enquesta 2: L'atenci6 personalitzada de 'ABP. Font: Google Forms.

@ si

® No
@ NS/NC

Figura 18. Enquesta 2: La inclusi6 i el treball per projectes. Font: Google Forms.

A la cinquena pregunta “Penses que treballar per projectes permet lainclusio
de tots els nens i nenes del grup?”, el 82,1% (23 families) creu que si que la
permet, un 14,3% (4 families) considera el contrari i l'altre 3,6% (1 familia) ha
optat per NS/NC.

A la sisena pregunta “Com valores I'adaptacié del teu fill/a al canvi de
metodologia?”, el 50% (14 families) pensa que el seu fill o filla s’ho passa millor
i €s més autonom, el 28,6% (8 families) s’ha decidit per I'opcié Altres, un 14,3%
(4 families) opta perqué simplement s’ho passa més bé, i en canvi, el 7,1% (2

families) restant es decanta més aviat pel tema de I'autonomia.

@ El meu fillla s’ho passa millor
@ El meu fillla és més autdnom
@ Lesrespostesaib

® Altres

Figura 19. Enquesta 2: L’adaptacié al canvi de metodologia. Font: Google Forms.
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A la setena pregunta “Quins beneficis creus que té el treball per projectes?”
han estat comentats els seglents aspectes relacionats amb els infants: és més
divertit, competencial i vivencial, s’aprén d’altra forma i els fa més independents
(“pensar per ells mateixos i a ser més critics”), la motivacio, millor captacio de la
informacio i la seva posterior interioritzacié i explicacié que no passava amb la
memoritzacié6 de temes d’un llibre, la creacid de compromis, constancia i
companyerisme (‘permet relacionar-se amb tots els companys”), el treball en
equip i ser pacient, el tema de la inclusio i 'aprenentatge personalitzat, el fet de
ser integrador i I'aprenentatge més cooperatiu i de tots per igual, el treball
d’'investigacié, la comparticié d’idees i I'aportaci6 de més oportunitats per
aprendre. D’altra banda, també hi ha qui destaca directament I'organitzacié o que
depén del professorat. Tot i aix0, varies families segueixen comentant que no en
saben perqué no coneixen la metodologia o alld que es fa a 'aula, i hi ha alguna

que afirma: “Benefici cap, al contrari, aprenen molt menys”.

A la vuitena pregunta “I, al contrari, quins inconvenients creus que té?”, hi
ha moltes aportacions relacionades amb qué no en troben cap o bé que no
creuen que tingui, pero també s’han realitzat d’altres com les seglents: els nens
i nenes no entenen com es fa, el desinterés si no hi ha compromis, poder-se
sentir diferent d’un altre company o companya, no tenir una guia de referéncia
per consultar allo que han apres, poder-se despistar, necessitar més atencio i
gue és el comencament i, per tant, es pot millorar. Encara que hi ha altres families
gue segueixen insistint “no ho sé, no tenim informacio, falta informacié” o que
expressen el seu neguit: “Que por desgracia la secundaria no trabaja asi y tienen
que volver a los libros y se tienen que volver a adaptar”. A més, n’hi ha que
expressen: “Aprenen molt menys. Moltes parts del contingut queden sense
aprendre-les” o “Crec que no es treballen tots els continguts necessaris per
finalitzar la Primaria amb bon nivell”, perd també hi ha qui menciona aixo ultim

aclarint que ja li sembla bé.

A la novena pregunta “Penses que la motivacio és un aspecte beneficios per
aprendre treballant per projectes?”, el 82,1% (23 families) considera que si
que ho és, un 10,7% (3 families) pensa el contrari, i I'altre 7,1% (2 families) ha
triat 'opcié de NS/NC.
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® si
® No
NS/NC

Figura 20. Enquesta 2: La motivacio i el treball per projectes. Font: Google Forms.

® si
® No
NS/NC

Figura 21. Enquesta 2: L’aposta pel treball per projectes. Font: Google Forms.

Finalment, a la desena pregunta “Dones suport al treball per projectes com a
nova manera d’aprendre?”, el 82,1% (23 families) si que ho dona, un 10,7% (3
families) opta per NS/NC, i en canvi, el 7,1% (2 families) no aposta per

I'aprenentatge basat en projectes.

Per acabar, comentar que L. Galeana., B. Goodman., & F. Hernandez (2018);
entre d’altres corroboren I'objectiu especific nuamero 1 “ldentificar les
caracteristiques del treball per projectes”, ja que a [lapartat “3.2.
Caracteristiques” del Capitol 3 anomenat El treball per projectes com a proposta
es descriuen aquells trets de l'aprenentatge basat en projectes que estan
vinculats tant amb el professorat com amb l'alumnat, a més dels del propi

projecte.

4. CONCLUSIONS

Un cop finalitzada aquesta investigacio, la recollida i el buidatge de dades que
s’ha realitzat permeten donar resposta a I'objectiu general i els especifics que
han estat proposats inicialment, concloent aixi la recerca. A continuacio, es

presenten els resultats més significatius, es valora I'estratégia metodologica
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plantejada, s’exposen tant els obstacles i problemes com les futures linies

d’investigacié de I'estudi, a més de la valoracio personal de tot el procés.

En aquest Treball Final de Grau (TFG), s’ha volgut analitzar I'impacte que té la
metodologia del treball per projectes a una escola en procés de canvi. En el cas
de l'objectiu “ldentificar les caracteristiques del treball per projectes”
(objectiu especific n° 1) vinculat amb la recerca bibliografica, L. Galeana; B.
Goodman; F. Hernandez (2018); entre d’altres*? han proporcionat les segiients
idees: el paper de guia del docent i de protagonista del discent, el treball
coordinat del professorat, 'autonomia, la motivacio, I'aprenentatge bidireccional,
vivencial, significatiu i globalitzat, les habilitats transversals, I'atencié a la
diversitat, la participacié activa, la valoracio del procés enfront del resultat i

'avaluacié formadora“3.

Un dels altres objectius especifics que es pretenia indagar era considerar la
incidencia que té una nova metodologia en la motivacié de I'alumnat
(objectiu especific n° 2). Gracies al grup de discussio aplicat a 'alumnat de 4t de
Primaria de I'escola descrita a I'apartat “3.3.3. Context i mostra”, els resultats
demostren que hi ha una relacié entre l'aprenentatge basat en projectes i
'augment de la motivacio, i aixo es veu reflectit en el pas d’'una actitud negativa
a positiva envers l'area de coneixement del medi. Un punt de la motivacié també
ve donat perqué I'aprenentatge es dona des de diferents fonts (I'is de les TIC),
tenint en compte que la informacié avui dia és visual o tactil, a més de la
realitzacio d’activitats on els infants tinguin un paper actiu (I'experimentacio, per
exemple) i el fet de poder escollir alld que volen aprendre i, per tant, tenir en
compte els seus gustos i interessos. En aquest sentit, el “Con de I'aprenentatge”
(1946) atribuit a Edgar Dale apunta que totes aquelles tasques dutes a terme

d’una manera activa es vinculen a un major aprenentatge.*

42 Citats a M. Heras, |I. Mosquera, & A. Katharina, 2018.

43 Lépez, E., Cobos, D., Martin, A. H., Molina, L., & Jaén, Alicia. (2018). Experiencias pedagdgicas e
innovacion educativa. Aportaciones desde la praxis docente e investigadora (1st ed.). El trabajo por
proyectos en el panorama pedagdgico actual. Espanya, Barcelona: Ediciones Octaedro.

4 Ministerio de Educacidn, Cultura y Deporte de Espafia. (2015). Aprendizaje basado en proyectos.
Infantil, Primaria y  Secundaria. Secretaria  General  Técnica (Eds.). Extret de
https://sede.educacion.gob.es/publiventa/PdfServlet?pdf=VP17667.pdf&area=E
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D’altra banda, és important comentar la importancia que té per I'alumnat poder
adquirir i entendre els aprenentatges (aprenentatge significatiu), que I'avaluacié
sigui un procés que duri tot el curs (aprendre a aprendre) i treballar en grup per
'aprenentatge entre iguals que suposa (sobretot, per l'alumnat amb més
dificultats®®). Tot i aix0, és cert que hi ha qui no aposta per la introduccié d’aquest
tipus de metodologia no directiva a altres arees per questions d’inseguretat d’alld

gue es podrien enfrontar.

El seglent objectiu especific consistia a observar les evidéncies recollides a
partir d’un treball per projectes i els beneficis respecte a una metodologia
utilitzada anteriorment (objectiu especific n® 3). D’acord amb aquest, 'enquesta
dirigida a I'equip docent ha indicat que I'aprenentatge basat en projectes es
relaciona directament amb l'assoliment d’aprenentatges significatius (aixi ho
considera el 90%), I'afavoriment de la inclusio (el 90%) i 'ambit d’aprendre a
aprendre, i la conseguent autonomia (el 75%) i gestio dels espais (el 83,3%). En
aguest sentit, es destaca que els projectes siguin de linterés de I'alumnat,
motivadors, Utils per a la vida quotidiana, ben planificats i amb activitats
globalitzades perque es produeixi el tipus d’aprenentatge comentat anteriorment.
A més, s’insisteix en la millora respecte a qualificacions anteriors (el 61,1%) i la
incorporacié de material com a element motivador (el 100%). L’'estudi de M.
Lafuente (2019) “Millora I'aprenentatge de l'alumnat mitjangcant el treball per
projectes” comprova que s’estableix una relacié entre aquesta metodologia,
I'aprenentatge (significatiu) i els resultats de I'alumnat.

Altrament, els avantatges que es relacionen amb l'alumnat amb NESE sén la
participacié activa, el treball cooperatiu, I'aprendre a aprendre, 'augment de
'autoestima i la motivacié, 'adaptacié als ritmes d’aprenentatge i el fet de sentir-
se part d’'un grup, i pel que fa a la propia metodologia estarien vinculats amb
I'aprenentatge significatiu, globalitzat i competencial mitjancant la investigacio i
la practica, l'alta motivacié i autoestima, un millor nivell de raonament i
socialitzacio, 'ambit d’aprendre a aprendre, el treball en equip i el pensament

divergent.

4 Veure Annex 2 “Transcripcid del grup de discussid”. El subjecte d’investigacié 2 (S2) és I'infant amb
NESE.
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En certa manera, cal tenir present que la majoria del professorat ha rebut
formacié sobre I'aprenentatge basat en projectes (el 65%), considera que pot
desenvolupar-ne una bona metodologia (el 80%), i que I'equip directiu

proporciona hores de formacio sobre aquest aspecte (el 75%).

El darrer objectiu especific “conéixer la visié de les families sobre el treball
per projectes” (objectiu especific n° 4), el qual ha obtingut resposta a partir de
'enquesta destinada a les families dels nens i nenes de 4t, ha facilitat saber que
aquestes consideren que I'aprenentatge és major (aixo ho corrobora el 57,1%),
'atencié és més personalitzada (el 57,1%), permet la inclusié (el 82,1%), la
motivacio és el seu factor clau (el 82,1%) i que els seus fills i filles s’ho passen
millor i sbn més autonoms (el 50%), encara que la seva actitud sigui la mateixa
envers I'area de coneixement del medi (el 75%). A més, troben I'aprenentatge
basat en projectes util, motivador, divertit, vivencial i creador d’'un compromis,
una constancia i un companyerisme. En aquest sentit, N. Bergada (2015)
menciona la presencia de la motivacio, la preparacio per a la vida, el treball en
valors, la implicaci6 i les habilitats socials, entre altres aspectes, com a beneficis
d’aquest tipus de metodologia.

Tot i aix0, també hi ha qui és totalment contrari o contraria a la metodologia per
guestions relacionades amb els continguts que queden sense aprendre i I'efecte
que aix0 té a I'hora de finalitzar I'Educacié Primaria, o bé qui proposa una
combinaci6 amb altres maneres d’aprendre, o inclds insisteix en la manca

d’informacio respecte a aquesta.

En definitiva, les informacions aportades fins ara amb relacié als principals
agents de la comunitat educativa demostren que per a que funcioni una
metodologia s’ha d’implicar la totalitat del triangle educatiu (equip docent,
alumnat i families), i alhora aix0 suposa la importancia d’incloure a aquestes
ultimes als projectes. En aquesta mateixa linia, A. Hernando (2020) corrobora
gue aquests 3 elements sén els eixos del canvi. Encara que, és cert que com el
100% del professorat esta a favor d’aplicar metodologies innovadores i el 82,1%
dels pares i mares dona suport al treball per projectes com a nova manera

d’aprendre es pot confirmar que és una escola que aposta pel canvi.
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Per tant, i després d’aquesta analisi dels objectius especifics, tornant a fer
referéncia a la pregunta d’investigacié “En quin grau el treball per projectes
és beneficiés davant el procés de canvi d’una escola?” i el conseguent
objectiu general “Analitzar I'impacte que té la metodologia del treball per
projectes a una escola en procés de canvi” es conclou que la incidéncia és
positiva, i d'una manera més concreta, en I'aprenentatge significatiu, I'atenci6 a
la diversitat, I'ambit d’aprendre a aprendre, la motivacid i els resultats

d’aprenentatge.

D’altra banda, és important comentar que el disseny metodologic plantejat ha
ajudat a I'hora de complir els objectius general i especifics perque aquests ultims
requerien I'us d’'una metodologia qualitativa i quantitativa per a una recollida de
dades optima. Tot i aix0, és cert que les limitacions de la recerca es troben
centrades en el fet que els resultats obtinguts només es poden extrapolar a un
context determinat, el qual ha estat descrit a I'apartat “3.3.3. Context i mostra”. A
la vegada, aixo vol dir que hi ha una dificultat a I’'hora de transferir les conclusions

i repetir la mateixa casuistica a situacions amb caracteristiques molt diferents.

Després de realitzar la investigacio, unes possibles prospectives, i per concrecio
d’aquest Treball Final de Grau, podrien estar relacionades amb l'aplicacio de la
recerca a centres amb diferents caracteristiques, I'analisi d’altres parametres en
el treball per projectes o bé centrades en la formaci6 i coordinacio dels docents,
I'experimentacio de les families amb la propia metodologia o si hi ha relacié entre
la nacionalitat d’aquestes i el pensament envers el sistema educatiu, i la posterior

adaptacio de I'alumnat a 'Educacié Secundaria Obligatoria (ESO).

Per acabar, i ja de manera més personal, aquest treball ha sigut de gran ajuda a
I'hora de conéixer una metodologia que és molt coneguda actualment, a més de
les caracteristiques i els beneficis que suposa. De la mateixa manera, també ha
permés descobrir que el treball per projectes pot ser una proposta per iniciar un
canvi al sistema educatiu, pero aixd no vol dir que sigui la solucié: cal entendre
'aprenentatge basat en projectes. Finalment, cal destacar la importancia de
saber I'opinid de I'equip docent, les families i 'alumnat, ja que no sera possible
cap transformacié sense que hi hagi una implicacié de tots i cadascun dels

components de la comunitat educativa.
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Annex 2. Transcripcié del grup de discussio

| (Investigadora): Hola a tots i totes! Estem aqui reunits i reunides per parlar
sobre com treballeu a medi. Veritat que treballeu per projectes ara i des de fa un
temps?

Subjectes: Sil!

I: Doncs, simplement us faré algunes preguntes i cadascu dira el que pensa. Us
sembla bé si comencem amb la primera pregunta?

Subjectes: Si!

I: La primera pregunta és... Us agrada com esteu fent les classes de medi?
Per que?

S1 (Subjecte 1): A mi si perque em semblen molt xules.
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S2 (Subjecte 2): M’agrada... osea si, perqué m’agrada perque juguem amb
els... osea... mirem videos a la pantalla i tot.
S3 (Subjecte 3): A mi si perque el tema de I'energia i tot aixo que hem estudiat
m’ha agradat molt i estem aprenent molt.
S4 (Subjecte 4): A mi si perque elegim nosaltres el que volem treballar i no
estem treballant amb un llibre que ens diu el que hem de treballar.
S5 (Subjecte 5): A mi si perqué a mi m’agrada que estem fent coses a llibretes,
amb dibuixos, mirant la televisio... perque el llibre és molt avorrit.
S6 (Subjecte 6): A mi si perqué el llibre és molt avorrit i mola treballar amb el
projector i mirar videos.
S7 (Subjecte 7): A mi si pergue treballem amb grup.
S8 (Subjecte 8): A mi si perqué els videos també reflexionen més que un llibre.
I: Seguim amb la segona pregunta... Hi ha algu que abans no li agradés medi
i, fent les classes aixi, ara li agradi? O, a 'inrevés... Per qué creieu que us
ha passat aix0?
S8: Perque abans ho féiem només amb la llibreta de medi, i ara ho fem amb
projector i amb llibreta... i amb grup.
S7: Perqué ara fem amb grup, m’agrada més, tenim més contacte i podem fer
més coses amb l'ordinador.
S6: Perqué a competéncia digital, que també és medi, busquem coses de... com
I'energia... com...
I: Relacionades amb el que feu a medi?
S6: Si!
I: D’acord...
S5: Em... perque el llibre tot era molt avorrit i ens mandava el que teniem que
fer i com lo fem ara amb el projector, la llibreta... i amb grups és més divertit.
S4: Perque a mi amb llibre m’assembla molt avorrit perque el llibre t’ha fica unes
guantes pagines on t’ha diu ara estudiarem les plantes, ara l'aigua i ara el Sol,
ara no se que... i treballant amb projectes elegeixes tu el que vols aprendre.
S3: Perqué l'any passat a medi no féiem projectes, bueno a vegades si, i aquest
any hem fet més, hem buscat a Internet com és I'energia... i tot aixo.
I: Es a dir, que I'any passat amb el coronavirus no vau poder fer molt... / ara ho
esteu veient com de veritat...
S3: Si!
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S2: Perqué ara a medi busquem informacié, no era com abans que ens posavem
amb el llibre i feiem coses que no nos agradava.

S1: Perqué abans teniem un llibre de medi que era molt avorrit i ara tenim una
llibreta i un projector per veure videos i treballar amb grup.

I: Seguim amb la tercera pregunta... Quines son les activitats que més us
agrada fer a medi? Per que?

S5: A mi m’agrada fer les coses al projector perqué mirem videos i tenim més
informacio i també m’agrada quan fem grups i entre tots busquem a Internet la
solucio.

I: Aquestes son les dues activitats que més t'agraden... i per que?

S5: Pergue les altres o s6n de copiar a la llibreta o estar pintant uns dibuixos.

I: D’acord!

S4: A mi m’agrada quan fem com experiments, igual que 'any passat amb el pa
Bimbo perqué... i bueno també m’agrada quan copiem a la llibreta perqué
m’agrada escriure i perque no se, perque m’agrada.

S3: A mi m’agrada l'activitat que X (hom del docent) posava un video i que
nosaltres a la llibreta teniem que copiar I'energia no renovable i renovable i una
part de la classe era renovable i una altra no renovable i teniem que copiar a la
llibreta lo que sortia al video.

I: | estaveu en grups?

S3: No, estavem partidos amb la meitat i una renovable i una altra no renovable.
I: 1, per que et va agradar més fer aquesta activitat?

S3: Si, perque... bueno perque clar m’agrada escriure de vegades perque no
sempre... i també perque m’ho passo bé amb els videos.

I: D’acord!

S2: A mipues fer competéncia digital amb els ordinadors i amb les tablets i també
m’agrada buscar informacid i veure videos.

I: O sigui, treure la informacio dels videos?

S2: Si!

I: 1, per que aquestes dues?

S2: Pergue a vegades ens posem en parelles i escrivim a la llibreta.

I: D’acord!

S1: A mi m’agrada competéncia digital perque treballem amb els ordinadors i el

Drive, abans teniem el Moodle, pero el Drive és més xulo per mi.
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S6: A mi perque alguns dies fem grups, quatre grups i amb tauletes o amb
Chromebooks hem de buscar informacié de lo que ens diu X (nom del docent).
I: | tagrada aixo? Per que?

S6: Perque treballem amb grups i fem coses diferents.

S7: A mi m’agrada perqué busquem informacio als ordinadors en grups i
m’agrada estar amb els meus amics.

S8: A mi ara el medi m'agrada més que abans perque ara treballem amb
Chromebooks, pero abans era millor perqué ens ajuntavem més amb grups
perguée no hi havia COVID.

I: La quarta pregunta... Quins materials utilitzeu a medi?

S5: A medi utilitzem llibretes, Chromebooks, tauletes i la tele.

S6: A competéncia digital o a medi utilitzem llibreta abans llibre, Chromebooks,
tauletes i... ja esta.

S7: El mateix que ha dit S6 (nom del nen/a).

S8: El mateix que ha dit S6 (nhom del nen/a) i S5 (nom del nen/a).

S1: Treballem amb Chromebooks, amb la tele, amb la llibreta i amb tauletes.
S2: També fem utilitzar llibretes, algun llibre de llegir i la pantalla per veure videos
i buscar informacio.

S3: El mateix que S5 (nom del nen/a) i a vegades també en grups busquem amb
les tauletes com vam fer ayer.

S4: Llapis, boli, tisores, colors, pega, paper també...

S8: No sé si és un material pero en forma oral...

S4: | la resta ho hem dit tots.

S8: | de forma escrital

I: La cinquena... De quina manera estudieu millor?

S3: Jo estudio millor que X (hom del docent) vagi repetint moltes vegades lo que
estem fent i aixi entenc i també mirant llibres i anar de passeig a lo millor al
Jardiland que tenen flors... i mirar les flors i aixi em surt.

S2: Jo pues amb la pantalla mirant videos i també anar al bosc... osea anar al
bosc a mirar coses i buscar informacio.

S1: Jo amb els Chromebooks i amb la pantalla.

S8: Jo de totes.

I: De totes quines sén?

S8: Amb Chromebooks, tauletes, de forma oral i escrita...
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I: D’acord!

S6: Jo anant passejant i mirar coses i també que X (nom del docent) m’ajudi, la
meva mare i ja esta.

S8: | també jo al bosc!

S7: Jo amb grups perqué un té una idea, a l'altre no se I’ha ocurrit i després entre
dos fan una idea super.

S5: Jo estudio millor amb els Chromebooks i tauletes i també escrivint les coses
a la llibreta.

S4: Jo fent projectes... i mirant videos... i anant amb grups perque si algu té una
pregunta l'altre li pot contestar i experimentant amb Chromebooks i tauletes i ja
esta.

I: La sisena... Com us agrada més fer medi, com ho feieu abans o com ho
feu ara? Per que?

S1: A mi magrada fer medi ara perqué estem amb la pantalla i amb
Chromebooks.

I: | perquée no t'agradava abans amb el llibre?

S1: Perqué amb el llibre ja sabia lo que s’anava fer i a mi m’agrada encara no
saber-lo.

I: D’acord!

S2: A mi perque ara treballem amb grups a vegades i perqué no podem
treballar... també treballem amb Chromebooks, amb tauletes i amb la pantalla.
I: | perqué no t’agradava el llibre?

S2: Pergue era molt avorrit.

I: D’acord!

S3: Si... m’agrada mas ara perqué ara podem fer grups, perd antes no perque
com ens van confinar no podem fer grups i també al principi de la COVID tampoc
es podia i també m’agrada ara perque com que tenim la televisio podem posar
videos i ens divertim molt.

S4: Pues a mi m’agrada més treballar amb projectes perqué tu elegeixes el que
tens ganes de treballar i amb el llibre tens un llibre que l'obres i t’ha diu: L’energia,
I'energia és no sé que i al dia seguent t'has d’estudiar aixo, aixo... perque us
farem un examen... i el llibre elegeix el que estudies, i amb projectes no.

I: 1, aix0 que has dit dels examens... Amb projectes com ho feu?

S4: Pues no fem examens, ho fem oral fent preguntes.
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S5: A mi m’agrada més ara perque ara és més divertit i no sabem el que anem
a fer, que amb el llibre que és el que ha dit S4 (nom del nen/a). Per exemple,
tens un examen, tens que estudiar aix0, pero ara o el fem oral o el fem amb
competencia digital amb unes preguntes de medi...
I: | tagrada més aixi?
S5: Si!
I: Per que?
S5: Perqué és més divertit.
I: D’acord!
S6: A mi ara m’'agrada més perque agafem Chromebooks i €s com una nova
assignatura
I: | tagrada?
S6: Si!
I: | perqué no t’agradava el llibre?
S6: Pergue era molt avorrit i sempre escriure ja estava una mica cansat.
I: D’acord!
S7: A mi m’agrada més ara perqué el llibre era molt avorrit i ara fem a la llibreta,
fem com a vegades poemes i utilitzem els ordinadors.
S8: A mi m’agradava més abans medi sense COVID perqué ens podiem ajuntar
amb grups i, per exemple S7 (nom del nen/a) em deia una cosa de I'energia i jo
li podia dir una cosa del Sistema Solar.
I: Pero que t’agrada més, treballar amb projectes o amb el llibre de text?
S8: Depen!
I: Depen, per qué?
S8: De que hem d’estudiar...
I: O sigui, depen d’allé6 que hagis d’estudiar, prefereixes treballar per projectes o
amb llibre?
S8: Si!
I: I a medi, en concret, que prefereixes?
S8: No sé...
I: No ho saps?
S8: No...
I: Estas entre els dos?
S8: Sil
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I: D’acord!

I: Il'dltima pregunta... Us agradaria fer les classes aixi en alguna altra area?
Per que?

S7: A misi, perque el llibre de catala no m’agrada i m’agradaria pero amb grups.
I: El treball per projectes només t’agradaria a catala?

S7: Si

I: Les altres no?

S7: No.

I: D’acord!

S8: A mi no m’agradaria perque el llibre de catala, de mates i la llibreta de castella
jo la prefereixo abans de fer projectes.

I: I a alguna altra area?

S8: No.

I: D’acord!

S1: A mi m’agradaria que sempre treballem amb projectes perque és més guai
qgue normal.

I: A tot?

S1: Si...

S3: Jo posaria els projectes a mates, a castella... bueno a tot perque seria molt
avorrit que estem a medi fent projectes i que a castella, a catala, i a mates i a
angles, etcétera... no fem projectes.

S1: A tot perdo menys a educacio fisica.

I: Per que?

S1: Perque és que sin6 tindrem que baixar la pantalla al pati.

S3: Bueno si, jo estic amb S1 (nom del nen/a) també.

I: D’acord!

S2: Jo a algunes... com plastica, castella, mates i catala també.

I: O sigui totes?

S2: Sil

I: | per que?

S2: Pergue a catala treballem amb llibres i a vegades no utilitzem la pantalla.

I: D’acord!
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S4: Jo només a catala i mates, perque catala t’ha diu el que hem d’estudiar també
i tha fica pagines i diu que estudiem els cavalls o jo qué s€, | a mates pues a mi
no m’agraden les mates... s6n avorrides...

I: Creus que t’agradarien meés les mates treballant amb projectes?

S4: Si!

I: | per que?

S4: Perqué... per com es fa amb projectes...

I: Alguna cosa més?

S4: Si, que els llibres sén avorrits: els de llegir no, els de treballar si.

I: Seguim...

S5: Jo només vull canviar catala perqué catala és molt avorrit i les altres
assignatures pues com que s6n meés divertides i castella no lo vull canviar perqué
igualment ho fem a la llibreta com medi i cada vegada fem alguna cosa a la
llibreta diferent.

S6: A mi m’agradaria amb totes menos amb plastica perqué amb plastica fem
com dibuixar, fer formes amb papers, amb material...

I: Totes menys plastica... i per que? Qué és el que no t'agrada de les altres
arees?

S6: Perque catala és molt avorrit i castella per mi també és una mica avorrit i
m’agrada com es treballa a medi.

| (Investigadora): Fins aqui! Ja hem acabat! Ho heu fet molt bé. Moltes gracies

per voler participar!
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Annex 3. Guié del grup de discussié amb I’alumnat
1. Presentacid
2. Preguntes:
2. 1. Us agrada com esteu fent les classes de medi? Per qué?
2. 2. Hi ha algu que abans no li agradés medi i, fent les classes aixi, ara li agradi? O
a l'inrevés... Per qué creieu que us ha passat aixo?
2. 3. Quines soén les activitats que més us agrada fer a medi? Per qué?
2. 4. Quins materials utilitzeu a medi?
2. 5. De quina manera estudieu millor?
2. 6. Com us agrada més fer medi, com ho féieu abans o com ho feu ara? Per qué?
2. 7. Us agradaria fer les classes aixi en alguna altra area? Per que?
3. Comiat

Font: Maria Castilla. Gui6 del grup de discussié. 19 de gener de 2021.

Annex 4. Enquesta per I’equip docent

Lenquesta pretén respondre a |'objectiu d'observar les evidéncies recollides a partir d'un treball per projectes i
els beneficis respecte una metodologia utilitzada anteriorment.
Té una durada aproximada de 7 minuts.

1. Has rebut formacié sobre el treball per projectes?
Si

No

2. Consideres que pots desenvolupar una bona metodologia de treball per projectes? *
Si
No

Font: Maria Castilla. Enquesta destinada als docents (I). 21 de gener de 2021.
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3. Des de I'equip directiu, s'ofereixen hores de formacio per treballar aspectes metodoldgics? *
Si
No

NS/NC

4. Penses que el treball per projectes permet aconseguir aprenentatges significatius en
I'alumnat?

Si
No

NS/NC

Font: Maria Castilla. Enquesta destinada als docents (Il). 21 de gener de 2021.

5. Com consideres que han de ser els projectes per generar aprenentatge significatiu? *

Texto de respuesta corta

6. Creus que el treball per projectes ajuda a la inclusié de I'alumnat amb NESE i, per tant, és una
bona metodologia per treballar amb aquests infants a I'aula?

Si
No

NS/NC

7. Quins beneficis consideres que té treballar per projectes amb nens i nenes amb NESE a l'aula? *
Texto de respuesta corta

Font: Maria Castilla. Enquesta destinada als docents (lIIl). 21 de gener de 2021.
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8. Es capag I'alumnat d'utilitzar correctament i treballar de manera autébnoma amb el material, quan
es treballa per projectes?

Si, a més |a incorporacio de material els motiva.
Si, encara que la incorporacié de material no els motiva.
No, pero la incorporacio de material els motiva.

No, i la incorporaci¢ de material tampoc els motiva.

9.1, relacionada amb I'anterior situacio, és capag I'alumnat de gestionar els espais?
Si
No

Font: Maria Castilla. Enquesta destinada als docents (1V). 21 de gener de 2021.

10. Quines evidéncies consideres que demostren els beneficis del treball per projectes? *

Texto de respuesta corta

11. Quins instruments d’avaluacic utilitzes treballant per projectes?

Texto de respuesta corta

12. Has notat benefici, amb el canvi de metodologia, respecte a qualificacions anteriors?
Si
No

NS/NC

Font: Maria Castilla. Enquesta destinada als docents (V). 21 de gener de 2021.
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13. Quines dificultats consideres que té treballar per projectes? *

Texto de respuesta corta

14. Estas a favor d'aplicar metodologies innovadores? *

Si, estic a favor. A més, considero que el treball per projectes és una metodologia innovadora.

Si, estic a favor. Perd, no considero que el treball per projectes sigui una metodologia innovadora.

No, no estic a favor. Tot i aixd, considero que el treball per projectes és una metodologia innovadora.

No, no estic a favor i tampoc considero que el treball per projectes sigui una metodologia innovadora.

Font: Maria Castilla. Enquesta destinada als docents (VI). 21 de gener de 2021.

15. Com apliques aquesta metodologia a I'area de Coneixement del medi? (redefinicid d'espais per
treballar; agrupament de I'alumnat; materials...)

Texto de respuesta corta

16. Com esta anant el canvi de metodologia a I'area de Coneixement del medi? (Si va bé; si s'estan
complint els objectius plantejats inicialment; si s’ha reconduit alguna cosa respecte a l'inici...)

Texto de respuesta corta

17. Per qué es va decidir fer aquest canvi de metodologia? (Els motius que van portar a la necessitat
d'innovar;...)

Texto de respuesta corta

Font: Maria Castilla. Enquesta destinada als docents (VII). 21 de gener de 2021.
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Annex 5. Enquesta per les families

Lenquesta té la finalitat de conéixer la visio de les families sobre el treball per projectes.
Té una durada aproximada de 5 minuts.

1. Qué et sembila el treball per projectes com a manera d'aprendre?

Texto de respuesta corta

2. Penses que el teu fill/a ha tingut un canvi d'actitud envers I'area de coneixement del medi? *

Lactitud ha passat de ser positiva a negativa

L'actitud ha passat de ser negativa a positiva

Lactitud és la mateixa

Altres

Font: Maria Castilla. Enquesta destinada a les families (1). 20 de gener de 2021.

3. Creus que ara el teu fill/a aprén més, aprén menys o aprén el mateix? *
Aprén més
Aprén menys
Aprén el mateix

Altres

4. Consideres que aquest tipus de metodologia permet que el teu fill/a rebi una atencio meés
personalitzada, adaptada a les seves necessitats?

Si
No

NS/NC

Font: Maria Castilla. Enquesta destinada a les families (11). 20 de gener de 2021.
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5. Penses que treballar per projectes permet la inclusio de tots els nens i nenes del grup? *
Si
No

NS/NC

6. Com valores |'adaptacio del teu fill/a al canvi de metodologia? *

El meu fill/a s’ho passa millor
El meu fill/a és més autonom
Les respostes aib

Altres

Font: Maria Castilla. Enquesta destinada a les families (Ill). 20 de gener de 2021.

7. Quins beneficis creus que té el treball per projectes? *

Texto de respuesta corta

8.1, al contrari, quins inconvenients creus que té? *

Texto de respuesta corta

9. Penses que la motivacio és un aspecte beneficios per aprendre treballant per projectes? *
Si
No

NS/NC

Font: Maria Castilla. Enquesta destinada a les families (IV). 20 de gener de 2021.

71



10. Dones suport al treball per projectes com a nova manera d'aprendre? *
Si
No

NS/NC

Font: Maria Castilla. Enquesta destinada a les families (V). 20 de gener de 2021.
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