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RESUM

Aquesta recerca és un estudi de cas de la visid de genere d’'un grup d’alumnes
de 2on d’ESO de I'Institut Narcis Monturiol de Barcelona, que té la coeducacié
com un dels eixos principals del seu Pla Educatiu de Centre.

L'estudi de cas s’ha realitzat a partir de l'analisi de contingut de tres
entrevistes i dos grups de discussié amb cinc docents i I'orientador pedagogic,
el grup impulsor del Pla de Coeducacié; del contingut del Pla Educatiu i el
Projecte de Convivencia del Centre, i les reflexions i noticies elaborades per
I'alumnat durant l'aplicacié d’'una seqliencia didactica amb I'aplicacido de la
metodologia d’aprenentatge per projectes en la qué van l'estructura de la
noticia i les tendéncies de representacié de genere als mitjans de comunicacio,
aixi com l'observacioé no estructurada durant la intervencié educativa.

A la recerca s’ha constatat que el Pla de coeducacidé no ha suposat la
implantacid transversal del llenguatge i els imaginaris inclusius al centre, pero
ha generat una consciéncia de génere a l'alumnat, que utilitza el llenguatge
inclusiu i altres eines de representacid equilibrada i no discriminatoria de les
dones als mitjans; es questiona els estereotips de génere i percep les
desigualtats de génere en ambits com la representacid als mitjans, les
violéncies masclistes i I'accés de les dones a la igualtat de drets.

Paraules clau: coeducacid, educacié sobre mitjans, perspectiva de génere,

alfabetitzacio informacional.

ABSTRACT

This research is a case study about the gender vision of a class-group of 2nd
cours of Secundary School in Narcis Monturiol Institute of Barcelona, a center
that marks the coeducation as one of the main bases of its Educative Center
Project.

The case study has been held by content analysis of three structured
interviews with teachers and five educators and one pedagogical orientator;

the group that promotes the Center Coeducation Project; the Center Educative



Project and Convivence Project and the reflections and news ellaborated by the
students during the application of an educational intervention using Learning
by Projects methodology for learning the news’ structure and the gender
representation tendences in the media, as well as the non-structured
observation during the intervention.

The research has found that de Coeducation Project has not involved the
implantation of inclusive language and imaginaries all over the institute, but
has generated a gender conscience in the student body, who uses the inclusive
language and another tools of balanced and non-discriminatory representation
of the women in the news; questions the gender stereotypes and notices the
gender inequalities in fields like the media representation, the gender violence

and women access to gender equality.

Key words: coeducation, media education, information literacy, gender

perspective.



INDEX

Resum
1. Introduccio (pag. 1)
2. Estat de la qiiestio: Coeducacio: la igualtat de drets i I'equitat com a
fites, contingut i metodologia en I'ambit educatiu (pag. 2 a 20)
2.1. Escola coeducativa o escola mixta? (pag. 2 a 5)
2.2. El com és el qué: curriculum ocult, relacions educatives i
metodologies transformadores (pag. 5 a 9)
2.3. Perspectiva de génere en la informacid i la comunicacié: desmuntar
estereotips, fer xarxa (es) (pag. 9 a 12)
2.4. Treballar I'analisi critica i la produccié de continguts periodistics a
I'aula (pag. 13 a 15)
2.5. L'aprenentatge per projectes (AP), cooperar per aprendre (pag.15 a
16)
2.6. Treballar amb mitjans de comunicacié i TIC, clau per I'aprenentatge

significatiu (pag. 17 a 20)

3. Metode de recerca (pag. 20 a 26)
3.1. Pregunta de recerca (pag. 20)
3.2. Objectius de recerca (pag. 20 i 21)
3.3. Disseny de recerca (pag. 21 a 26)
3.3.1 Context i participants (pag. 21 i 22)
3.3.2 . Variables, instruments i tipus d’analisi realitzada (pag. 22 a 26)
3.3.2.1. Variables (pag. 22)
3.3.2.2. Instruments i tipus d’analisi realitzada (pag. 22 a 26)

4. Intervencio educativa (pag. 26 a 27)
4.1.Seqlencia didactica (pag. 27)
5. Resultats (pag. 27 a 43)



6. Discussio (pag. 43 a 53)
6.1. Projectes coeducatius de centre: diagnosi, transversalitat,
continuitat (pag. 43 a 45)
6.2. Actuar sobre la llengua i els imaginaris, desmuntar estereotips (pag.
45 a 47)
6.3. Replantejar les metodologies: partir de si per promoure el
pensament critic (pag. 47 a 49)
6.4. Desigualtats de génere: que passa amb els nois? (pag. 50 a 51)
6.5. Construir coeducacié i feminisme amb I'alumnat (pag. 51 a 52)

6.6. Vivencies desiguals, percepcions i relats diferents (pag. 52 a 53)

7. Conclusions (pag.54 a 56)
8. Bibliografia (pag. 56 a 60)

9. Annexos
1. Seqiiencia didactica
1.1. Continguts clau (pag. 1)
1.2. Competencies, objectius i indicadors d’avaluacié (pag. 2 i 3)
1.3. Seqliéncia didactica detallada per sessions (pag. 4 a 15)
2. Rabrica d'avaluacio de la noticia individual ( pag. 16)
3. Rubrica d'avaluacio de la noticia grupal (pag. 17)
4. Analisi de dades (pag. 18 a 55)
4. 1. Entrevistes de diagnostic (pag. 18 a 23)
4. 2. Grups de discussioé (pag. 23 a 32)
4.3. Questionari d’avaluacié de la intervencié per part de I'alumnat
(pag. 33 a57)
4.3.1. Contingut (pag. 33)
4.3.2. Respostes del qliestionari (pag. 34 a 37)
4. 4. Valoracio dels treballs presentats (pag. 38 a 57).



1. INTRODUCCIO

Aquest estudi de cas té com a fita analitzar la visié de genere d’un grup de
2on d’ESO de I'Institut Narcis Monturiol, que té la coeducacié com un dels

eixos principals del Pla Educatiu de Centre.

L'estudi vol coneixer les caracteristiques relatives al genere del centre i les
caracteristiques del Projecte de Coeducacio, aixi com la seva incidéncia en la
implementaci6 de materials educatius i continguts curriculars amb
llenguatge i imaginaris inclusius. També, analitzar les vivencies, reflexions i
percepcions sobre el genere del grup classe a partir d'implementar una
seqliéncia didactica de sis sessions amb metodologia d’aprenentatge de
projectes centrada en l’analisi i produccid de noticies amb perspectiva de

genere.

L'estudi introdueix la tematica amb un apartat d’introduccié que fa una
retrospectiva de la historia i aplicacié de la coeducacié als centres educatius
de Catalunya i la resta de I'Estat espanyol, tant pel que fa a continguts
curriculars com a metodologies; un apartat de meétode de recerca que
detalla el disseny, context, participants i instruments de recerca i les
tecniques d’‘analisi utilitzades; una breu explicacié de la intervencid
educativa realitzada; un apartat on es fa una explicacid dels resultats
obtinguts; un de discussid d’aquests resultats en relacié amb estudis de
referéncia sobre els diferents eixos de recerca i un apartat final de
conclusions que planteja les limitacions de Il'estudi de cas, algunes
implicacions per a la comunitat educativa i I'administracio i proposa futures

linies d’estudi i recerca a partir de les evidéncies obtingudes.



2. Estat de la qiiestio: Coeducacio: la igualtat de drets i I'equitat com

a fites, contingut i metodologia en I'ambit educatiu
2.1. Escola coeducativa o escola mixta?

A l'article 2, la Llei d’Educacié de Catalunya (LEC) estableix la «coeducacio i
el foment de la igualtat real i efectiva entre dones i homes» com a un dels
principis rectors del sistema educatiu catala, juntament amb la «transmissio
i la consolidacid dels valors propis d'una societat democratica: la llibertat
personal, la responsabilitat, la solidaritat, el respecte i la igualtat», aixi com
«la universalitat i l'equitat com a garantia d'igualtat d'oportunitats i la
integracid de tots els col-lectius, basada en la corresponsabilitat de tots els
centres sostinguts amb fons publics». Aix0 implica que, segons l'article 21
de la LEC, tots i totes les alumnes tenen el dret a «accedir a I'educacié en
condicions d’equitat i gaudir d’igualtat d’oportunitats» i que, segons el seu
article 77, un dels criteris que orienten I'organitzacié pedagogica dels centres
és «la coeducacid, que ha d’afavorir la igualtat entre I'alumnat» (Generalitat

de Catalunya, Departament d’Ensenyament, 2009).

La Generalitat de Catalunya fixa com un dels objectius claus a I'ordenaci6 de
I'ensenyament de I'ESO «valorar i respectar la diferéncia de sexes i la
igualtat de drets i oportunitats entre ells», aixi com «rebutjar els estereotips
gue suposin discriminacido entre homes i dones»; «enfortir les capacitats
afectives en tots els ambits de la personalitat i amb la relacié amb els altres,
rebutjar la violéncia, els prejudicis de qualsevol tipus, els comportaments
sexistes i resoldre els conflictes pacificament» i «conéixer i valorar la
dimensié humana de la sexualitat en tota la seva diversitat i preservar el
dret a la igualtat i a la no-discriminacid per rad d’orientacié sexual». També

estableix que I'ESO ha d’»afavorir l'equitat entre l'alumnat, aixi com el



foment de la igualtat entre dones i homes»(Generalitat de Catalunya,

Departament d’Ensenyament, 2015).

La voluntat de transversalitzacié de la proposta de la coeducacié a I'ESO i al
conjunt de lI'educacié a Catalunya és un fet. Malgrat aix0, «una analisi més
acurada ens permet veure que els estereotips de genere es transmeten,
consoliden i recontextualitzen en el sistema educatiu» Freixenet, D. i
Solsona, N ( 2006). Per comencgar, com diverses autores han remarcat, hi
ha una confusié entre el concepte d’escola mixta i I'escola coeducativa que
genera un miratge de falsa igualtat, ja que I'escolaritzacié conjunta de nens i
nenes, tot i ser una gran fita historica reassolida i recuperada als anys 70 no
garanteix per se l'aplicaci6 de metodologies coeducatives ni que es
corregeixin les discriminacions, desigualtats i mancances a nivell curricular,
pedagogic, orientatiu... (Escandell, A., i Otero, M., 2006; Freixenet, D. i
Solsona, N, 2006; Roset et al., 2008)

«La coeducacié fa referencia a una metodologia educativa que va molt més
enlla i que té com a objectiu disminuir els efectes d’una socialitzacid i
construccid social que es basa en les desigualtats de génere. Aixi doncs,
davant una societat patriarcal fonamentada en la discriminacié de les dones
-entre moltes altres desigualtats que s’entrecreuen i reforcen el mateix
sistema- les propostes coeducatives i les pedagogies feministes pretenen, a
grans trets, actuar per acabar amb aquestes desigualtats, ja que entenen
I'educacié com una eina critica i transformadora de la societat» ( (Sanchez,
Anna; de la Villa, 2019, 286.)

Nascuda als inicis del s, XX, amb |I'Escola Moderna i coeducativa de Francesc
Ferrer i Guardia i vinculada a I’'Escola Nova i als moviments de renovacid
pedagogica, la proposta coeducativa va comencar a implantar-se durant la

Republica, per ser desmantellada amb el cop d'estat i la dictadura



franquista, la tornada a la segregacié escolar per sexes i la implantacié de

I'educacié nacionalcatolica durant 40 anys.

Durant els anys 70, els moviments de renovacié pedagogica reclamaven
educacié publica, igualitaria i de qualitat, perd0 no van prioritzar la
coeducacié (Sanchez, Anna; de la Villa, 2019; Xarxa Telematica Educativa
de Catalunya, n.d.). El moviment feminista va liderar aquesta reivindicacio i
les diverses iniciatives per materialitzar-la: va incloure la coeducacié com a
principi educatiu a les reivindicacions principals de les Jornades Catalanes de
la Dona l'any 1976 i va impulsar experiencies capdavanteres per a introduir
de la perspectiva de genere i de la coeducacid a escoles i instituts, aixi com
les Secretaries de la Dona de diferents sindicats d’ensenyament, creades
durant els anys 80 a partir del treball en xarxa amb les feministes
sindicalistes i I'’Assemblea de Dones de I'Ensenyament, sorgida de les
Jornades Feministes de I'any 85, que va publicar el Llibre Lila del Cole.
(Arenas & Garcia-Grenzner, 2012; Sanchez, Anna i de la Villa, 2019).

Ja aleshores, [|’Assemblea plantejava la necessitat de corregir les
discriminacions, desigualtats i mancances pel que fa a la preséncia i el
reconeixement de les aportacions de les dones a la historia, la literatura, les
ciencies...al sistema educatiu; entendre qué son i com operen els rols i
estereotips de génere en l'educacido formal i informal i fer un abordatge
transversal dels continguts formatius i actitudinals per tal de superar
I'esbiaix androcentric i sexista al llenguatge, els continguts i la propia
orientacio escolar i professional, aixi com la necessitat fonamental de la
creacié de projectes coeducatius de centre que revisin els continguts
curriculars i posin atencid i emfasi en les tutories i les relacions personals
(Escandell, A., Otero, M., 2006).



Durant els anys 90, amb la promulgacié de la LOGSE, que per primer cop en
democracia formulava la necessitat d’eliminar les discriminacions que es
generaven cap al genere femeni a l'educacio, i la transversalitzacié de la
perspectiva de genere (mainstreaming) a les politiques publiques, s’intenta

introduir explicitament la coeducacio als curriculums educatius.

A la decada dels 2000, la Llei Integral de Mesures contra la Violéncia de
Génere de 2004 i la Llei Estatal d'Igualtat Efectiva entre Dones i Homes van
aportar instruments per desenvolupar mesures de prevencid i sensibilitzacio
i eines per introduir el principi d'igualtat a les politiques educatives, fins la
introduccié de I'educacié per la ciutadania i la primera mencié explicita a la
coeducacio a la Llei Organica d’Educacié de 2006, que inclou com a principis
inspiradors d’aquesta practica la igualtat d’oportunitats entre homes i

dones, la qualitat i I'equitat.

2.2. El com és el que: curriculum ocult, relacions educatives i

metodologies transformadores

Del 2003 al 2011, una feminista independent, Marta Selva, va dirigir
I'Institut Catala de les Dones, que va implementar un el Pla d’Acci6é a partir
de les recomanacions d’un Consell Consultiu format per feministes expertes
en diversos camps. L'any 2008 I'ICD va elaborar una Guia de coeducacié per
als centres educatius que esdevé una referéncia imprescindible per

incorporar aquesta perspectiva al projecte de centre.

Com altres professores, investigadores | professionals educatives,
Roset(2008) critica a la perspectiva androcentrica amb que es construeix el
sistema educatiu i la propia nocié del saber, orientat a I'esfera publica, de
I'ambit del treball remunerat i de la politica institucional, que invisibilitza

I'ambit domestic i els treballs que s’hi ubiquen (treball domeéstic, reproductiu



i de cura, comunitari.... Aquest saber s’encarna en un subjecte que
hegemonitza «| ‘experiéncia masculina d’estar en el mén que habitualment
es presenta com a unica i universal. El subjecte del discurs androcentric és
home, adult, de raca blanca, vinculat a la cultura occidental, basicament
poderds i ric. Es sempre un adult que no depén de ningl, que no ha estat
mai petit, ni malalt, ni necessita ajuda. Tota la resta de la poblacid, les
dones, els infants, la gent jove, la gent gran, les persones amb
discapacitats, els homes i dones d’altres continents i cultures del mon,
qgueden al marge del que és prou important per ser recordat i explicat a les

joves generacions».(Roset et al., 2008)

Roset, Otero, Escandell i altres han plantejat que, a banda del curriculum
explicit, cal revisar el curriculum ocult dels centres educatius: les nocions
sobre com sén els homes, les dones, les relacions entre ells, el model de
masculinitat i feminitat, i la propia naturalesa dels grups humans, que
circulen, es transmeten i reprodueixen de forma inconscient; els prejudicis i
esterotips i imatges mentals que distorsionen la percepcié de la realitat
perque uniformitzen i empobreixen la diversitat i la riquesa dels individus i
els grups humans. També l'analisi del llenguatge sexista i androcentric i la
invisibilitzacid de I'experiencia femenina als documents i espais del centre
educatiu.( Caro, C.; Compairé, J.; Cussd, R.; Cunillera, L.; Elies, E.;
Escandell, A.; Folch, M.; Freixenet, D.; Jorba, F.; Jubany, J.; Otero-Vidal,
M.; Roig, M.; Solsona, N.; . 2006; Escandell, A., Otero, M., 2006; Roset et
al., 2008)

«Aquestes nocions, si no han estat sotmeses a una revisid critica per part
del professorat, reprodueixen i reforcen el sexisme en el si de la institucio
escolar es diferents expectatives del professorat sobre el rendiment escolar

en funcié del sexe de I'alumnat, els tipus de relacié que s’estableixen dins de



I'aula, l'organitzacié escolar, I'Us dels espais i equipaments, la contencié o
potenciacid6 de comportaments espontanis de l'alumnat en funcidé dels

models de feminitat i masculinitat implicits» ((Roset et al., 2008)

Els i les docents que treballen des d’una perspectiva coeducativa alerten de
la permanencia, consolidacié i actualitzacié dels estereotips sexistes que no
donen cabuda a altres models de masculinitat i feminitat i identitats o
expressions de génere no binaries als curriculums i als materials didactics,
gque encara invisibilitzen o fan representacions discriminatories i
estereotipades de les dones i els homes ( Compairé, J. Cunillera, Freixenet,
D i Solsona, N. 2006)

Més enlla dels continguts- el qué-, la perspectiva coeducativa posa l'accent
en aspectes estructurals del procés d’ensenyament-aprenentatge - el com- i
planteja una transformacié de les relacions que es donen en |'entorn i en
I'acte educatiu: tant les relacions de domini masculi sobre I'espai (el pati,
I'aula, l'atencid del professorat) que estructuren la vida quotidiana del
centre, com la relacié educativa entre docent i alumnat, i enlloc de basar-se
en la jerarquia o la relacid de poder hegemonica ( el que s‘imposa per la
forca o per la superioritat material o simbolica) proposa emmirallar-se en la
nocid positiva d’autoritat ( la que es ddna per reconeixement i consens
explicit o implicit) que va aportar el feminisme de la diferéncia, i propiciar
que l'alumnat s’emmiralli i reconegui amb els i les docents a partir de
compartir les propies vivencies i aprenentatges i posar-se en joc a l'aula
(Compairé, J; Cunillera, L., 2006).

Les perspectives coeducatives proposen acompanyar |‘alumnat en
I'aprenentatge a partir de la propia experiéncia, tot incorporant el saber
feminista de «partir de si», d'un o una mateixa, i el concepte de

coneixement situat i no expert; produir coneixement de forma col-laborativa



i cooperativa, amb les aportacions de totes i tots els alumnes membres del
grup, tot superant la relacié jerarquica tradicional docent-professor, i
integrant les emocions i els sentiments en el procés de l'aprenentatge.
S'utilitzen metodologies com la creacié col-lectiva, el taller i la comunitat
d’aprenentatge i eines d’aprenentatge com els diaris personals. ( Cunillera,
L., 2006; Fuentes Moreno, 2013).

De fet, des d’aquesta perspectiva l'aprenentatge cooperatiu, significatiu i
vivencial és una metodologia idonia per aprendre, ensenyar i produir
coneixement de forma conjunta. Es tracta de potenciar I’ autonomia, la
responsabilitat i la corresponsabilitat, un marc fertil per al desenvolupament
de l'etica de la cura, la proposta éetica i moral de Gilligan ( 2013), assolir els
objectius  individuals només si s’assoleixen amb el grup i construir
aprenentatges tot treballant amb els i les altres alumnes, no contra les
altres, el que implica desbordar els limits académics i bastir aprenentatges i
sabers des de |'esfera social i interpersonal ( ( Lépez Marco, 1998; Roset et
al., 2008; Fuentes Moreno, 2013;)

Pel que fa al rol docent, la perspectiva coeducativa parteix de
reconeixement de les diferéencies, diversitats i desigualtats a I'aula per tal de
potenciar I'equitat, i tant en la docéncia com en la recerca, es planteja com a
metodologia la investigacié accid, ja que permet una reflexié i analisi critica
de la propia intervencio, i combina la teoria i practica a partir de la propia

subjectivitat i intersubjectivitat (Roset et al., 2008)

En conjunt, la coeducacio és una metodologia que parteix del principi de la
igualtat i de la no discriminacid per rad de sexe o genere, perd va més enlla,
ja que també inclou «el dret a la igualtat d’oportunitats independentment de
I'origen, el genere, la classe social o qualsevol altra condicié o circumstancia

social o personal i esdevindria una proposta que es fonamenta en el valor de



la diferéncia com quelcom positiu i imprescindible per a les nostres
societats» (Sanchez, A.; de la Villa, P. 2019) .

Des d’aquesta perspectiva, la coeducacido és una eina de prevencidé de les
violencies masclistes, racistes, LGTBIfobiques (contra lesbianes, gais,
persones trans, bisexuals i intersexuals), edadistes, capacitistes...perque té
en compte la diversitat, diferéncies i desigualtats que atravessen els centres
educatius ( de geéenere, classe, etnia, origen, edat, funcionalitat, tipus de
familia, ritmes d’aprenentatge) i organitza |'aprenentatge per fer possible
I'exercici de la igualtat de drets; per promoure l'equitat i fomentar les
potencialitats i individualitats de nenes i nens, tot educant-los en la idea que
hi ha diferents mirades, experiéncies i aportacions al moén fetes per persones
diverses, qliestionant els estereotips establerts i fomentant la mirada critica
a la realitat i I'emancipaciéo de les persones per tal de poder transformar
aguesta realitat (Escandell, A., 2006; Sanchez, A i de la Villa, P. 2019) .

2.3. Perspectiva de geéenere en la informaciéo i la comunicacio:

desmuntar estereotips, fer xarxa (es)

Com s’ha explicat préviament, tot i que s’ha avangat molt en els darrers al
curriculum escolar, encara cal fer visibles les aportacions, experiéncies i
genealogies femenines per exemple en el camp de la literatura, aixi com
incorporar referents masculins que no encarnin la masculinitat hegemonica i
visibilitzar I’experiencia de les identitats de genere no normatives (persones
intersexuals, transgenere o transsexuals) aixi com acabar amb els
estereotips sexistes als llibres i materials academics i visibilitzar I'experiéncia

femenina invisibilitzada pel llenguatge sexista i androcentric.

Tot plegat configura unes representacions mentals que condicionen

I'experiéncia i mirada al mén de l'alumnat i del professorat (Caro, C ;



Compairé, J.; Cunillera, L. ; Freixenet, D, i Solsona, N. 2006; Guerrero-
Puerta, 2017; Hamodi Galan, 2014; Lasa Alvarez, 2016; Roset et al., 2008)

Aix0 no només s’esdevé als centres educatius, sind que també es replica als
mitjans de comunicacid, que també esdevenen agents primordials de
socialitzacid i construccid de significats per I'aprenentatge del mén, i on les
dones son invisibilitzades, infrarepresentades pel que fa als rols

professionals, socials i politics que desenvolupen, i per tant estereotipades.

Segons el Projecte Global de Monitoritzacié dels Mitjans (PGMM), creat I'any
1995 per fer analisi de la representacié de les dones a partir de la
Plataforma d’Accié de la IV Conferéncia de la Dona de Nacions Unides de
Beijing, i que analitza milers de relats informatius a més de 70 paisos cada
any tot i que les dones sdn més del 50% de la poblacié mundial, només
protagonitzen 24 de cada 100 noticies, i quan ho fan apareixen en rols poc
diversos i estereotipats, que no es corresponen amb la diversitat i riquesa de

les seves aportacions a la societat (WACC, 2015).

A escala local, des dels anys 90 les investigadores, periodistes i
comunicadores expertes en geénere han constatat que les tendéncies es
repeteixen: invisibilitzaci6¢ en el llenguatge escrit, a partir de la
homogeneitzacié en el masculi genéric; representacions discriminatories, poc
diverses i estereotipades ( victimitzacié, objectualitzacié o Us com a recurs
iconic, sobrerepresentacid en rols tradicionals i vicaris- victimes de violéncia
masclista, mares, esposes, filles i germanes d’'un home a qui se li atribueix

la centralitat al relat informatiu-...).

També han remarcat que el relat informatiu dels mitjans sobre la realitat
sobredimensionava la macroeconomia i la politica institucional (les

anomenades arees dures de |'agenda mediatica) i invisibilitzava altres
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realitats economiques com el treball doméstic, reproductiu i de cura, que no
tenien cabuda als grans mitjans. Durant la darrera decada, el relat de
I'esclat de la crisi financera ha tendit a centrar-se en l'augment de l'atur
masculi i a invisibilitzar altres crisis no menys importants, com la del
sosteniment del treball de cures o de sostenibilitat mediambiental. (Lépez
Diez, 2005; Aguilar, A.; Elizondo, I.; Garcia- Grenzner, J.; Hernandez, M.;
Moya, Mi Moya,T., 2013).

A nivell catala, també es dona aquesta infrarrepresentacié de les dones i de
les seves aportacions: per exemple, als informatius catalans I'any 2018 les
dones ocupaven tan sols un 30% del temps de paraula (Consell de
I’Audiovisual de Catalunya, 2018). Si a més de la variable genere observem
la de I'étnia o l'origen, la invisibilitzaci6 és major: per exemple, el PGMM
registrava que a Sudafrica les dones negres apareixien als mitjans en una
proporcid molt menor a la seva preséncia a la societat. A Catalunya, el
Consell de I'Audiovisual de Catalunya ha analitzat la preséncia de poblacié
migrada a programes informatius i de ficcio, i ha detectat que «ocupen
nomeés el 3,6% del nombre total d’inserts dels teleinformatius (i el 2,7% del
temps de paraula), el 4,1% de les intervencions en debats i entrevistes i el
2,5% dels personatges de ficcid. Malgrat que no es pugui efectuar una
relacid directa entre presencia mediatica i pes demografic, aquestes xifres
son inferiors a la seva preséncia a la societat (17,7%)» (Consell de
I’Audiovisual de Catalunya, 2013).

Segons Garcia-Grenzner, Chelotti, Oliver, Lienas i Comas d’Argemir,
(2010)), a més d’estar infrarrepresentades, les dones migrades i del Sud
apareixen de forma estereotipada als mitjans, sobrerrepresentades en rols

que les hipersexualitzen, exotitzen i estigmatitzen, ja que son associades a
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realitats com les violéncies masclistes, la prostitucid, la tracta de persones

amb finalitats d’explotacio sexual.

El llenguatge, com expliquen Alario, Bengoechea, Lledé i Vargas, A. ( 1999;
i Lledd (2005 ), configura la nostra manera d’estar al moén, perd aixo
també funciona a la inversa, ja que la nostra practica quotidiana també pot
modificar els usos linglistics. En les darreres dues décades, els manuals d'Us
no sexista de la llengua han populartizat els genérics inclusius i no
androcentrics i altres férmules per evitar el llenguatge sexista entre la
poblacié a partir de la incidencia politica, social i mediatica del moviment
feminista han estat el punt de partida perque durant la darrera decada s’hagi
estés |I'Us de termes com alumnat, professorat, veinat, comunitat...o
formules com el desdoblament de termes a I'ambit educatiu, administratiu,

social, comunitari i politic (els i les alumnes, els professors i professores...)

Amb la seva assessoria i a partir de les evidéncies constatades a les
recerques sobre representacié de génere als mitjans, diverses entitats de
comunicacié i associacions de periodistes i comunicadores expertes en
genere han elaborat diversos manuals i protocols per tal de potenciar la
representacié equilibrada i no discriminatoria de les dones als mitjans
(Consell de I'Audiovisual de Catalunya, 2011; Lépez-Diez, 2007). En alguns
casos, també han relacionat la variable del genere amb la de la classe,
I'origen i I'etnia, produint analisi i recomanacions per una representacid no
estereotipada de les dones migrades (Garcia-Grenzner; Chelotti; Oliver

Lienas; Comas d’Argemir, 2010).
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2.4. Treballar I'analisi critica i la produccié de continguts periodistics

a lI'aula

Treballar amb els generes periodistics és una oportunitat per poder
descodificar els discursos androceéntrics i sexistes a partir de la propia
experiencia vital de l'alumnat, tot analitzant el llenguatge escrit, parlat i
iconic. La perspectiva de genere a la informacid i a la comunicacié és una
eina indispensable per entendre, intervenir i transformar en una societat
interconnectada, ja que és fonamental que els i les adolescents desenvolupin
eines per analitzar de forma critica el contingut dels mitjans de comunicacio
de masses i de les xarxes socials, atés que l'androcentrisme, el sexisme,

I’etnocentrisme i el racisme també es reprodueixen en aquestes esferes.

El treball amb perspectiva de génere sobre els continguts dels mitjans de
comunicacié és una eina clau per descodificar les representacions mentals
que totes les persones tenim sobre els homes, les dones i les persones
trans; de la feminitat, masculinitat i no binarisme, i també de les persones
migrades, racialitzades, amb diversitat funcional de diversos tipus, de les
corporeitats diverses, aixi com per transformar-les i actualitzar-les.(Roset et
al., 2008)

De cara a publics més joves i també a l'alumnat de primaria i secundaria,
des d’organismes i institucions governamentals i entitats feministes que
treballen amb infants i adolescents s’han elaborat materials especifics per tal
d’analitzar criticament el contingut dels mitjans i proposar representacions
alternatives ( Associacié Candela, 2015; Observatori de les Dones als Mitjans

de Comunicacio, n.d.)

Analitzar en grup el contingut dels mitjans de forma critica, identificant

I'adjectivacid i la descripcié de les persones als relats informatius, els rols
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gue contenen, el llenguatge que utilitzen des de la perspectiva de génere;
anar descobrir els discursos i relats implicits i contextuals que hi ha a les
noticies, si contenen o no estereotips, si es corresponen amb la realitat de
I'alumnat... és una activitat idonia per treballar I'educacié per la igualtat. Es
pot fer a partir de la confeccié d’un ‘periodic, escolar’ o de l'institut, una web
o un informatiu radiofonic, amb I'Us de les TIC, que es presenten com
activitats molt Uutils per a treballar les comprensions lectores, escrites,
orals...de forma creativa i motivadora (Lopez Marco, 1998). Existeixen
materials per treballar els géneres periodistics a primaria i secundaria que
poden guiar en part aquest procés ( Consell de I'’Audiovisual de Catalunya,
n.d.)

Les TIC i xarxes socials també sén un espai primordial per aquesta analisi i
capacitacid, atés que s’hi reprodueixen dinamiques de la realitat 1.0 i s’ha
constatat I’'escletxa de genere a les TIC no s’esta donant tant en I'accés com
en els usos: els nois tenen més destresa en l'enviament de mails i les
descarregues que les noies, que semblen tenir capacitats similars per a
participar en xats (Meneses & Momind, 2010). Algunes autores consideren
gue aquesta escletxa esta relacionada amb «el disseny dels espais virtuals,
que reprodueixen desigualtats de génere com la poca o nul-la preséencia de
dones, la no relacié de les dones amb ambits publics i la seva limitacio a
I'ambit privat, la no difusié de les contribucions cientifiques, I'exclusié del
genere femeni al llenguatge, la reproduccid de rols i estereotips de génere,
la no inclusié d’interessos i continguts motivadors per a elles i ells i I'escasa
representacié femenina en models o expectatives a assolir»(Barragan
Sanchez & Pinto, 2013).

A més, les dinamiques d’agressivitat relacional per part de la masculinitat

hegemonica i les violencies masclistes també s’hi reprodueixen, motiu pel
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qual alguns col-lectius especialitzats i ciberfeministes han creat manuals i
eines per identificar les violencies on-line, protegir-se’n i defensar-se, com
els kits d’autodefensa digital Barragan Sanchez & Pinto, 2013; Donestech,
2019.).

Per tant, és clau desenvolupar entorns d’aprenentatge virtual no sexista, on
es faci visible I'aportacio de les dones a la societat amb imatges, cites,
videos i exemples proactius; s’utilitzi un llenguatge inclusiu i no sexista i un
discurs que fomenti les relacions equilibrades entre els géneres aixi com les
bones practiques coeducatives; es presentin els continguts de forma
dinamica, relacionada i oberta; s’utilitzi un discurs argumentatiu, elements
de reflexid, llenguatge clar, directe, senzill i elements d'implicacié afectiva ii
emocional per tal de personalitzar els continguts i portar-los a contextos

d’aplicacié (Barragan Sanchez & Pinto, 2013).
2.5. L'aprenentatge per projectes (AP), cooperar per aprendre

L'aprenentatge per projectes (AP) es presenta com una metodologia
apropiada per transversalitzar la perspectiva coeducativa i aconseguir un
aprenentatge efectiu. Segons Lafuente Martinez  (2019) I'AP i altres
metodologies basades en |'aprenentatge experiencia milloren I'aprenentatge,
especialment en la dimensié competencial, ja que posen I'alumnat al centre
de la seva adquisici6 de coneixement, fomenten que els i les alumnes
cerquin informacid i solucionin problemes reals i aprofundeixin en continguts
lligats al seu interes personal, el que fomenta |'adquisi6 de competéncies
com l'aprendre a aprendre, la resolucio de problemes complexos, la
creativitat o el pensament critic. També té un efecte positiu en la seva

satisfaccio envers I'experiéncia d'aprenentatge.
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Una de les raons principals de la seva efectivitat de I’AP és que utilitza el
treball en grup i l'aprenentatge cooperatiu, una metodologia que segons
Woolfolk (2010) ajuda l'alumnat a processar la informacié i memoritzar-la,
atés que, quan formulen preguntes o donen respostes, organitzen el seu
coneixement, repassen i estableixen connexions. El treball cooperatiu
permet que tots i totes les alumnes de I'equip s'impliquin individualment al
seu aprenentatge, alhora que fomenta l'intercanvi i el conflicte cognitiu per
aconseguir objectius comuns i, per tant, es basa en dinamiques d’interaccid
social entre iguals, que estimulen un veritable aprenentatge (Woolfolk,
2010; Barragan Sanchez & Pinto, 2013; Ferrer-Esteban, 2015). Com
explica Woolfolk (2010) I'aprenentatge cooperatiu possibilita la interaccié
social, que origina funcions mentals com el raonament, la comprensid i el
pensament critic que després s’interioritzen a cada individu, i al mateix
temps permet que I'alumnat rebi suport docent de forma puntual, per tant, li

brinda el bastimentatge necessari per avancar amb el seu aprenentatge.

Segons Ferrer-Esteban (2015), en utilitzar I'aprenentatge cooperatiu, I'AP
contribueix a l'equitat, ja que implica agrupar els i les alumnes en grups
heterogenis, amb diferents nivells i ritmes d’aprenentatge i resultats
academics, una estratégia d’agrupament que afavoreix i tutela I'alumnat
amb pitjors resultats academics o baixes aptituds per I'aprenentatge. Aixi,

I’AP es presenta com una metodologia apropiada no tan sols en termes
d’efectivitat, sind6 també d’equitat, i, per tant, s’adequa a un dels principis
que inspiren l'organitzacié del sistema educatiu catala, que busca garantir la
igualtat d’oportunitats per a tothom a partir de les altes expectatives sobre

els seus resultats(Generalitat de Catalunya, 2009).
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2.6. Treballar amb mitjans de comunicacié i TIC, clau per

I'aprenentatge significatiu

L'aprenentatge dels géneres periodistics i el treball amb mitjans de
comunicacié i I'ds de noves tecnologies de la informacié i la Comunicacio
( TIC) sb6n continguts curriculars clau de I'ESO que a més de resultar
motivadores i satisfactories per l'alumnat, contribueixen a |’‘aprenentatge

significatiu i els ajuden a adquirir competencies clau.

L'article 52. i. de la Llei d’Educacid de Catalunya planteja l'‘objectiu de
capacitar I'alumnat per analitzar de forma critica els mitjans de comunicacio
i 1'Us de les TIC-(Generalitat de Catalunya, 2009). Segons Lépez Marco
(1998), per tal d’aconseguir que els i les alumnes esdevinguin usuaris i
usuaries racionals dels mitjans i receptors critics dels missatges informatius i
publicitaris, és clau treballar amb textos escrits i orals, de forma que puguin
analitzar les interferéncies que es produeixen entre codis verbals i no

verbals, especialment amb la informacié iconica.

La Generalitat de Catalunya ( 2015) estableix com un dels objectius clau
dels ensenyaments de I'ESO que l'alumnat desenvolupi habilitats per a
I'analisi critica de la informacié en diferents suports, també mitjancant
instruments digitals, i sigui capac¢ de transformar-la i comunicar-la en
diferents formats i canals. En aquest sentit, Lopez Marco (1998) remarca
que el treball amb premsa i publicacions peridodiques a les aules
«introdueix l'alumnat a la realitat de la vida» i ajuda a desenvolupar la
capacitat d’analisi, perqué la informacio i escrita exigeix una activacié mental
que porta a qui ho llegeix a dedicar moments de reflexié als continguts, a
estar-hi o no d’acord, dissentir-hi, criticar-los... En aprendre a diferenciar

els diferents generes periodistics I'alumnat també treballa capacitats com la
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brevetat o la capacitat de sintesi que s’han de desenvolupar per elaborar

generes auxiliars com els peus de foto.

La utilitzacié de les TIC és un component clau per adquirir les competéncies
clau, no tan sols la digital. Segons Lafuente Martinez ( 2019) els programes
d’AP sén més efectius quan l'alumnat pot utilitzar tecnologia digital per

accedir a la informacio i establir una col-laboracid més bona.

Aix0 s’explica per diferents motius: com expliguen Barragan Sanchez & Pinto
(2013), Internet i les tecnologies associades al seu Us constitueixen un
entorn ric en interaccions entre els i les joves, adolescents i alumnes de
secundaria. Per tant, utilitzar-les per crear entorns d’aprenentatge virtual
basats en dinamiques d’interaccio igualitaries entre ells i elles fa que valorin
positivament aquestes activitats, incentiva la seva motivacié i esdevé una

metodologia clau per aprendre.

Com han constatat Meneses & Momind ( 2010), actualment els centres
educatius s’han convertit en el segon espai d'alfabetitzacié digital dels i les
alumnes, que aprenen abans a utilitzar les TIC en entorns informals i
heterogenis com les seves llars, les classes privades i l'autoformacié en
solitud o amb amics i amigues, els i les seves iguals. Per tant, per generar
un aprenentatge durador i significatiu és fonamental crear comunitats
d’aprenentatge virtual on l'alumnat comparteixi una experiéncia que es
relacioni amb els seus contextos informals i on les tasques a realitzar
estiguin relacionades amb la seva quotidianitat (Barragan Sanchez & Pinto,
2013).

Al mateix temps, com expliquen Meneses & Mominé (2010), cal tenir en
compte que capacitar-se a nivell digital no vol dir necessariament haver

adquirit alfabetitzacié informacional (saber quan i perqué es necessita una
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informaciod, on trobar-la i com avaluar-la). De fet, estudis com els de Pérez-
Rodriguez et al., (2019) constaten que l'alumnat de secundaria té un nivell
baix pel que fa a les dimensions de competéncies digitals relatives al
pensament critic ( recepcid i audiencia, ideologia i valors i processos de
produccid i programacid) i recomanen augmentar la capacitacié digital dels i
les noies en aquest camp, tot remarcant que és cabdal una educacid en
alfabetitzacid digital des d’una perspectiva amplia que abordi el I'impacte de
les TIC i el relacioni amb eines que promoguin la comprensid, el pensament
critic, la creativitat, el coneixement intercultural i la ciutadania, com
recomana la UNESCO.

Des d’aquesta perspectiva, I'is de les TIC per a |I'ensenyament té diversos
beneficis per a l'aprenentatge; afavoreix la inclusié social i I'atencié a la
diversitat; és font de motivacié intrinseca- a nivell psicologic i de
satisfaccidé-, extrinseca- es pot mostrar i donar a coneixer les eines amb qué
es realitzen les activitats- i contributiva- es posa al servei de la societat-;
amplia l'accés, la recerca i la seleccid6 de la informacié, aixi com
I'emmagatzemament i processament en entorns diversos; genera noves
possibilitats de treball autonom, cooperatiu i col-laboratiu i fomenta un
aprenentatge amb sentit i significatiu, capag¢ d’afavorir el pensament critic.

(Dans Alvarez de Sotomayor & Mufioz Carril, 2016).

Per adquirir competencies transversals de I'ambit de cultura i valors, com
«mostrar actituds de respecte actiu envers les altres persones, cultures,
opcions i creences»(Generalitat de Catalunya, 2015), el treball d’analisi dels
continguts dels mitjans amb perspectiva de genere i de produccié de noticies
a partir dels seus interessos promou un aprenentatge significatiu que implica
posar en relacié aquests continguts amb la propia vivencia de l'alumnat i

estimular el pensament critic a partir de la construccié col-lectiva i
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emancipadora del coneixement, i el treball cooperatiu, la inclusié de la
diversitat i una concepcid dels sabers no estereotipada, que sén les pedres
angulars de les propostes coeducatives i les pedagogies feministes
(Compairé, J ., Cunillera, L.i Freixenet, D. 2006; Roset et al., 2008;
Sanchez, A.ide laVilla, 2019; )

3. METODE DE RECERCA
3.1. Pregunta de recerca

« Quina és la percepcié del géenere de l'alumnat de Llengua i Literatura
Catalana de 2on d’ESO en un centre que té la coeducacié com un dels eixos

principals del seu projecte educatiu?»
3.2. Objectius de recerca

Objectiu general 1. Coneéixer les caracteristiques en relacié al génere d’un
institut que té la coeducacié com un dels eixos principals del seu projecte

educatiu

Objectiu especific 1.1 Identificar i analitzar les conceptualitzacions
d’identitat masculina, femenina i no binaria amb qué treballa el pla de

coeducacid i el discurs pedagogic que hi subjau.

Objectiu especific 1. 2. Identificar i analitzar la incidencia del Pla de
Coeducacié (PdC) en la seleccié i desenvolupament de continguts i materials

curriculars pel que fa a la seva implementacio.

Objectiu general 2. Coneixer les percepcions, analisis i reflexions sobre el

genere d’'un un grup classe d’alumnes de Llengua i Literatura Catalana de

20



2on d'ESO a partir de I'aplicaciéd de I'’Aprenentatge per Projectes (AP) amb

perspectiva coeducativa centrat en I'analisi i produccidé de noticies.

O.E. 2.1 Identificar i analitzar les reflexions de l'alumnat sobre les seves

vivencies personals i col-lectives des d’'una perspectiva de genere

O.E. 2.2. Identificar i i analitzar la capacitat d’analisi critica dels mitjans i la

seva consciencia respecte les desigualtats de génere en la representacio
3.3. Disseny de recerca
3.3.1 Context i participants

Aquest TFM és un estudi de cas sobre la visié de génere d’un grup d’alumnes
de 2on d’Educacié Secundaria Obligatoria (ESO) de I'Institut Narcis Monturiol
de Barcelona, que té la coeducacié com un dels eixos principals del Pla
Educatiu de Centre (PEC). He triat aguest metode de recerca qualitativa
perqué s’ha utilitzat ampliament per a comprendre la realitat social i
educativa (Bisquerra Alzina et al. 2004). També, perque des de la
perspectiva coeducativa es recomana utilitzar la recerca qualitativa com a
eina d’analisi i millora de la propia practica docent, entesa com una reflexid
constant sobre els processos d’ensenyament- aprenentatge, tant pel que fa
a la interaccié entre professorat i estudiants com als significats, estereotips i
resta de continguts del curriculum ocult que es transmeten, aixi com a
I'experiéncia de I'alumnat, que ha de ser el centre i motor del procés (Roset
et al., 2008).

En l'estudi de cas van participar 23 membres de la comunitat escolar: cinc
professores i |'orientador pedagogic del centre i 17 alumnes (10 nois i 7
noies) d’'un grup classe de 2on de I'ESO amb el que vaig implementar una
seqliéncia didactica de sis sessions basada en [|’Aprenentatge per Projectes

(AP), per tal de treballar el contingut curricular dels textos informatius i el
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genere periodistic de la noticia, tot introduint la perspectiva de génere de

forma transversal en I'analisi i la produccié de noticies individuals i grupals.

L'alumnat participant procedeix de families de classe mitja treballadora
autoctona i uns quants tenen origens familiars diversos: la majoria de
Sudamerica, tot i que també hi ha alumnat amb families procedents del
Magreb i d’altres paisos d Europa ( Alemanya, Italia o Gran Bretanya).
Alguns i algunes estudiants viuen situacions economiques precaries i son
«conscients que les realitats familiars sén dures, no ho verbalitzen pero (...)

saben que la realitat és complicada» (Participant 4).

Durant la intervencid vaig organitzar I'alumnat en petits grups amb el criteri
de que hi hagués paritat de sexes i heterogeneitat pel que fa als ritmes
d’aprenentatge i de resultats académics i a la participacidé d’alumnes amb
Plans d’Aprenentatge Individual (PI), per tal d’afavorir I'equitat en termes

d’aprenentatge (Ferrer-Esteban, 2015).

3.3.2 . Variables, instruments i tipus d’analisi realitzada
3.3.2.1. Variables

Variable independent: Metodologia d’Aprenentatge per Projectes
Variable dependent: Visié de genere

3.3.2.2. Instruments i tipus d’analisi realitzada

Com a instruments de recollida de dades vaig utilitzar tres entrevistes
semiestructurades, ja que, tal com remarquen Bisquerra Alzina et alia
(2004) «permeten construir un coneixement holistic i comprensiu de la
realitat». Vaig elaborar-ne el guié (veure analisi de dades als Annexos) a
partir de categories tematiques elaborades a partir dels continguts del marc

teoric de la recerca. També vaig realitzar dos grups de discussié en que les
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persones participants compartien la particularitat de fer o dissenyar
intervencions amb perspectiva coeducativa ((Bisquerra Alzina et al, 2004 ) i
els treballs de l'alumnat durant la seqléncia didactica, aixi com un
glestionari anonim en qué els i les alumnes valoraven la intervencié. A
més, vaig tenir en compte les notes de I'observacié no estructurada del grup

gue vaig fer durant la seqliencia didactica.

Per tal de fer l'analisi de dades vaig fer servir la teécnica d’analisi de
contingut i em vaig recolzar amb el programa informatic Atlas.ti, on vaig
combinar la codificacié deductiva, utilitzant algunes categories que havia
definit per a la rubrica d’avaluacié de les noticies individuals i grupals de
I'alumnat (veure Annexos) com ara |I'Us de mecanismes de representacié
equilibrada i no discriminatoria als mitjans, amb la codificacié inductiva,
creant codis a partir de la lectura dels diferents documents. Després vaig
utilitzar els codis resultants, juntament amb el guid de les entrevistes i grups

de discussid, per establir les diferents dimensions.

A la seglent taula es presenten els objectius de la recerca en relacid als
diferents instruments de recollida de dades, els participants i les dimensions

en les qué vaig organitzar les categories de I'analisi.

TAULA 1. OBJECTIUS, INSTRUMENTS, PARTICIPANTS I DIMENSIONS DE LA RECERCA

Objectiu Objectius Instrume |Participants Dimensions
general especifics nts

0.G 1. Coneéixer 1.1 Entrevista |Docent de Metodologia
les Identificari semiestruct | I'assignatura  de d’ensenyament i
caracteristiqu |analitzar les urada Llengua i aprenentatge de
es en relacié |conceptualitz Literatura |'assignatura
al génere acions Catalana dels ,
d’un institut |d’identitat grup, 37 anys. Us de llenguatge
que té la masculina, Iimaginaris
coeducacié femenina i no inclusius en el
com un dels |binaria amb tracte amb
eixos queé treballa el I'alumnat
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principals del
seu projecte
educatiu

pla de
coeducacio i
el discurs
pedagogic
que hi subjau.

e Us de materials
educatius amb
llenguatge i
imaginaris
inclusius

Exdirectora de
I'institut i docent
d’economia, 50
anys.

Orientador

pedagogic, 40

anys

1. 2.
Identificar i
analitzar la
incidéncia del
Pla de
Coeducacio
(PdC) en la
seleccio i
desenvolupa
ment de
continguts i
materials
curriculars pel
que faala
seva
implementaci
0

Grups de
discussio

Grup motor del
pla de coeducacio

Docent de
Ciéncies, 40
anys

Orientador
pedagogic del
centre, 40 anys

Tutores dels 3
grups del 2on
d’ESO, 45,50
43 anys

e Historic del Pla
de Coeducacié
del Centre

e Intervencions
del PdC
(tematiques i
abordatge)

e Us de llenguatge
i imaginaris
inclusius en el
tracte amb
I'alumnat

e Actitud de
I'alumnat vers
les intervencions
coeducatives

e Perfil de
I'alumnat

2. Conéixer
les
percepcions,
analisis i
reflexions
sobre el
génere d'un
un grup
classe
d’alumnes de
Llengua i
Literatura
Catalana de
2on d'ESO a
partir de
I'aplicacié de
I’Aprenentatg

2.1 Identificar
i analitzar les
reflexions de
I'alumnat
sobre les
seves
vivéncies
personals i
col-lectives
des d'una
perspectiva
de génere

2.2,

Valoracié
dels
treballs
presentats

> Treballs
de grup de
la 1a sessio
de la
sequencia
didactica

012
Noticies
individuals
(escrites a

17 alumnes (10
nois i 7 noies) en
total de 13 anys
del grup classe
amb participacio
diferencial a les
diferents
activitats

11 alumnes (7
nois i 4 noies)
participen al
treball en grup de
la primera sessio

12 alumnes ( 6
nois i 6 noies)

e Coneixement de
la historia i
significacié del 8
de marg

e Coneixement de
conceptes
relacionats amb
les relacions de
génere

Sistema de produccié de
la noticia (noticies
individuals)

e Invencio,
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e per
Projectes
(AP) amb
perspectiva
coeducativa
centrat en
I'analisi i
produccié de
noticies.

Identificarii
analitzar la
capacitat
d’analisi
critica dels
mitjansila
seva
consciéncia
respecte les
desigualtats
de génere en
la
representacioé

ma i
transcrites
a format
digital,
elaborades
per

o5
Noticies
grupals
( elaborade
s en format
digital)

elaboren noticies
individuals

17 alumnes (10
nois i 7 noies)
elaboren noticies
grupals

narracio o
reflexié propia

e Elaboracio a
partir
d’informacié
buscada a
internet

e Copia i traduccio
de noticies
d’internet

Tria de tematiques en
relacié al génere

e Tematica no
vinculada amb
genere

e Tematica
vinculada amb
genere

Tematiques
vinculades amb
I’experiéncia vital

« Invencio,
narracio o
reflexié propia o
situada

» Elaboracio a
partir
d'informacié
buscada a
internet

» Copia i traduccio
de noticies
d’internet

Us de mecanismes de
representacio
equilibrada i no
discriminatoria als
mitjans

e Us de llenguatge
inclusiu

e Relats basats en
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I' agéncia de les
dones i altres
subjectes

e Desagregacio de
dades per sexe o
altres variables

o Us d'imatges on
es visibilitza les
dones o altres
subjectes no
hegemonics

e Us de fonts
especialitzades

e Inclusié de
declaracions

Questionari | 16 alumnes (10 Valoracié global de la
d’avaluacié |nois i 6 noies) seqliéncia didactica
de la i
intervencié Recorda_tori i comprensio
per part de del contingut de les
I'alumnat diferents sessions de la
seqgliencia
Comentaris,
suggeriments i
propostes de millora
Observacié |17 alumnes (10 |Anotacié de comentaris
no nois i 7 noies) rellevants sobre totes les
estructurad dimensions definides
a de préviament i sobre
I'alumnat I’experiéncia personal de
durant les I'alumnat en relacid a
sessions aquestes.
4. INTERVENCIO EDUCATIVA
La intervencid educativa realitzada va basar-se en I|'aplicacio de

I’Aprenentatge per Projectes (AP) durant una seqléncia didactica de sis

sessions en la qué l'alumnat va treballar en grup i individualment per
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aprendre |'estructura de la noticia, les tendéncies de representacié de génere

als mitjans i ho va aplicar en la elaboracié d’una noticia individual i grupal.
4.1. SEQUENCIA DIDACTICA

La seqlencia didactica es va estructurar en sis sessions, que estan

detallades als annexos:

« Sessio 1. Introduccié al tema transversal de la seqliencia didactica ( 8
de marg, drets de les dones i desigualtats de génere) i inici del treball

en grups

e Sessido 2. Aproximacido grupal a l'estructura de les noticies i a la
informacié sobre temes relacionats amb la situacid de les dones al
mon

+ Sessid 3. Introduccié a l'estructura de la noticia i altres géneres

periodistics a partir de l'exposicié teorica de continguts i exemples

concrets

« Sessid 4. Introduccid a [I'analisi de representacioé de génere als mitjans
a partir dels exemples identificats i aplicacid dels coneixements

adquirits amb |'elaboracié d’una noticia escrita

¢ Sessido 5. Tria de temes per elaborar la noticia de forma grupal i

presentacio al grup classe per compartir i rebre impressions
« Sessio 6. Elaboracidé de la noticia i presentacié al grup
5. RESULTATS

Aquest estudi de cas parteix d’ una pregunta: «Quina és la percepcid del

genere de l'alumnat de Llengua i Literatura Catalana de 2on d’ESO en un
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centre que té la coeducacid com un dels eixos principals del seu projecte

educatiu?

Per tal de contextualitzar I'estudi de cas es va establir I'objectiu 1.Conéixer
les caracteristiques en relacié al genere d’un institut que té la coeducacié

com un dels eixos principals del seu projecte educatiu (veure taula 1).

Pel que fa a l'objectiu 1.1, identificar la conceptualitzacié de la identitat de
genere femenina, masculina i no binaria i la concepcid pedagogica que
subjau al Pla de Coeducacié (PdC) només s’ha pogut identificar parcialment.
Tot i que el PEC estableix que «l'educacié sense discriminacid sexista és
I'interes principal de la coeducacio» (Institut Narcis Monturiol, 2017), el PdC
esta en procés de construccio, en el marc d’un document de centre intern, el
Projecte de Convivencia ( Participant 3: Estem comencant (...) hem fet
unes accions i ja és, perque hi ha molt poquet. L'estructura d’un institut és
molt lenta, i perqué un projecte qualli, a més d’aquesta magnitud, es

necessiten minim 4 cursos).

En el marc del PdC, impulsat per un grup de treball del centre, s’han fet
activitats puntuals amb motiu dels dies internacionals contra les violéncies
masclistes (25 de novembre), de les dones treballadores ( 8 de marg) o de
les dones i nenes a la ciéncia (11 de febrer), tematiques que es treballen a
les tutories de grup, juntament amb accions tutorials que fomenten de forma
transversal l'educacid en el respecte, implementades en compliment dels
objectius del Pla de Conviveéncia com ara «fomentar I'equitat i el respecte a
la diversitat de I'alumnat en un marc de valors compartits» o «fomentar la

cultura de la pau i la no-violéncia» (Institut Narcis Monturiol, 2019).

Juntament amb organismes com I’Area d’Atenci®é en Salut Sexual i

Reproductiva o el Punt d'Informacié Juvenil (PI]) del districte, el grup del
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PdC organitza xerrades sobre afectivitat i sexualitat ( que es realitzen als
quatre cursos d’‘ESO i per tant, estan transversalitzades) on s’aborden les
representacions i els estereotips de genere (Participant 3: «Es parla no
només de I'ambit reproductiu, sind de com ens relacionem, com sabem dir
no, el que ens agrada i no, com transmetem les emocions, quins son els
estereotips que ens fan actuar amb aquests mandats, i que d’alguna manera

ens sentim atrapats o atrapades»).

Durant el curs 2020-2021 van dissenyar i comencar a aplicar algunes
accions de la intervencié «pati coeducatiu» que té com a fita «que el pati no
sigui un espai on el futbol o la forca fisica siguin hegemonics i els que
imperen, i als marges queden les conductes més feminitzades, siguin de nois
o de noies, hi ha nois també que no se senten a gust amb aquest espai
futbolero, i que pogués copsar més sensibilitats. Aquest any hem aconseguit
que cada dia hi hagi un esport, que hi hagi un dia sense pilotes, intentem
incorporar el tema dels jocs de taula»( Participant 3). «De cara a l'any que
ve posarem també unes taules per al pati tranquil, perqué puguin estar

assegudets, o beure si volen, donar més opcions» (Participant 5).

La necessitat de mantenir els grups bombolla degut a la pandemia de la
Covid-19 ha forcat que es desmantelli la divisid per sexe als lavabos de
l'alumnat. Tot i que al centre I'alumnat trans sempre ha pogut anar al
lavabo del génere sentit, consideren que « ajuda de cara a la coeducacié
perqué amb el tema de transgenere...doncs alguns alumnes se senten
malament anant a un lavabo que no se senten seu, aleshores, doncs ho

evitem» (Participant 5).

El grup impulsor del PdC prepara un questionari perque tota la comunitat
escolar, families incloses, avaluin tant aquesta mesura com la resta

d’intervencions, tot posant especial atencié a les valoracions i necessitats de
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les alumnes (Participant 3: de fet els questionaris de pati coeducatiu
incorporem aquest element dels lavabos, perque ens interessa sobretot
veure les veus de les noies, si s’han sentit segures, si s’han sentit

observades o no...).

L'objectiu 1.2.,Identificar i analitzar la incidéncia del Pla de Coeducacié (PdC)
en la seleccié i desenvolupament de continguts i materials curriculars pel
gue fa a la seva implementacié (Institut Narcis Monturiol, 2017), s’ha assolit

i s’ha pogut comprovar que aquesta incidéncia ha estat insuficient.

Com explica el PEC del centre «des de l'any 92, en qué l'Institut es va
integrar en un Pla Experimental en col-laboracié amb I'Institut de Ciencies de
I'Educacié de la Universitat Autonoma, s'ha treballat sobre diversos
aspectes, com usos linglistics no discriminatoris, atencidé a noies i nois a les
classes, Us de llibres de text i materials diversos no discriminatoris i en

I'orientacio d’estudis» (Institut Narcis Monturiol, 2017).

El PAC no ha suposat una implementacié transversal i continuada de
continguts i materials curriculars amb perspectiva coeducativa. L' equip que
implanta la perspectiva coeducativa als anys 90 va estar «mirant els llibres
de text per a recollir la visid de génere. Tot era en masculi abans. Va haver-
hi gent que va comencar a fer materials propis, i a introduir aquesta mirada
quan ningu s’ho plantejava» (Participant 1). Pero, sembla que no hi ha
hagut un traspas del treball a l'equip actual. Els llibres de Llengua i
Literatura continuen tenint un esbiaix androcentric: «quan fem els adjectius
s6n en masculi, els genérics masculins... Als llibres de text no apareixen
dones o ho fan minimament, perque sdn els homes escriptors els que han
sortit a la llum”(Participant 2). El departament de Ciéncies del centre va

impulsar una exposicido sobre dones cientifiques i pel dia de les dones i les
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nenes a la ciéncia es van treballar «les problematiques que afrontaven cinc

cientifiques, tant capdavanteres com actuals. (...) ( Participant 5).

Respecte al llenguatge inclusiu, als 90 part de I'equip docent va «adaptar el
llenguatge als documents del centre, per exemple, abans hi havia dones que
apareixien citades com ‘el professor de mates’ a les actes, o ‘el director’
quan la direccidé la portava una dona. També en fer servir un llenguatge no
sexista a la classe. Enlloc de dir ‘els alumnes’ en generic, parlar de I'alumnat

o dels nois i les noies» (Participant 1).

Avui en dia, aquesta és una aposta d‘alguns docents i departaments, tot i
gue no hi ha un document marc de referencia per aplicar-la: «no tenim un
codi, un manual de llenguatge. Es un debat que haurem de tenir, sobretot
amb el departament de llengties» (Participant 3 ). Algunes docents utilitzen
formules inclusives com el generic femeni: «Al concurs de cartells per
exemple vam posar només el femeni perqué [la majoria de les guanyadores]
eren noies, intentar que ho visibilitzin. Amb el llenguatge anem molt alerta»
(Participant 5) o el geneéric inclusiu per respectar la diversitat familiar: «Jo ja
no dic mai pare i mare, dic familia. Tenim avies, tietes, que fan de mare,
educadors del centre on viuen, nanos que només tenen mare o pare
( Participant 4)

Pel que fa al segon objectiu general, Coneixer les percepcions, analisis i
reflexions sobre el génere d’un grup classe d’alumnes de Llengua i Literatura
Catalana de 2on d’ESO a partir de l'aplicaci6 de I'AP amb perspectiva
coeducativa centrat en I'analisi i produccid de noticies, només s’ha pogut

assolir parcialment.

En relacié a l'objectiu especific 2.1.,Identificar i analitzar les reflexions de

I'alumnat sobre les seves vivéncies personals i col-lectives des d’una
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perspectiva de genere, amb els instruments utilitzats no s’ha pogut analitzar
en profunditat les percepcions i reflexions de l'alumnat sobre les seves

vivéncies respecte el genere, només recollir algunes evidencies.

Ningl del grup classe analitzat s’identifica amb el génere no binari, ja que
totalitat de I'alumnat s'ubica amb el sexe masculi o femeni (10 nois i 7
noies). A la primera sessio, en explicar-los que treballariem sobre alguns
conceptes vinculats amb el genere, una noia va compartir espontaniament
amb el grup gran el concepte «genere no binari», el que evidencia que

coneixia el concepte (participant 27).

En reflexionar sobre conceptes com sexe, genere, igualtat i desigualtat de
genere, drets de les dones, sexisme, masclisme...un dels grups va
relacionar-los amb « l'idea del feminisme, com per exemple el masclisme”
gue és “una de les idees principals que volen eliminar les dones feministes.”
(Participants 26, 38, 39 i 40) En un altre grup van definir el sexe com
«|'orientacid sexual per la que et sents identificat/a»; els drets de les dones
com “coses que les dones antigament no podien fer perd ara si”; la
desigualtat com “coses que els homes poden fer perd les dones no”; la
discriminaciéo quan “li deixes fer una cosa a un noi i la mateixa cosa no li
deixés fer a una noia”; el sexisme com “persones que discriminen les
dones”, i la igualtat de génere com que “homes i dones tenen els mateixos
drets”( Participants 29 i 41). L'Unic grup que va enunciar les respostes en
primera persona va afirmar que els recordaven a “coses que volem

aconseguir o eliminar” (Participants 28, 31, 30, 32).

Després d’haver-ho tractat en una tutoria, I'alumnat coneixia la historia i
reivindicacions del 8 de marg, escollit com a efemeéride perque «el 1857 a
Nova York un grup de treballadores del textil van decidir protestar per les

condicions laborals»(Participants 28, 31, 30, 32) amb un desenllag fatal: «va
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haver un incendi i van morir moltes dones!» (Participants 29 i 41) aixi com
també les reivindicacions de les treballadores, que «feien una vaga ja que és
gueixaven del salari i les hores treballades ja que feien més que els homes”(
Participants 26, 38, 39 i 40). També esmentaven algunes de les
reivindicacions actuals, com « la importancia que les dones tenen en el mén
laboral» (Participants 28, 31, 30, 32). A I'hora de vincular-ho amb la seva
realitat personal, un grup va recordar que a l'institut s’havien fet activitats
relacionades amb el 8 de marg i només a un grup la relatora explicava que

havia estat a «unes activitats sobre la dona»(Participant 38).

Si indaguem sobre les percepcions i reflexions de l'alumnat al voltant del
genere a partir de les noticies que van elaborar de forma individual i grupal,
cal dir que el 50% dels i les alumnes van escriure noticies individuals sobre
temes vinculats amb la seva experiencia vital: dos nois van escriure un relat
sobre la performance que es va fer a l'institut amb motiu del 8 de marg; un
altre va insistir a fer la noticia grupal sobre el tema de les violéncies
masclistes als videojocs perque, segons va explicar a la docent, havia viscut
I'experiéncia de ser assetjat jugant una partida amb gent anonima. A’
article resultant “La comunitat gamer i el sexisme” explica: «Els jocs per
grans son molt violents i sexistes i alla és facil que t‘amenacin» (Participants
29, 41 i 42). Dues noies van escriure o inventar una noticia sobre els
estereotips de génere: una ho va definir com “la idea generalitzada basada
en com ha de ser aquella persona per el seu sexe biologic, la seva orientacid
sexual o la seva identitat” (Participant 28) i ho va relacionar amb el sexisme
en la tria diferencial de joguines o roba per a nens i nenes; una altra va
relatar un experiment on unes estudiants van decidir “fer un petit
experiment disfressant-se d’homes i fer de netejadors a veure com

reaccionava la gent” (participant 29). Una tercera alumna, d’origen magribi,
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participa en un grup que va fer una noticia sobre la situacié de les dones
migrades. A la noticia s’inclou la Unica il-lustracié present en totes les

noticies del grup, que convida a la reflexid critica.

FIGURA 1.

Imatge que il-lustra l'article “"Les dones immigrants”

Si observem la tria de temes de les 12 noticies individuals segons el genere,
les noies van escriure, en aquest ordre d’importancia, sobre els estereotips
de génere (2), les desigualtats de genere i la Covid-19 (2) o les
mobilitzacions feministes del 8 de marg (1) i les violencies masclistes (1) i
els nois sobre violencies masclistes (2), I'acte del 8 de marg a l'institut (2)
I'accés de les dones als espais de representacié parlamentaria (1) o temes

no vinculats amb les desigualtats de génere (1).

A les noticies individuals hi ha dos referéncies a vivéncies propies: a la
noticia sobre estereotips de genere s'utilitza el plural majestatic: «Quan
escoltem, llegim...la paraula ‘estereotip’ ens ve al cap I'exemple del color
blau i rosa» ( Participant 28). Els dos nois que van escriure la noticia sobre

I'acte del 8M a linstitut van fer una descripcié factual; en un dels casos el
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noi parlava en primera persona (participant 40) i en l'altre es referia als

«alumnes» en tercera persona (Participant 33).

En el cas de les cinc noticies grupals, el tema més triat van ser els avengos
en els drets de les dones (dos grups van triar aquest tema, el que suposava
un 47% del total de l'alumnat del grup classe, el 36,3% dels nois i el
57,14% de les noies), seguit per la situacié de les dones migrades a
Catalunya, el 23, 52 % de la classe ( 18,18% dels nois i 28,57% de les
noies); i de la incidencia dels videojocs violents a la percepcié de les
violencies masclistes (1,76% del total de la classe, 18,18% dels nois i
14,28% de les noies).

A les noticies grupals, la titulada «La comunitat gamer i el sexisme» recull
reflexions dels membres del grup al peu de foto de la imatge triada per
il-lustrar-la: «Al principi pensavem que era una dona pero després ens vam
preguntar: Com sabem que és una dona? No té perque (...) ja que els
homes també poden pintar-se les ungles o posar-se ungles postisses»
(Participants 29, 41 i 42).

Una de les hipotesis de partida d’aquest estudi de cas és que I’aplicacio de I’
AP amb perspectiva coeducativa centrat en l'analisi i produccié de noticies
podria generar interes en l'alumnat, ja que treballar en grup i ser els
protagonistes del procés d’aprenentatge els podia resultar motivador. Un
50% de l'alumnat que va respondre el qlestionari de valoracid de la
seqliencia ( 8 nois i noies, al 50%) va respondre que els havia agradat la
intervencid. Entre les activitats que més els havien agradat van esmentar
fer les noticies (3 mencions) ; les activitats (1); “les explicacions (1);
“buscar informacié sobre noies empoderades” (1 noia, participant 8 ) i la
primera sessid, que era de treball en grup ( una noia, participant 13). El

gue menys els va agradar va ser “la organitzacio del temps (2 casos,
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participant 9) i “la forma de fer la classe” (participant 10). Un noi va

expressar que" no tinc suficient edat per fer noticies” (Participant 14 ).

Un 37,5% ( 6 alumnes, 90% nois i 10%) van dir que no els havia agradat, i
en tres casos perque «ja sabien» sobre el tema del que es parlava. En
alguns casos explicitaven que els havia resultat «repetitiu» o avorrit». Un
noi expressa que el que li agradava menys «és que una dona no troba
treball o li peguen o un gay o un travesti no troba treball i és discriminat” i
també els que demanen feminisme com una matéria de classe o ho veuen
molt i molt important” (participant 14) . Una altra alumna planteja que se li

va fer «kmolt pesat parlar tant de feminisme» (Participant 13).

Pel que fa a I'objectiu 2.2.,Identificar i i analitzar la capacitat d’analisi critica
dels mitjans i la seva consciéncia respecte les desigualtats de génere en la
representacidé, s’'ha aconseguit recollir diverses evidéncies tant de les
reflexions de l'alumnat com de Iaplicaci6 d’alguns mecanismes de
representacié equilibrada segons el genere en les noticies elaborades durant

la seqiiencia didactica.

Al questionari de valoracié de la seqliencia s’han recollit reflexions
contradictories de I'alumnat respecte els missatges dels mitjans de
comunicacié. Una noia afirmava que «hi ha moltes desigualtats que passen
desapercebudes». En preguntar-los si els mitjans parlen de forma diferent
de les dones, els homes, les persones trans, migrants o racialitzades... dues
noies verbalitzaven clarament que si, perque «discriminen” (Participant 20),
i un noi també, tot i que «no» sap “per que”(participant 21) ). Dos nois
plantegen que no perque “tots som iguals” ( participant 21) o “tots som
persones” (participant 16) i dos afirmaven directament que “no és veritat”
(participant 22), que “no creuen que ho facin ( participant 23) o que “hi ha

diferents opinions” (participant 24).
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En preguntar-los com fer noticies que representin la diversitat de les
aportacions de les persones a la societat (homes, dones persones trans,
migrants, racialitzades, gent gran...etc), sis alumnes van afirmar que no ho
sabien; dos nois proposaven donar-los veu, “entrevistandolos”(participant
21), «fent-los preguntes “ (participant 24) o “demanar ajuda” (participant
7).

Una segona hipotesi de I'estudi de cas fou que aquest treball podria ajudar
construir un aprenentatge significatiu de com elaborar noticies a partir de les
seves propies percepcions i reflexions sobre la realitat immediata. En aquest
sentit, les noticies individuals i grupals evidenciaven que l'alumnat va
incorporar aquests aprenentatges i els va posar en practica a I'hora

d’elaborar noticies individuals i grupals.

Si analitzem les noticies que van elaborar, constatem que va utilitzar
diversos mecanismes de representacié equilibrada i no discriminatoria de les
dones(Garcia-Grenzner, Chelotti, Oliver, Lienas i Comas d’Argemir, 2010;
Lopez-Diez, 2007), com I’ Us de llenguatge inclusiu, la visibilitzacié de
I'agéncia de les dones i altres subjectes que habitualment no tenen
invisibilitat; la desagregacié de dades per sexe, origen o edat; I'Us d'imatges
on es visibilitza les dones o altres subjectes; I'Us de fonts especialitzades i la

inclusié de declaracions de protagonistes o persones expertes.

En les noticies individuals, tres alumnes (dos noies i un noi) van utilitzar el
llenguatge inclusiu. Un noi utilitza el genéric incloent en dos ocasions a la
noticia “Una persona de 70 anys fa parkour sense problema” (participant
37), esmentant-la aixi al titol i a l'inici del text, per després dir que “el
senyor es diu Brian Murphy». També ho fa I'alumna que escriu sobre els
estereotips de genere com la “idea generalitzada basada en com ha de ser

aquella persona”. (Participant 28).A la noticia sobre la incidéncia de la Covid-
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19 en les dones, es combina el generic incloent amb el masculi: s’afirma que
les dones "“s’encarreguen dels malalts, avis o cuiden de les persones en

general”. (participant 38).

En la noticia sobre l'acte del 8M a I'Institut, un alumne explica els fets en
tercera persona i es refereix a l'alumnat utilitzant el genéric masculi: “Els
alumnes de 1r a 4t de I'ESO de I'Institut Narcis Monturiol, a Montbau

(Barcelona) van fer una activitat per reivindicar el 8M(participant 33).

En les noticies grupals, varen utilitzar el generic incloent en diverses
ocasions: la primera al titol de la noticia “La comunitat gamer i el sexisme”,
elaborada per dos nois i una noia. Al cos del text s’utilitza un genéric masculi
“El 70% dels usuaris de videojocs assegura que observa esbiaixos sexistes
( Participants 29, 41 i 42), i després es fa una adjectivacié del substantiu
“homes” en diferenciar «els jugadors homes joves» per tal de distingir entre
homes i dones gamers i l'efecte que té en els primers el visionat de
conductes violentes i sexistes. A la noticia “Les getafenses volen restaurar el
mural feminista”, elaborada per dos nois i dos noies, s’utilitza un femeni
generic, per després referir-se a la gent que va anar a l'accié de restauracié

del mural feminista atacat com “les persones” (Participants 25,27, 36 i 37).

A quatre noticies individuals, l'alumnat va visibilitzar les dones com a
subjectes amb capacitat d’agéncia per intervenir en les situacions que viuen.
Ho van fer un total de tres alumnes, tres noies i un noi. A la noticia sobre
les manifestacions feministes del 8M i la «vaga feminista» es relata que"les
dones feministes es van manifestar per la seva igualtat de drets” (Participant
39). A la noticia , “L'experiment”, es relatava com les estudiants “van decidir
fer un petit experiment” per observar la reacci6 de la gent quan es
caracteritzaven com a homes (participant 29); a la que parla de la denuncia

publica d’assetjament contra Arnie Hammer, “Paige Lorenze, (una exnovia
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de l'autor) va afirmar totes aquestes acusacions” (p. 27)i a la noticia sobre"
El poder politic de les dones” s’afirmava que “l'objectiu " d’aquestes és “tenir

III

un poder politic igual” (participant 30).

En dues noticies sobre violéncies masclistes, les dones no tenen cap mena
d’agencia. Al text “Trucades de violencia de genere” que explica que durant
el confinament domiciliari degut a la pandemia de la Covid-19 es va produir
“un augment del 41% de trucades als dispositius d’atencié de violencia de
genere», i en la Unica frase que s‘anomena a qui rep atencié en aquest
recurs es diu “atencié a les victimes” (Participant 33). En tots dos textos se
situa a les dones en el rol de «rebre violéncia» ( Participant 33:“ les dones
durant el confinament van rebre violéncia des de casa i agressions dels
homes” ) o0 ser assassinades ( Participant 26: “Una dona es va trobar
assassinada al carrer Corsega” ). Aquesta darrera noticia, en que es
caracteritzava l'assassinat com a «feminicidi», es titula “El cos d’'una dona

morta trobat al carrer Corsega”.

A més, els titols “Trucades de violeéncia de genere” (Participant 33)i “Una
dona es va trobar assassinada al carrer Corsega” (Participant 26).
invisibilitzaven els agressors i el relat despersonalitzava la violéncia:«Les
dones no podien sortir de casa, per aix0 ha augmentat tant durant el
confinament |'agressié cap a les dones”«(Participant 25). «La van apunyalar
per I'esquena quatre vegades (Participant 26). En el cas de noticia de
I'assassinat masclista es parlava de I'agressor en la ultima part de la noticia
(Participant 26: El senyor que la va matar ha sigut detingut gracies a molts

testimonis que estaven alla”.

El text de la noticia sobre les acusacions d’assetjament a Arnie Hammer, en
canvi, el responsabilitzava de les conductes: «Arnie deia coses com ‘vull

provar les teves costelles’ o ‘necessito beure la teva sang’ i els deia que eren
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les seves gatetes i que per tant havien d’obeir els seus desitjos de provar la

seva carn»( Participant 27).

En tres noticies grupals es visibilitza les dones en un rol actiu: a l'article
sobre les dones immigrants s’explicava que “les discriminacions de génere
es converteixen en un obstacle més per afrontar la immigracié”, i es diu
“volen treballar” (P. 26, 38,39 i 40). Al mateix text s’utilitzen formes verbals
que denoten una accié passiva: “pateixen”, “segueixen patint” o les
defineixen amb adjectius com “pobres” (P. 26, 38,39 i 40).A l'article sobre
els avengos dels drets de les dones iranianes es diu que aquestes “han
avancat en alguns aspectes (...) pero encara hi han moltes coses per les
quals les dones lluiten”. ( P. 33, 34, 35 i 36). A la noticia que fa
retrospectiva de la situacié a Espanya, s’identifica com agents les dones
organitzades al “moviment feminista”: «la Coordinadora Feminista, les
Vocalies de Dones i altres col-lectius com I’Associacié de Dones Universitaries
i les Dones Democratiques van impulsar una campanya (que també es va
dur a terme a nivell estatal) en la que s’exigeix I'amnistia per a les dones
preses i per a les preses politiques”. (P. 28, 30, 31 i 32). A la noticia “Les
getafenses volen restaurar el mural feminista” aquesta capacitat d’agencia

es remarca en el titol. (Participants 25,27, 36 i 37).

Dos noticies individuals, elaborades per una noia i un noi respectivament,
aporten dades desagregades per sexe: la que parla de la incidencia de “la
Covid 19 en les dones" (P.38) i la del “poder politic de les dones" (P. 30)

En les noticies grupals, a l'article sobre les dones migrants, es desagreguen
dades per sexe i origen. (P. 26, 38,39 i 40). A l'article “La comunitat gamer

i el sexisme” es donen dades d’usuaris sense desagregar-les per sexe.
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Quatre de les noticies grupals inclouen imatges on es visibilitza de forma
grafica les dones i altres subjectes relacionats amb el contingut. A la noticia
“Les getafenses volen restaurar el mural feminista” es mostra la restauracio
del mural, on apareix un grup de gent pintant o mirant com ho fan altres
persones. A la noticia «Avencos en els drets de les dones a Espanya»
s’inclou una fotografia antiga on apareixen dones en una biblioteca, llegint o

consultant llibres.

En dos casos, les imatges que acompanyen aquestes noticies incorporen
elements de reflexid o critica. L'article “La comunitat gamer i el sexisme”
inclou una noticia on apareixen unes mans amb les ungles pintades agafant
un comandament d’un videojoc i el peu de foto amb una reflexid sobre la
diferéncia entre expressio i identitat de genere que s’explica anteriorment.
A la noticia sobre les dones immigrants, s’inclou una vinyeta on apareix una
dona, una jove i dos infants migrants amb cara d’ensurt i por dient: “Aix0 és
Europa?” (P.26,38,39 i 40).

Només una noticia individual inclou informacié grafica: sota del titol «Les
manifestacions del 8M de 2021», i al costat del subtitol «Vaga Feminista 8M»

apareix un simbol de la dona.

FIGURA 2.
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Detall del titol i subtitol de la noticia «Les manifestacions del 8M de 2021»
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En tres noticies individuals s’utilitzen i es citen fonts d‘informacié
especialitzades: a l'article de “Trucades de Violéncia de Genere , del Telefon
d’Atencid a les Victimes de Violéncia de Genere” (P. 33); a la noticia sobre la
incidencia de la covid en dones (el Departament de Salut de la Generalitat
(p.38") i al de “Desigualtats socials i Covid-19” ( P. 38).

A la noticia «El poder politic de les dones» s’aporten xifres de la preséncia de
dones als parlaments i batllies de Catalunya, Pais Valencia, Balears i

Andorra, pero no es cita la font. (P.30)

A les dues noticies grupals en les que es donen xifres no es citen les fonts:
I’article sobre dones immigrants xifra en 400.000 les dones migrades a
Catalunya i afirma que una de cada quatre que volen treballar esta a I'atur
pero no aclareix la font. La noticia sobre sexisme i videojocs cita un estudi

sense aclarir-ne el nom i l'autoria.

La noticia grupal “Les getafenses volen restaurar el mural feminista” és
I"Unica que inclou declaracions. La primera, sense identificar qui les emet:
"Volien silenciar-nos, pero ara el nostre crit és encara més fort perque avui a
Getafe hem restaurat el mural vandalitzat per la ultradreta” gracies a la
gent i al magnific treball de Unlogic Crew". (Participants 25,27, 36 i 37). La
segona és del Govern Municipal anunciant un ple i indicant que "es tornara a
pintar i es faran totes les accions educatives necessaries per evitar en el
futur que torni a passar , acabant amb [|‘analfabetisme cultural i social dels
seus autors." (Participants 25,27, 36 i 37).

Una tercera hipotesi plantejava que es podria generar un espai de reflexio
sobre les desigualtats de genere i sobre la representacio, rols i estereotips
de génere als mitjans que permetra coneixer les seves percepcions i

creences sobre el genere. Com s’ha explicat, diversos i diverses estudiants
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van fer noticies en que reflexionaven sobre els estereotips de génere, aixi
com sobre l'accés desigual de les dones a drets com el vot, els estudis, la

representacid politica, la ciutadania plena o la vida lliure de violéncies.
6. DISCUSSIO

6.1. Projectes coeducatius de centre: diagnosi, transversalitat,

continuitat

Com s’ha vist, a diferents documents de centre, aixi com al relat dels i les
docents entrevistades, es recull el compromis amb I'educacid6 sense
discriminacio sexista i el foment de I'equitat i el respecte a la diversitat de
I'alumnat, el que implica una visié interseccional de la coeducacié que té en
compte la interaccié de desigualtats, que coincideix amb les indagacions i
recomanacions de docents i expertes en coeducacié de referéncia al pais
durant els darrers 50 anys. «A qualsevol centre educatiu es viu una gran
diversitat de génere, de classe, d’origen familiar, de tipus de familia, de
ritmes d’aprenentatge, d’interessos... Una educacié que posi I'alumnat en el
centre de la relacid6 ensenyament-aprenentatge no només ha de ser
conscient d’aquesta diversitat, cosa relativament facil perquée és visible, sin6
gue ha d’‘organitzar la seva actuacié per tal de fer possible la igualtat de

drets per a totes les criatures». ((Escandell, , 2006).

Com planteja Subirats ( 2020) el professorat ha de ser conscient que, sense
voler-ho, pot traslladar missatges diferenciats a partir dels estereotips
interioritzats culturalment i fer un tracte diferencial a I'alumnat segons el
genere, l'origen, I'étnia, la classe social o la seva funcionalitat. Aixi doncs,
que el foment del respecte a la diversitat estigui formulat com un objectiu

del Pla de Convivencia implica un compromis conscient amb I'equitat.
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També, a les diferents intervencions de I’'equip docent i altres professionals
vinculats al centre, a l'‘accié tutorial i a intervencions com les xerrades
d’afectivitat i sexualitat, o el pati coeducatiu es fa palesa una voluntat de
superacio de les desigualtats i estereotips de genere a partir de la provisié
d’eines per identificar-los, I'aplicacié transversal de la perspectiva
transinclusiva i l'accid i intervencié comunitaria per acollir i fomentar la
diversitat en la quotidianitat del centre i trencar amb dinamiques que poden
passar desapercebudes com les «relacions de domini» que, segons Compairé
( 2006) rauen en conductes com l‘ocupacid dels espais del centre per part

dels nois o I'hegemonia de determinats jocs o activitats al pati.

Com plantegen Franco i Homar ( 2020) l’educacid emocional, l'afectivo
sexual, el feminisme o la coeducaci®é no es poden abordar de forma
separada, ja que estan estretament lligades. Es necessari, per tant,
comptar amb un projecte coeducatiu de centre que articuli les intervencions i
aporti una coheréencia. «El tractament transversal dels continguts formatius i
actitudinals és la manera de "treballar-los" més adient i més coherent i aixo
només es pot fer des de projectes coeducatius de centre, que revisin els
continguts curriculars i que posin I'atencidé i I'émfasi en les tutories i en les

relacions personals» (Otero, M., 2006).

Roset et al. (2008), afirmen que construir un projecte coeducatiu de centre
implica fer una revisid del curriculum, tot fent un diagnostic qualitatiu i
quantitatiu dels continguts d’'una determinada area curricular ( o de diverses
o de totes...segons les capacitats i objectius) i avaluant la presencia de
personatges femenins i masculins, si sOn representats de forma
individual o col-lectiva, anonims o identificats, o en relacié a les seves

relacions i vincles amb homes; quines edats tenen; si hi ha persones de
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diferent origen, étnia, orientacié sexual, identitat o expressié de génere; si

es recull la diversitat funcional i cultural, de models de familia...

Tal com planteja Otero (2006) el fet de comptar amb un grup que impulsa el
Pla de Coeducacidé al centre i que s’articula amb I’'equip directiu i docent és
una condicié basica per harmonitzar les diferents intervencions, i per tal de
construir un projecte a mig i llarg termini, que es pugui anar mantenir quan
hi hagi canvis a la direcci6 o a l'equip docent i que en garanteixi el
continuitat. Com hem vist per I'experieéncia del Narcis Monturiol, aquesta és
una necessitat urgent: «Una de les mancances que tenim als centres és que
els equips canvien, la gent es jubila, i la gent canvia de centre, i les
sensibilitats que fan que hi hagi sinergies que s’activen...potser I'any seglient

ja no hi sén». (Participant 3)

Al mateix temps, cal que hi hagi una actualitzacié constant d’aquest
projecte, per tal que no es perdin els sabers i aprenentatges que s’acumulin
en el procés d’'implantar la perspectiva coeducativa. «Es convenient una
actualitzacié constant de la diagnosi per tal d’atendre tot el ventall de noves
realitats que impacten damunt el nostre alumnat i d’aquesta manera cobrir
les seves necessitats formatives sobre aquest tema. Aixd0 ho podem dur a
terme revisant periddicament els continguts del nostre programa i mantenint

el contacte directe amb les aules» ((Franco, M.; Homar, M., 2020).
6.2. Actuar sobre la llengua i els imaginaris, desmuntar estereotips

Un exemple d’aixd0 és I'Us del llenguatge i els imaginaris inclusius als
materials educatius i continguts curriculars en la relacié amb I'alumnat, que,
com s’ha vist en el cas de I'Institut Narcis Monturiol, no és una aposta
generalitzada i transversalitzada al centre, sind que sorgeix d‘alguns i

algunes professionals i membres de I'equip docent i de la comunitat escolar.
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Com en altres centres, es mostra una evolucid positiva al llenguatge, i hi ha
un increment de «personatges femenins com a protagonistes de les
activitats descrites, la inclusié de referéncies explicites a la igualtat entre
homes i dones i, sobretot, la desaparicié d’expressions o imatges que podien
resultar denigrants envers les dones», perd continua donant-se una
«subrepresentacié de les dones als materials pedagogics» (Roset et al.,
2008).

Tal com explicava una docent, «la inclusié d’escriptores al curriculum de
llengua, crec que es va fent cada cop més (...) podria haver-hi disposicié per
part d‘algunes persones pero altres ja els esta bé i no canviarien res.
(Participant 3)".

Construir un projecte de coeducacido de centre implica el reconeixement de
les dones en tot allo que fa referéncia a I'organitzacio i la gestié del sistema
educatiu i dels centres escolars, la relacid i la interaccid entre I'alumnat i el
professorat, els curriculums, el llenguatge, les unitats d’aprenentatge, els
materials, els llibres, etc.»( Roset et al., 2008). ). Per tant, «el que es posa
en joc realment és el curriculum ocult, la coherencia en el modelatge de les
personalitats en formacié» ( Otero-Vidal, Merce, 2006). En aquest sentit, tot
i gue s’ha avancat en recuperar la preséncia «de les dones en tots els ambits
del saber (cientifiques, artistes plastiques, musiques, escriptores,
pensadores, esportistes, politiques) (...) el que cal és canviar la perspectiva,
el punt de vista, només aixi podrem véncer el biaix i no fer que les dones
apareguin com un apendix o una quota»( Otero, M., 2006). Com plantejava
una docent, «khem de comencar a buscar exemples i a donar-los als nanos
no només un dia aillat, sind que sigui una cosa que estigui transversalitzada

i que sigui diaria» (Participant 5).
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Fer (s d‘un llenguatge inclusiu suposa «tenir cura de totes les
manifestacions comunicatives: en el llenguatge oral (espontani, immediat,
informal, directe); en el llenguatge escrit (formal, més elaborat, en queda
constancia i se’'n pot fer difusid); en el llenguatge iconic (les imatges que
acompanyen els textos i que representen accions de persones); en altres
elements ambientals (cartells, distribucié d’espais comuns, etc.), i vetllar
perqué no s’exclogui la preséncia femenina, no s’atribueixin estereotips
sexistes i es mantingui la preséncia equilibrada de dones i homes» (Roset et
al., 2008)

L'éxit d’aquesta aposta es fa palés en la interioritzacid de I'Us de genérics
inclusius per part de lI'alumnat, com s’ha vist en l'apartat de resultats, aixi
com que facin servir conceptes com «dones apoderades»; que remarquin la
importancia de les dones feministes i del moviment feminista com agents de
canvi social o que s’habituin a relacionar el moviment feminista amb icones
com el simbol de la dona. Com s’ha explicat préviament, «actuar sobre la
llengua -proposant alternatives per evitar la discriminacié femenina- pot
contribuir positivament a sensibilitzar les persones que formen part de la
comunitat educativa i ajudar a aconseguir uns habits socials més
respectuosos i equitatius respecte de les nenes, les noies i les dones que hi
conviuen. En aquest sentit, la modificacid d’habits linglistics quotidians,
plenament arrelats -per molt insignificants que semblin i per moltes
reaccions adverses que provoquin—, es revela molt més eficac que no pas les

solemnes declaracions de principis» (Roset et alia, 2008).

6.3. Replantejar les metodologies: partir de si per promoure el

pensament critic

A més, la perspectiva coeducativa també suposa una revisid de la

metodologia d’ensenyament i aprenentatge, el que implica apostar pel
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treball cooperatiu i altres formes d’agrupament de I'alumnat i organitzacié de
l'aula que com plantegen Roset (2008), Ferrer-Esteban (2015) i altres,
afavoreixen la interaccid social; la construcci6 de coneixement de forma
compartida; l'equitat en els ritmes, resultats i capacitats d’aprenentatge i
I’'adquisicié de competencies relacionals. També, per una revisié de la relacié
entre el docent i I'alumnat, el que implica que el professorat es posi «en joc,

compartint vivéncies.» (Cunillera, Lluisa, 2006).

Com planteja Cunillera (2006), la coeducacié no implica tan sols posar en
valor les aportacions de les dones sin6 situar al centre de I'ensenyament i I’
aprenentatge les experiéncies situades de I'alumnat, sabers i les practiques
feministes com el «partir de si» ((Arenas & Garcia- Grenzner, 2012) com a

punt de partida per generar coneixement.

En l'estudi de cas, les reflexions grupals sobre les desigualtats, que
responien a una pregunta oberta per coneixer les impressions de I'alumnat,
recollien més informacid historica i definicions que relats o reflexions sobre
les seves viveéncies, s’evidenciava que molta de la informacié havia estat
extreta d’internet i que hi havia algunes confusions importants respecte
conceptes com el sexe i el genere. També succeia amb algunes de les
noticies individuals o grupals, on es trobaven clares evidencies que s’havien
copiat i traduit articles en castella trobats a la xarxa. Com plantegen
Subirats (2020), Meneses & Momind, (2010) i (Pérez-Rodriguez et al.,
2019) les activitats de coeducacié amb Us d’ Internet i altres TIC, han de
centrar-se més en aportar criteris a I'alumnat perqué un cop arribi a la
informacid pugui valorar-la, i en capacitar-los per desenvolupar un

pensament critic.

Alguns estudis recullen experiéncies interessants pel que fa a I'Us de les TIC

i les xarxes socials com a vehicle de comunicacié amb I'alumnat, per copsar
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els seus interessos, llenguatges i discursos i incloure’ls al disseny i el
lideratge de les propies actuacions coeducatives, aixi com per visualitzar i

comunicar el propi projecte coeducatiu de centre.

«Al nostre centre, les coordinadores de coeducacio i convivéncia tenim un
grup de WhatsApp amb l'alumnat de la nostra Comissié de Coeducacio.
També en tenim un altre amb dos representants de cada grup classe que
formen el Consell d’Alumnat. Aquests xats, sumats al fet de tenir un perfil
d'Instagram de la nostra comissid, Mauracoeducacié, en que seguim bona
part del nostre alumnat, ens permeten estar actualitzades de com es
mostren al mén, de com entenen les relacions afectives; en definitiva, ens
reflecteixen els nous codis emprats i també com aquests codis influeixen i
impacten en els nostres adolescents. Tot aquest material, que va renovant-
se dia a dia al compas de stories i actualitzacions d’estat, ens serveix per
justificar de llarg els continguts del nostre itinerari coeducatiu» ((Franco i
Homar, 2020).

De cara a recollir les seves reflexions en primera persona, s’ha constatat que
instruments com el diari de classe permeten «que l'alumnat pugui relacionar
el que esta treballant amb la seva propia experiencia de vida i relacio»
(Cunillera, 2008). Convidar-los a narrar i compartir la seva vivencia de la
feminitat o masculinitat en un diari i poder compartir-ho en parelles o grup
facilitaria que emergis «el que elles i ells descobreixen, el que els fa pensar,
el que desperta la seva creativitat i la seva expressivitat» (( Cunillera,
2006).

En tot cas, les noticies que van escriure sobre temes vinculats als drets de
les dones o les desigualtats de génere també van ajudar a visibilitzar de
forma explicita aquestes vivencies, per exemple |'experiencia situada de ser

fill o filla de migrants o viure assetjament a |'esfera 2.0.
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6.4. Desigualtats de geénere: qué passa amb els nois?

Les vivencies o reflexions personals també subjeien en els relats i reflexions
sobre els estereotips de génere per part d’algunes alumnes sobre temes com
la tria de jocs, joguines o colors de roba per a nens i nenes i sobre
I'estranyesa que podia generar a la gent veure un grup de nois treballant

com a «netejadors».

Si ens fixem en la tria de tematiques per genere podem veure que les noies
van escriure sobre qlestions vinculades a la seva experiéncia situada
(estereotips, desigualtats, mobilitzacions feministes i dendncia de
violéncies). Crida I'atencié que cap dels nois, llevat del que havia viscut una
situacié d’assetjament, elaborés noticies que abordessin I'impacte que tenen
les desigualtats de genere en el génere masculi. En aquest sentit, respecte
les intervencions coeducatives, algunes docents explicaven que «alguns nois
ho viuen com una cosa aliena, els costa d’entendre que el que proposem és

per a tots » (Participant 5).

Com planteja Compairé (2006) per a superar la nocié de la coeducacié com
un assumpte que afecta exclusivament les dones, manquen «referents
masculins altematius al model dominant: homes al marge del patriarcat que
sempre han existit i que també han estat oblidats per la historiografia i

I'ensenyament» (Compairé, 2006).

Una proposta d’intervencié que aporta aquests referents masculins sén els
tallers no mixtes conduits per educadors, que serveixen als nois «per fer
una reflexié sobre els valors i les conductes que es premien en la nostra
cultura en el génere masculi: forca, agressivitat, valor, falta d’empatia, i els
questiona si els fan felicos i també si els volen donar continuitat. El format

intim que es dona entre ells i amb un adult home referent que condueix la
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visié critica d’aquesta idea de masculinitat fomenta un espai en el qual es

poden sincerar i reflexionar-hi» ((Franco i Homar, 2020).
6.5. Construir coeducacio i feminisme amb I'alumnat

A diversos relats informatius de I'alumnat, tant individuals com col:lectius, es
remarca clarament l'agéncia femenina i feminista a I'hora de construir la
igualtat i equitat de génere: «les dones feministes que van manifestar-se per
les seves igualtats de drets» (Participant 39). També s’anomena «el
moviment feminista» com agent d’un canvi social beneficiés per a tothom:
«Al 1931 Clara Campoamor, va ser la primera dona escollida a les eleccions
a Espanya, no només va ser un aveng en el feminisme sind en la societat».
(participants 28, 30, 31 i 32). Durant els darrers anys les denuncies,
propostes i alternatives bastides pel moviment feminista s’han popularitzat i
han assolit un espai a I'agenda mediatica i publica que el fan present arreu,

també als centres educatius.

Cal tenir en compte que aix0 esta generant una reaccid per part dels sectors
conservadors i ultradretans que es materialitza, entre altres, en la difusid i
extensio dels discursos neomasclistes a nivell social, i amb un especial Us de
les xarxes socials i internet. La seva extensio es fa palesa en el fet que
I'alumnat conegui conceptes com «feminazi» (Participant 35) i pregunti per
ells, com va succeir durant la realitzacié de |'estudi de cas. Com remarquen
Proyecto Una ( 2019), una de les estrategies dels sectors i agents socials
més reaccionaris per tal de forcar la involucid de drets que s’han assolit
amb l'accid dels feminismes a nivell internacional és articular-se en molts
ambits socials (entre elles, internet, en el qué anomenen manosfera) i
posicionar conceptes i noticies intoxicadores contra la igualtat i equitat de

drets.
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Com s’ha vist, alguns i algunes alumnes critiquen el fet que es parli tant de
feminisme a les aules, i algunes docents han identificat que part de
I'alumnat ho viu com un tema imposat: « una mica veiem que els alumnes
estan com rebutjant aquest tipus de mesures que estan tan imposades i

aleshores, que sigui una cosa...no tan evident» (Participant 5).

Les docents ho relacionen amb el fet de que les intervencions estan
dissenyades per l'equip docent i s’han plantejat posar en marxa la figura
dels delegats i delegades de coeducacid: «Perque surti d’ells, perque al final
quan nosaltres imposem les coses sén adolescents i senten com que no va
amb ells. I en canvi, si va sortint de qué pensen ells, per exemple, |'altre dia
em deien....La Dua Lipa, perqué ha fet una cancd que mola, doncs perfecte.»
(Participant 5). L'experiencia de Franco i Homar (2020), en dissenyar i
articular el projecte de coeducacié del centre amb |'alumnat esdevé una
bona practica de referéncia per connectar amb els seus interessos i construir

objectius comuns.

Per tant, «les activitats, tenint en compte que la coeducacié es proposa un
canvi de mentalitats, d'actituds i de valors, han de tenir la peculiaritat que
es puguin repetir de manera recurrent, que siguin ‘transversals’, que puguin
ser dissenyades o ‘retocades’ pel mateix alumnat, que puguin ser avaluades

de manera interna i externa» (Otero, 2006).
6.6. Vivencies desiguals, percepcions i relats diferents

Un aspecte a remarcar de I'estudi de cas és que tant en les relats com en les
reflexions personals i grupals les noies semblen tenir més consciéncia de les
desigualtats de génere en diferents ambits de la vida, i també en el camp de

la representacié als mitjans. Com remarca De Miguel ( 2015) hi ha una
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percepcié diferencial de les desigualtats segons el génere entre els i les

adolescents i joves.

En dos relats sobre violéncies masclistes elaborats per nois crida I'atencid
gue es repeteixin tendencies de representacid de la violencia comuns en les
noticies sobre violéncies masclistes que ha estudiat Lépez Diez (2005) com

la despersonalitzacid i la invisibilitzacié de I'agressor.

En canvi, a la noticia grupal sobre la incidencia dels videojocs violents en la
percepcido que els homes joves tenen de la violéncia masclista s’aplica una
recomanacio clau de tots els protocols que investigadores com Lépez Diez i
organismes com el Consell de I'Audiovisual de Catalunya: mostrar les arrels
estructurals de les violencies masclistes, en aquest cas, la normalitzacid de
la violéncia contra les dones en els jocs. També ho fa la noticia que detalla
les conductes d’assetjament, que també aplica una de les recomanacions de
referéncia per |'abordatge informatiu situat de les violéncies masclistes,
segons el Col-legi de Periodistes i altres ((AAVV, 2010): donar eines per a la

identificacio del maltractament.

En tot cas, resulta significatiu que en triar un tema per elaborar una noticia
sobre drets de les dones emergis el tema de les violencies masclistes, i que
en tres de les informacions les dones ocupessin el rol principal de victima,
que com ha remarcat el Projecte Global de Monitoreig dels Mitjans (WACC,
2015) és un dels rols principals en els qué apareixen representades als
mitjans d’arreu del mén. En el cas de les dones migrades, tot i que a la
noticia no se les presenta com a victimes de violéncia, si que es remarca el
seu patiment i, com remarca Lépez Diez (2005) es reprodueix la tendéncia

de reconeixer-les en funcié de la capacitat de suportar el patiment.
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7. CONCLUSIONS

Aquest estudi tenia com a fita conéixer les vivencies, impressions i reflexions
respecte al genere d'un grup classe de 2on d’ESO en un institut que té la
coeducacid com un dels eixos centrals del projecte, a partir del treball
d’analisi i produccié de noticies sobre drets de les dones i desigualtats de
genere. Per tal de contextualitzar I’'estudi de cas, s’ha volgut analitzar a fons
el PdC del centre i s’ha constatat que aquest es troba en construccié i que la
seva aplicacio no ha implicat una transversalitzacié del llenguatge i els
imaginaris inclusius en els materials educatius i continguts curriculars. Aixo
es deu, en part, a la manca de temps i recursos per fer una diagnhosi
profunda de la situacié del centre des de la perspectiva de génere i elaborar

un projecte coeducatiu a mig i llarg termini.

Com proposen Franco i Homar (2020) o Otero (2006), és indispensable que
els centres educatius puguin comptar amb el suport de I'administracié per
implantar projectes coeducatius tant a primaria com a secundaria, atés que
aquesta tasca depen del compromis i la implicacié dels equips docents i
directius, que no sempre és generalitzat ni sostenible, i requereix de
l'acompanyament i assessoria de professionals amb expertesa en aquest
camp perque es pugui generalitzar tal com estableix la legislacié educativa

catalana.

La realitzacid de l'estudi de cas s'ha fet a partir de I'aplicacié d’una
seqiencia didactica de sis sessions en la que s’ha analitzat i produit noticies
amb visié de genere. Tot i que s’ha aconseguit recollir les impressions i
valoracions de l'alumnat, s’ha constatat que és necessari més temps per
aprofundir en els continguts i una metodologia que afavoreixi la posada en

comu de vivencies personals.
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Una possible linia de recerca i intervencid per a futurs treballs seria indagar
sobre les estrategies i les metodologies idonies per a treballar sobre la
representaci6 de génere als mitjans a partir dels propis interessos i
necessitats que manifesti I'alumnat. En especial, seria interessant obrir linies
de recerca sobre experiéncies de treball del tema de les representacions de
genere als mitjans i a les xarxes socials que utilitzin les propies xarxes i les

TIC com a espai i metodologia de treball.

Tant en les reflexions com en els propis relats informatius, s’ha evidenciat
que els alumnes i les alumnes tenen percepcions diferents de les
desigualtats de genere i que la mencid a l'impacte d’aquestes en els nois és
practicament inexistent. Una linia interessant de recerca seria treballar per
poder fer emergir les vivéncies de desigualtat, discriminacié, incompliment
d’estereotips a partir de treballar el discurs narratiu (amb diaris personals)
o el discurs argumentatiu (per exemple, treballant en exposicions personals

o grupals en que haguessin de defensar unes o altres postures).

Les violencies masclistes i, en concret, els relats que es focalitzen en les
dones com a receptores de les mateixes, han estat un dels temes més triats
per I'alumnat, i els relats han reproduit tendéncies de representacié que
revictimitzen i estereotipen les dones supervivents de violéncies. Una
possible linia de recerca i treball des del camp de la Llengua i la Literatura
Catalana seria indagar i recollir testimonis sobre dones ( també dones trans)
que hagin viscut diferents violencies i les hagin superat, aixi com tambg,
d’homes que hagin exercit violencia a partir dels generes periodistics com

I'entrevista o el reportatge.

Des de lI'ambit dels estudis de recepcid de continguts, seria interessant

analitzar les impressions dels i les alumnes en llegir noticies sobre
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violéncies: quines emocions els generen, com se senten pel fet de pertanyer

al génere de la persona agredida o agressora...
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1. Continguts clau i continguts curriculars

Continguts clau
de I'ambit i dels ambits transversals que es treballen en aquesta unitat

Continguts curriculars
de 'ambit que es treballen en aquesta unitat

AMBIT LINGUISTIC

Dimensié comprensio lectora:

1. Comprensio literal, interpretativa i valorativa. Idees principals i
secundaries.

2. Estratégies de comprensié per a I'abans, durant i després de la
lectura o de la sequéncia

audiovisual.

3. Estratégies de cerca, Us de cercadors i tractament de la informacid
per a la construcci6 del

coneixement.

Dimensié comprensio escrita:

4. Estrategies per a la produccié de textos escrits i multimedia:
I'escriptura i la creacié audiovisual com a procés.

5. Adequacid, coheréncia, cohesid, correccid i presentacié. Normes
ortografiques.

Dimensié comunicacio oral:

8. Textos orals formals i no formals, planificats i no planificats.
Bloc transversal de coneixement de la llengua:

23. Llenguatge audiovisual.

AMBIT CULTURA I VALORS

Dimensid personal

4. Les lleis i les seves implicacions étiques i socials.

5. Drets i deures en I'ambit escolar, familiar i social.

15. L'origen i la construccié dels prejudicis en el nostre context.
16. Els criteris morals i la seva fonamentacio: cura, justicia, compassio,
reciprocitat, imparcialitat...

20. Codis deontologics professionals i empresarials com a concrecié de
I’ética aplicada.

Dimensiod interpersonal

21. La dignitat humana i el respecte. Consideracié de la igualtat.
25. Ambits d’actuacié de poder i violéncia. Activitats de tolerancia,
solidaritat, compromis i les seves manifestacions externes.
Dimensiod sociocultural

41. Els mitjans de comunicacioé: tractament de la informacié.
Informacio i comunicacio en la xarxa.

AMBIT DIGITAL

10. Llenguatge audiovisual: imatge fixa, so i video.

13. Fonts d’informacio digital: seleccio i valoracio.

16. Tractament de la informacié.

Dimensié comprensio lectora

* Textos escrits i multimedia (CC1, CC19, CC21, CC23):

- Ambits: vida quotidiana, relacions socials, vida académica i mitjans de
comunicacio.

- Géneres de text narratius, descriptius, conversacionals, predictius,
persuasius, instructius, expositius, argumentatius, periodistics i
publicitaris.

- Estructura dels textos.

e Textos audiovisuals (CC1, CC23):

- Seqliencies audiovisuals.

¢ Cerca d'informacio (CC3):

- Estratégies de consulta per comprendre i ampliar el contingut dels
textos. —Estratégies prévies a la cerca.

- Utilitzaci6 de fonts diverses, de creixent grau de dificultat.

e Estratégies de comprensié lectora (CC2, CC15):

- Intencié comunicativa i actitud del parlant.

e Escriptura com a procés: planificacid, textualitzacioé i revisio (CC4,
CC15).

¢ Adequacio6 (CC5, CC19, CC22, CC23):

- Registre lingUistic.

- Adequacio léxica.

- Sintaxi adequada a la situacié comunicativa.

e Coheréncia (CC5, CC21, CC22):

- Ordenacio i estructuracié dels continguts.

e Presentacid de l'audiovisual (CC5, CC22):

- Combinacié d’elements iconics, sonors, textuals.

Bloc transversal de coneixement de la llengua

e Léxic i semantica (CC21):

- Lexic apropiat a contextos concrets i quotidians.

- Camps lexicosemantics i léxic nou, especialment de I'ambit periodistic i
publicitari.

e Llenguatge audiovisual (CC23): relacio entre imatge, text i so.
Elements

funcionals




2. Competeéncies, objectius i indicadors d’avaluacioé

Dimensions i
competéncies de
I’ambit

Objectius

Criteris
d’avaluacio

Indicadors d’avaluacio

Nivell 1
(assoliment
satisfactori)

Nivell 2
(assoliment
notable)

Nivell 3
(assoliment
excel.lent)

7

7

DIMENSIO COMPRENSIO LECTORA

Competeéncia 1.
Obtenir informacio,
interpretar i valorar
el contingut de
textos escrits de la
vida quotidiana,
dels mitjans de
comunicacio i
académics per
comprendre’ls.
Competéncia 2.
Reconéixer els
generes de text,
I'estructura i el seu
format, i
interpretar-ne els
trets léxics i
morfosintactics per

comprendre’l.

Reconéixer els
diferents géneres
periodistics.
Reconégixer el
temailes Idees
principals..
Reconéixer les
paraules clau.
Coneixer les
estrategies de
cerca, us de
cercadors i
tractament de la
informacio per a
la construccio del
coneixement.

Identificar el tema i les
idees principals.

Utilitzar les estrategies
de comprensio:
preguntes, subratllat i
sinopsi.

Comparar les noticies i
trobar similituds i
diferéncies.

Es capag¢ d'identificar
la noticia.

Reconeix el tema
principal del text i
alguna de les idees
principals.

Identifica algunes
paraules clau.
Localitza sis Q amb

una mica de dificultat.

Reconeix el sentit global
del text i vincula tema
principal amb les idees
secundaries.

Reconeix I'estructura del
text . No sempre com es
relacionen les seves
parts.

Identifica algunes paraules
clau.

Localitza sis Q amb una
mica de dificultat

Reconeix el tema
principal del text i les
idees secundaries.
Reconeix I'estructura
del texti com es
relacionen les seves
parts.

Localitza facilment
les sis Q.

Dedueix o s’informa
de les paraules o
expressions que no
coneix.




7

7

DIMENSIO COMPRENSIO ESCRITA

COMPRENSIO ORAL

Competéncia 4.
Planificar I'escrit

d’acord amb la
situacié
comunicativa
(receptor, intencio) i
a partir de la
generacio d’idees i
la seva
organitzacio.
Competéncia 5.
Escriure textos de

tipologia diversa i en
diferents formats

i suports amb
adequacio,
coheréncia, cohesié
i correccio

linguistica.

Competéncia 7
Obtenir informacio i
interpretar textos
orals de la vida
quotidiana, dels
mitjans de
comunicacio i de

I'ambit académic.

Elaborar una
noticia.

Utilitzar estratégies per
a la produccié de textos
escrits. Fer-ho amb
adequacid, coheréncia,
cohesio, correccio i
presentacio, tot
respectant les

normes ortografiques

Processos de
comprensio6 oral:
reconeixement,
seleccio,
interpretacio,
anticipacio,
inferéncia,

retencio.

Produir una noticia
que informi d'un
fet amb un

llenguatge formal
adequat

a la situacio
comunicativa

respectant I'estructura
apresa i I'ordre de la
informacio.

Utilitzar I'estructura

piramidal de la
informacié

Respondre a les
preguntes clau en els
textos periodistics:
Que?

Qui?

Com?

Quan?

Oon?

Per que?

Copsar el tema i les
idees principals.

El text té una
estructura clara.

Respon a la majoria
de les preguntes claus.

Es presenten dades
imparcials amb alguna

€ apreciacio personal

0 opinié de qui ho redacta.

Utilitza un registre
adequat.

No hi ha faltes d’ortografia, hi ha
algun error de redaccio.

Titol és no és clar i ni

concis 0 no es

relaciona exactament

amb la noticia.

Subtitol:

apareix immediatament
a sota del titol i conté
informacié similar al
titol.

La entrada presenta
informacié poc
rellevant o novedosa
per al lector.

El cos exposa de
manera poc ordenada
el contingut de la
noticia.

Audios o enllacos.

Copsa el tema i les idees principals
dels textos en situacions
conegudes.

El text té una estructura
clara i una bona
presentacio.

Respon a la majoria de les
preguntes claus.

Es presenten dades
imparcials amb alguna
apreciacié personal o
opinié dels redactors.
Utilitza un registre adequat.

No hi ha faltes d’ortografia, hi ha algun
error de

redaccio.

Titol és no és clar i ni
concis o no es relaciona
exactament amb la noticia.
Subtitol: apareix
immediatament sota del titol
i conté informacio similar al
titol.

La entrada presenta
informacio poc rellevant o
novedosa

El cos exposa de manera
poc ordenada el contingut
de la noticia.

Estructura per paragraf.
Titolets o intertitols inserits

en el cos del text.

Comprén el sentit global
dels textos orals, vinculant
idees principals i les
secundaries, en situacions

comunicatives conegudes

Presentacio
excellent

El text esta
estructurat
seguint ordre de
la

informacio
piramidal.
Respon totes les
preguntes clau.
Es presenten
dades

reals i imparcials
sense apreciacio
personal o opinio
dels redactors.

Compreén i valora
els

textos orals en
situacions
comunicatives
conegudes.




COMPETENCIES

TRANSVERSALS / ALTRES
MATERIES

Ambit cultura i valors. Dimensi6 interpersonal

o Competéncia 5. Mostrar actituds de respecte actiu envers les altres persones, cultures, opcions i creences.

= Reflexionar sobre I'actualitat de manera critica a través de I'analisi de les noticies.

» Relacio dels temes o aspectes que es destaquen en relacié a la representacié de génere als mitjans. Es fan deduccions i s’analitza la relacié entre una part i
el tot (generalitzacio, universalisme, etc.). Es pot reflexionar també sobre la interaccié entre les desigualtats de génere i altres (étnia, pais d’origen,
nacionalitat, classe) icom aquestes condicionen la valoracié social i laboral de les persones, per exemple en 'ambit del treball de la llar i de cures remunerat,
que desenvolupen un gran nombre de dones migrants.

= S’analitzen els aspectes étics que apareixen o es poden questionar: fonts contrastades, veus representades, equilibri, lloc social que ocupen.

e Ambit digital. Dimensié instruments i aplicacions:

o Competeéncia 1. Seleccionar, configurar i programar dispositius digitals segons les tasques a realitza ('alumne haura d’enregistrar la seva noticia.)

e Ambit cultural i social .Dimensié aprendre a aprendre:

0 Competéncia 2. Conéixer i posar en practica estratégies i habits que intervenen en el propi aprenentatge.

AGRUPAMENT DE L’ALUMNAT | ATENCIO A LA DIVERSITAT

L’activitat es realitzara en grups heterogenis d’alumnes, i els agrupaments es realitzaran a partir de les indicacions de la professora, tot tenint cura de que siguin grups
heterogenis pel que fa a les capacitats d’aprenentatge, a I'actitud a I'aula i als resultats académics. Als tres grups classe hi ha alumnat amb Plans Individualitzats
d’Aprenentatge, i aquest aspecte es tindra en compte a I'hora de crear els grups. També hi ha professorat de reforg per a I'aprenentatge d’alguns i algunes alumnes, que
s’integrara en el treball en grup.




3. Seqiliéncia didactica detallada per dies

ACTIVITATS DE LA UNITAT - SEQUENCIACIO

SESSIO 1
9/3/2021

Resum de la sessio: Introduccié al tema transversal de la seqiiéncia didactica ( 8 de marg) i inici del treball en grups.

SEQUENCIACIO

TIPUS DE TREBALL

RECURSOS
MATERIALS

INSTRUMENT
D’AVALUACIO

1. Presentacié de la seqiiéncia didactica i el treball de les sessions (5
minuts)
L’estudiant en practiques es presentara i explicara al grup classe la intervencio
que es realitzara al llarg de les seguents sessions, un treball individual i en grup
en qué I'alumnat aprendra 'estructura de la noticia i d’altres géneres periodistics a
partir de diverses activitats que giraran al voltant del 8 de marg, dia internacional
de les dones treballadores.

La idea és que durant les seglents sessions la classe es converteixi en la
redaccié d’'un programa informatiu sobre aquest tema, i I'alumnat visqui en
primera persona I'experiéncia de fer periodisme.

2. Activitat inicial (20 minuts): Per qué és noticia el 8 de marg?

Treball en grups de quatre alumnes per situar el tema global de treball en la
sequiencia didactica a partir d’algunes preguntes basiques:

-Per quée el 8 de marg és el dia internacional de les dones treballadores?

-Hem participat en alguna activitat relacionada el 8 de marg?

-Qué ens suggereixen o sabem de les seglents paraules: drets de les dones,
desigualtat, discriminacié, sexe, génere, igualtat de genere, treball domeéstic,
reproductiu i de cures...

Treball en grups
petits.

Disposicié de l'aula
en grups de treball.

Cada grup tindra
diferents rols:

-introductora/a de
la

discussio (llegira
les preguntes i
estara atent/a a
que es responguin
totes, );

-relator/a: apuntara
tot el que es vagi
dient en un espai
del classroom
-facilitador/a:
estara atent/a a
que s’abordin tots
els temes en el
temps disponible,
es reculli tota la
informacio i que

Fulls de paper amb les
preguntes de I'exercici
recollits

Tablets de cada alumne
Google classroom amb
exercicis de les
diferents sessions
organitzats i preparats
Fulls amb noticia sobre
historia del 8 de marg
impresa per repartir-la al
final de la sessio:
https://

www.elperiodico.cat/
ca/societat/20200308/

dia-de-la-dona-6672998
Pissarra digital per a
projectar la noticia
Pissarra analogica per
anar recollint conceptes
clau durant I'exposicio
del treball dels grups,
escriure idees claus,
conceptes.

Tablets de cada
alumnal/e

Seguiment del treball
grupal escrit al google
classroom.

Avaluacio de les
exposicions orals i del
treball en grup durant
I'exposicio.



https://www.elperiodico.cat/ca/societat/20200308/dia-de-la-dona-6672998
https://www.elperiodico.cat/ca/societat/20200308/dia-de-la-dona-6672998
https://www.elperiodico.cat/ca/societat/20200308/dia-de-la-dona-6672998

3. Activitat de desenvolupament: 20 minuts ( 5 minuts per grup)
Cada grup exposa al grup gran les reflexions, idees que han sortit.

Al final de I'exposicié grupal s’aclariran alguns dels conceptes si és oportu i els
doéna temps i es repartira la noticia sobre la historia del dia internacional de les
dones perqué cada estudiant pugui llegir-la i guardar-la.

tots els membres
del grup parlin
-presa de paraula;
atenci6 al temps
(donara torns i
vigilara que tothom
parli el mateix
temps).

Els rols s’aniran
rotant en cada
sessio

L’estudiant que ha
agafat torns de
paraula presentara
la informacio fruit
del treball de grup.
Els o les estudiants
que recullin la
informacio
apuntaran la
informaci6 que falti
i qui ha llegit les
preguntes
controlara que el
seu grup no
s’extengui més de
cinc minuts en la
explicacio.




ACTIVITATS DE LA UNITAT - SEQUENCIACIO

SESSIO 2 |Resum de la sessio: Aproximacié grupal a I’estructura de les noticies i a la informaci6 sobre temes relacionats amb la situacié de les dones al

10/03/2021 | O™

. TIPUS DE TREBALL RECURSOS INSTRUMENT

1. Activitat de desenvolupament: 30 minuts
Treball en grups de quatre alumnes per analitzar diferents noticies sobre com la| Trepall en grups - Fulls amb les

Seguiment del treball
pandémia de la covid ha afectat la poblacié en general i les dones en particular. * g

petits. instruccions i grupal escrit al google
. , Disposicio de I'aula preguntes clau per al classroom.
Cada grup pot‘comparar les dqs_notlmes amb preguntes guia: en grups de treball, treball en grup R Avaluacio de les
* De qué parla cada noticia? Cada grup tindra -Fulls amb les noticies | exposicions orals i del treball en
e Qui protagonitza la informacioé ( dones, homes, persones sense diferents rols: escrites a analitzar grup durant lexposicio.

genere identificat? Amb quines paraules se’ls presenta? Destaqueu-

les: per exemple, «parats»). -introductora/a de la

e Com es presenta la informacié en cada noticia? On esta la discussio (llegira -Pissarra digital,
informacié més important (primers paragrafs, seglents...)? Es les preguntes i estara ordinador i projector per
donen dades, testimonis personals, opini6 d’algu... atent/a a que es projectar noticies
Com s'il-lustra la informacié? Hi ha fotos, grafics de dades? responguin totes, ); - Pissarra analogica per

e Us sonen aquests conceptes? Es repeteixen a les diferents _relator/a: apunta;ré; tot el anar apuntant
noticies? Podrieu dir-nos qué volen dir?: inactivitat, atur, Producte que es vagi dient en un conceptes que
Interior Brut (PIB), precarietat, contracte temporal, contracte a temps espai del classroom sorgeixin de I'analisi de
parcial, contracte indefinit, vulnerabilitat social, professio facilitador/a: estara les noticies.
feminitzada... atent/a a que s’abordin Tablots de cad

tots els temes en el -lablets de cada
Un milié de llocs de treball perduts a Espanya per la Covid entre abril i temps disponible, es alumna/e
Juny . reculli tota la informacio i

https://www.ccma.cat/324/un-milio-de-llocs-de-treball-perduts-a-espanya-
per-la-covid-entre-abril-i-juny-segons-lepa/noticia/3039451/
Augmenta I'atur femeni per efecte de la crisi en ocupacions altament
feminitzades
https://diaritreball.cat/augmenta-latur-femeni-per-lefecte-de-la-crisi-en-
ocupacions-altament-feminitzades/

La crisi del coronavirus agreuja la precarietat dels joves
https://criatures.ara.cat/criatures/crisi-coronavirus-agreuja- Els rols s'aniran rotant en
precarietat-joves_1_1099068.html cada sessié

L’estudiant que ha agafat
torns de paraula
presentara la informacio

que tots els membres del
grup parlin

-presa de paraula;
atencio al temps (donara
torns i vigilara que tothom
parli el mateix temps).



https://criatures.ara.cat/criatures/crisi-coronavirus-agreuja-precarietat-joves_1_1099068.html
https://criatures.ara.cat/criatures/crisi-coronavirus-agreuja-precarietat-joves_1_1099068.html
https://diaritreball.cat/augmenta-latur-femeni-per-lefecte-de-la-crisi-en-ocupacions-altament-feminitzades/
https://diaritreball.cat/augmenta-latur-femeni-per-lefecte-de-la-crisi-en-ocupacions-altament-feminitzades/
https://www.ccma.cat/324/un-milio-de-llocs-de-treball-perduts-a-espanya-per-la-covid-entre-abril-i-juny-segons-lepa/noticia/3039451/
https://www.ccma.cat/324/un-milio-de-llocs-de-treball-perduts-a-espanya-per-la-covid-entre-abril-i-juny-segons-lepa/noticia/3039451/

fruit del treball de grup.
Els o les estudiants que
recullin la informacié
apuntaran la informacio
que falti i qui ha llegit les
preguntes controlara que
el seu grup no s’extengui
més de cinc minuts en la
explicacio.

2. Activitat de desenvolupament: 20 minuts
Cada grup exposa al grup gran les reflexions, idees que han sortit.

Si es pot, durant I'analisi de les noticies I'estudiant del master introduira
preguntes i reflexions per anar posicionant alguns conceptes previament a
I'exposicié de contingut de la seglient sessio.




ACTIVITATS DE LA UNITAT — SEQUENCIACIO

SESSIO 3 |[Resum de la sessioé: Introduccié a I’estructura de la noticia i altres géneres periodistics a partir de I’exposici6 teorica de continguts, exemples

12/3/2021 concrets i un exercici individual

SEQUENCIACIO

TIPUS DE TREBALL

RECURSOS
MATERIALS

INSTRUMENT D’AVALUACIO

1. Activitat de desenvolupament: 15 minuts
Introduccié als géneres periodistics i explicacié de I'estructura
i components de la noticia

Exemples:

Noticia de I'Info-k sobre la investidura de Joe Biden i la primera
vicepresidéncia ocupada per una dona negra de la historia dels
Estats Units
https://www.ccma.cat/tv3/super3/infok/infok-21012021/video/
6080082/

Cuidadores i “kellys”, desprotegides davant de la crisi del
coronavirus
https://beteve.cat/economia/cuidadores-kellys-treballadores-
llarcoronavirus/?

fbclid=lwAR1bETfO2ktTb ThopbUDgFnmmKV0-
0O6r5vPLKLMOk2L9vVoAXgArCuuLAk

Dones, joves i migrants, els col-lectius més colpejats per la crisi

https://www.ara.cat/societat/coronavirus-covid-19-augment-pobresa-

dones4-joves-migrants-colectius-vulnerables-informe-insocat-
ecas_1_1011665.html

https://www.ara.cat/economia/feina-remunerada-dones-
bilions-anuals-oxfam-economia-submergida_1_1194377.html

2. Activitat de desenvolupament: 20 minuts

Treball en grups sobre diferents continguts i materials i resposta a
aquestes preguntes:

Organitzacio i
disposicio
convencional de la
classe durant
I'exposicio
magistral.

Treball en
grups petits.
Disposicié de
I'aula en grups
de treball.

Cada grup
tindra diferents
rols explicats
préviament:

introductora/a
de la discussio;
relator/a;
facilitador/a i
presa de
paraula;

Utilitzacié dels recursos:

La noticia
http://www.xtec.cat/
monografics/periodistes/
noticia.htm

Que és noticia? Les 4Q (Que,
qui, quan, com, per que).
Com és el text d’'una noticia
en un diari, radio, televisio o
diari digital.

Com s’organitza la
informacio: la piramide
invertida, els titulars.
http://www.xtec.cat/
monografics/periodistes/
publica.htm#1

- Fulls amb les instruccions i
preguntes clau per al treball
en grup

-Fulls amb les noticies
escrites a analitzar

-Pissarra digital, ordinador i
projector per projectar
noticies

Seguiment del treball grupal
escrit al google classroom.
Avaluacié de les exposicions
orals i del treball en grup durant
I'exposicio.



https://www.ara.cat/economia/feina-remunerada-dones-bilions-anuals-oxfam-economia-submergida_1_1194377.html
https://www.ara.cat/economia/feina-remunerada-dones-bilions-anuals-oxfam-economia-submergida_1_1194377.html
https://www.ara.cat/societat/coronavirus-covid-19-augment-pobresa-dones4-joves-migrants-colectius-vulnerables-informe-insocat-ecas_1_1011665.html
https://www.ara.cat/societat/coronavirus-covid-19-augment-pobresa-dones4-joves-migrants-colectius-vulnerables-informe-insocat-ecas_1_1011665.html
https://www.ara.cat/societat/coronavirus-covid-19-augment-pobresa-dones4-joves-migrants-colectius-vulnerables-informe-insocat-ecas_1_1011665.html

- qué ens expliquen aquests materials respecte a la imatge de les
dones, els homes i les persones trans als mitjans de comunicacié, la
ficcio o altres espais?

-les imatges que transmeten aquests materials es corresponen amb la
realitat? Quines sensacions, preguntes, reflexions...ens sorgeixen en
visionar o llegir aquests continguts?

-Les seéries espanyoles, suspeses en igualtat.

https://www.ara.cat/media/series-espanyoles-suspeses-
igualtat_ 1_1052899.html

On son les dones com jo? Susan Kalunge, Ara
https://www.ara.cat/opinio/son-dones_129 2718877.html

Les dones migrants denuncien els estereotips en els mitjans de
comunicacio

https://apuntmedia.es/va/noticies/societat/les-dones-migrants-
denuncien-els-estereotips-en-els-mitjans-de-comunicacio

https://www.social.cat/noticia/7899/linstitut-catala-de-les-dones-
impulsa-una-campanya-per-visibilitzar-les-dones-als-mitjans-

La Maio cantara, si cal, fins que s’arregli el mén.

https://www.enderrock.cat/noticia/22252/maio-cantar-si-cal-fins-arreqli

2. Activitat de desenvolupament: 20 minuts
Cada grup exposa al grup gran les reflexions, idees que han sortit.

de contingut de la seguient sessio.

per tal de triar el tema, buscar fonts o resoldre dubtes.

Durant I'analisi de les noticies I'estudiant del master introduira preguntes i
reflexions per anar posicionant alguns conceptes préviament a I'exposicid

Abans de marxar s’avancgara a I'alumnat que a la seguient sessi6 hauran de
fer una noticia, perqué puguin pensar en temes i els facilitara la seva
adreca de mail per si volen buscar informacioé o fer-li consultes per correu a

Els rols s’aniran
rotant en cada
sessio

- Pissarra analdgica per anar
apuntant conceptes que
sorgeixin de I'analisi de les
noticies.

-Tablets de cada alumnal/e

10



https://www.social.cat/noticia/7899/linstitut-catala-de-les-dones-impulsa-una-campanya-per-visibilitzar-les-dones-als-mitjans-
https://www.social.cat/noticia/7899/linstitut-catala-de-les-dones-impulsa-una-campanya-per-visibilitzar-les-dones-als-mitjans-
https://apuntmedia.es/va/noticies/societat/les-dones-migrants-denuncien-els-estereotips-en-els-mitjans-de-comunicacio
https://apuntmedia.es/va/noticies/societat/les-dones-migrants-denuncien-els-estereotips-en-els-mitjans-de-comunicacio
https://www.ara.cat/opinio/son-dones_129_2718877.html
https://www.ara.cat/media/series-espanyoles-suspeses-igualtat_1_1052899.html
https://www.ara.cat/media/series-espanyoles-suspeses-igualtat_1_1052899.html

ACTIVITATS DE LA UNITAT - SEQUENCIACIO

SESSIO 4 |[Resum de la sessi6: Introduccié a

coneixements adquirits amb I’elaboracié d’una noticia escrita.

15/3/21

I‘analisi de representacié de génere als mitjans a partir dels exemples identificats i aplicacié dels]

SEQUENCIACIO

TIPUS DE TREBALL

RECURSOS
MATERIALS

INSTRUMENT D’AVALUACIO

1. Activitat de desenvolupament: 20 minuts
Introduccié a la representacié de génere als mitjans
Tendéncies de representacié (invisibilitzacid, infravaloracié
estereotipacid) i propostes alternatives (genérics incloents,
visibilitzar les aportacions de les dones, representacions
equilibrades i no discriminatories).

Exemples inspiradors de continguts

2. Activitat de sintesi: 15 minuts

Treball individual. Elaboracié d’'una noticia sobre algun fet o tema
relacionat amb el dia internacional de les dones treballadores, els drets
de les dones i la igualtat i equitat de génere, tot reproduint I'estructura
de piramide invertida i que inclogui les 6 Q. ( Qui, qué, quan, a quin lloc,
amb qui, per que).

Organitzacio i
disposicio
convencional de la
classe durant
I’'exposicio
magistral.

Utilitzacié dels recursos:

--Fulls amb algunes
recomanacions escrites:
Decaleg de recomanacions
de I'Observatori de les Dones
als Mitjans de Comunicacié
https://
eina.observatoridelesdones.or
g/decaleg-de-recomanacions/

- Fulls amb les instruccions i
preguntes clau per al treball
individual.

-Pissarra digital, ordinador i
projector per projectar
noticies

- Pissarra analogica per anar
apuntant conceptes

-Tablets de cada alumna/e

Rubrica per la coavaluacié
Coavaluaci6 dels i les
estudiants del treball d’altres
estudiants.

Avaluacié de les exposicions
orals i de les noticies
elaborades per cada estudiant a
posteriori.
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2. Activitat de sintesi: Coavaluacié. 5 minuts

Cada alumne s’intercanviara el full amb qui tingui davant o darrera i
llegira i corregira la noticia que ha elaborat un company o
companya. Per fer-ho utilitzara una rabrica basada en els criteris
d’avaluacié de la pagina 1 i un boligraf de color vermell

3. Activitat de sintesi: presentacié i lectura d’algunes noticies
(10 minuts) .

12




ACTIVITATS DE LA UNITAT - SEQUENCIACIO

SESSIO 5 |[Resum de la sessid: Tria de temes per elaborar la noticia de forma grupal i presentaci6 al grup classe per compartir i rebre impressions.

16/3/2021

SEQUENCIACIO

TIPUS DE TREBALL

RECURSOS
MATERIALS

INSTRUMENT D’AVALUACIO

1. Activitat de sintesi: 20 minuts

En grup, fer una pluja d’idees de temes per elaborar una noticia al
voltant del 8 de marg, drets de les dones, igualtat i equitat de
genere. També podra ser d’ altres generes o formats ( entrevista,
article d’opinié o cartes a la directora).

Se’ls suggeriran temes possibles: escola (els espais, per exemple el
pati; el treball al voltant del 8 de marg); ambit familiar i domestic

( com ha afectat la covid a les cures de persones grans o petites,
conciliacié familiar, atur); comunitari ( activitats al voltant del 8 de
marg¢ al barri, associacions o entitats); local, internacional ( vaga
feminista, treball remunerat, domeéstic, reproductiu i de cures;
esports, cultura, cinema, literatura...)

Pensar

-per qué hem triat aquest tema?

-quines fonts d’informacié volem utilitzar ( dades, testimonis,
entrevistes a persones protagonistes o expertes...)?

-volem coordinar i repartir els temes amb els altres grups i de les
altres classes? Ho volem penjar al blog de linstitut, exposar-ho al
centre?

- Quina extensio6 volem que tingui? Les noticies escrites no han de
tenir més de dues pagines. Si és un reportatge podra arribar a tres.
L’entrevista dos o tres.

-Volem incloure fotografies o il-lustracions?

Treball en grups
petits.

Disposici6 de
I'aula en grups
de treball.

Cada grup
tindra diferents
rols explicats
préviament:

introductora/a
de la discussio;
relator/a;
facilitador/a i
presa de
paraula;

Els rols s’aniran
rotant en cada
sessio

L’estudiant que
ha agafat torns
de paraula
presentara la
informacio fruit
del treball de
grup. Els o les
estudiants que
recullin la

- Fulls amb les instruccions i
preguntes clau per al treball en

grup.

-Pissarra digital, ordinador i
projector per projectar noticies

- Pissarra analogica per anar
apuntant conceptes

-Tablets de cada alumnal/e

XTEC: Com elaborem una
noticia?
http://www.xtec.cat/

monografics/periodistes/
feina.htm#2

Com es fa una entrevista

http://www.xtec.cat/

monografics/periodistes/
feina.htm#4

Com es fa un reportatge
http://www.xtec.cat/
monografics/periodistes/
feina.htm#3

Seguiment del treball grupal
escrit al google classroom.
Avaluacié de les exposicions

orals i del treball en grup durant

I’'exposicio.
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http://www.xtec.cat/monografics/periodistes/feina.htm#3
http://www.xtec.cat/monografics/periodistes/feina.htm#3
http://www.xtec.cat/monografics/periodistes/feina.htm#3
http://www.xtec.cat/monografics/periodistes/feina.htm#4
http://www.xtec.cat/monografics/periodistes/feina.htm#4
http://www.xtec.cat/monografics/periodistes/feina.htm#4
http://www.xtec.cat/monografics/periodistes/feina.htm#2
http://www.xtec.cat/monografics/periodistes/feina.htm#2
http://www.xtec.cat/monografics/periodistes/feina.htm#2

2. Activitat de desenvolupament: 20 minuts
Cada grup exposara la seva idea al grup classe.

3. Activitat de sintesi: Preproduccié (10 minuts).

A partir de les propostes que s’hagin elaborat comencgaran a
treballar amb els recursos i indicacions per fer noticies en format
escrit o audiovisual.

Hauran de repartir els rols de produccié:

Noticies escrites:

-qui busca la informacié de context (dades, etc) o les declaracions
de persones protagonistes o expertes.

-qui redactara

-qui fara fotos o les buscara, corregira les faltes i vigilara que
I'estructura i les 4Q es compleixin.

-qui la llegira en veu alta al grup durant la sessié seglient, un cop
elaborada.

informacio
apuntaran la
informacié que
falti i qui ha
llegit les
preguntes
controlara que
el seu grup no
s’extengui més
de cinc minuts
en la explicacié.
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ACTIVITATS DE LA UNITAT — SEQUENCIACIO

SESSIO 6 |Resum de la sessio: Elaboracié de la noticia i presentacio al grup

17/3/2021

SEQUENCIACIO

TIPUS DE TREBALL

RECURSOS
MATERIALS

INSTRUMENT D’AVALUACIO

1. Activitat de sintesi: 25 minuts
Elaboracioé de la noticia, entrevista o reportatge

2, Activitat de sintesi: 20 minuts
Presentacio al grup i valoracioé del treball de cada grup

3. Activitat de valoracié: 5 minuts

Es passara un questionari a cada estudiant perqué valori la seva
motivacio, aprenentatge i altres aspectes de la seqiéncia
didactica,

Treball en grups
petits.

Disposicié de
l'aula en grups de
treball.

Els grups que
enregistrin una
noticia
audiovisual es
podran repartir
per altres espais
de l'institut amb
acompanyament
de la professora.

- Fulls amb les instruccions i
preguntes clau per al treball en

grup.

-Pissarra digital, ordinador i
projector per projectar

- Pissarra analogica per anar
apuntant conceptes

-Tablets de cada alumnal/e
que permeti escriure i
I'enregistrament de video i de so
Cable de transmissié

d’arxius (USB)

XTEC: Com elaborem una
noticia?
http://www.xtec.cat/

monografics/periodistes/
feina.htm#?2

Seguiment del treball grupal
escrit al google classroom.
Avaluaci6 de les exposicions
orals i del treball en grup durant
I'exposicio.
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RUBRICA PER AVALUAR LA NOTICIA INDIVIDUAL

Nivell 1 (assoliment satisfactori)

El text té una estructura clara.
Respon a la majoria de les preguntes claus.

Es presenten dades imparcials amb alguna apreciacié personal o
opinid de qui ho redacta.

Utilitza un registre adequat.

No hi ha faltes d’ortografia, hi ha algun error de redaccié.
El Titol no és clar i ni concis o no es relaciona exactament
amb la noticia.

Subtitol:
apareix immediatament a sota del titol i conté informacié similar
al titol.

La entrada presenta informacié poc rellevant o novedosa per al
lector.

El cos exposa de manera poc ordenada el contingut de la noticia.

Nivell 2 ( Assoliment notable)

El text té una estructura clara i una bona presentacié.
Respon a la majoria de les preguntes claus.

Es presenten dades imparcials amb alguna apreciacié
personal o opinid dels redactors.

Utilitza un registre adequat.
No hi ha faltes d’ortografia, hi ha algun error de redaccié.

Titol no és clar i ni concis o no es relaciona exactament amb
la noticia.

Subtitol: apareix immediatament sota del titol i conté
informacid similar al

titol.

La entrada presenta informacié poc rellevant o novedosa
El cos exposa de manera poc ordenada el contingut

de la noticia.

Estructura per paragraf.

Titolets o intertitols inserits en el cos del text.

Nivell 3 (Assoliment excel-lent)

Presentacio excel-lent

El text esta estructurat seguint
ordre de la

informacid piramidal.

Respon totes les preguntes clau.

Si és informatiu, es presenten
dades reals i imparcials sense
apreciacio personal o opinié dels
redactors.
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RUBRICA PER A AVALUAR LA NOTICIA GRUPAL

Nivell 1 (assoliment satisfactori)

ESTRUCTURA | CONTINGUTS

El text té una estructura clara.
Respon a la majoria de les preguntes claus.

Es presenten dades imparcials amb alguna apreciacié personal o opinié de qui
ho redacta.

Utilitza un registre adequat.

No hi ha faltes d’ortografia, hi ha algun error de redaccio.
El Titol no és clari ni concis 0 no es relaciona exactament
amb la noticia.

Subtitol:
apareix immediatament a sota del titol i conté informacio similar al titol.

L’entradeta presenta informacid poc rellevant o novedosa per al
lector.
El cos exposa de manera poc ordenada el contingut de la noticia.

Nivell 2 ( Assoliment notable)

ESTRUCTURA | CONTINGUTS

El text té una estructura clara i una bona presentacio.
Respon a la majoria de les preguntes claus.

Es presenten dades imparcials amb alguna apreciacié personal o opinié dels
redactors

‘Utilitza un registre adequat.

No hi ha faltes d’ortografia, hi ha algun error de redaccid.

Titol no és clar i ni concis 0 no es relaciona exactament amb la noticia.
Subtitol: apareix immediatament sota del titol i conté informacié similar al
titol.

L’ entradeta presenta informacio poc rellevant o

Engggf(gosa de manera poc ordenada el contingut

de la noticia.

Estructura per paragraf.

Titolets o intertitols inserits en el cos del text.

Nivell 3 (Assoliment excel-lent)

ESTRUCTURA | CONTINGUTS

Presentacié excel-lent

El text esta estructurat seguint ordre de
la

informacid piramidal.

Respon totes les preguntes clau.

Si és informatiu, es presenten dades
reals i imparcials sense apreciacio
personal o opinié dels

redactors.
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4. ANALISI DE DADES

4. 1. Entrevistes de diagnostic

18

Participants

Dimensions

Preguntes

Resultats

Dona,
exdirectora de
I'institut i docent
d’economia, 50
anys.

Home, orientador
pedagogic del
centre, 40 anys
Dona, docent de
I'assignatura de
Llengua i
Literatura
Catalana dels
grups on es fa la
intervencio, 37
anys.

o Historic i eixos del Pla
de Coeducacio del
Centre

Quan es va comengar a
treballar amb perspectiva
coeducativa a I'Institut
Quines han estat les
intervencions que recordes o
destacaries?

Quins soén els eixos del pla de
coeducacio en contruccié?

El Pla de coeducacié s'inicia
anys 90 de la ma d'una
directora feminista i implicada
al moviment,amb intervencions
per acabar amb segregacio per
genere al pati, discriminacions
en educacié fisica (Participant
1. abans hi havia més
diferéncies entre el que feien
els noies i les noies, al pati hi
havia més segregacio fisica, i
en |'educaci¢ fisica les noies no
feien el mateix .

També introduiren el
llenguatge inclusiu i materials
educatius amb perspectiva
coeducativa.

(Participant 1. hi havia gent
que s’havia preocupat
d’adaptar el llenguatge als
documents del centre, per
exemple abans hi havia dones
que apareixien citades com «el
professor de mates» a les
actes, o «el director»quan la
direccié la portava una dona.
També en fer servir un
llenguatge no sexista a la
classe. Enlloc de dir «els
alumnes» en generic, parlar de
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I'alumnat o dels nois i les
noies. Amb els materials
escolars, van estar mirant els
llibres de text per a recollir la
perspectiva de génere. Tot era
en masculi abans. Va haver-hi
gent que va comencar a fer
materials propis, i a introduir
aquesta mirada quan ningu
s’ho plantejava”.

Les principals actuacions que
s’estan duent a terme ara
mateix és la intervencio de
lavabos mixtes i
desgeneritzats; el pati
coeducatiu, les xerrades sobre
sexualitat i afectivitat i les
intervencons sobre coeducacio
a les tutories arrel dels dies
internacionals (8M, 25N, 11F).
El pla esta en construccid, tot i
gue la coeducacid apareix com
un dels eixos centrals del Pla
Educatiu de Centre.

Tipus d’intervencions
del pla de coeducacio (
tematiques, forma
d’intervencio i
abordatge)

e En que consisteix la intervencio
patis coeducatius? Qui lI'avalua i
com?

e En que consisteix la intervencio
dels lavabos mixtes?

e Com s’aborden les intervencions
centrades en sexualitat i afectivitat.
Es treballa sobre relacions,
estereotips i representaci6 de

La intervencio de patis
coeducatius busca trencar amb
la centralitat del futbol i altres
practiques vinculades amb la
masculinitat hegemonica al

pati i diversificar els esports,
incloure tots els usos i maneres
de gaudir el lleure al pati

( seure, llegir, jugar sense
ocupar tot l'espai, etc).
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genere?

Quina és la participacio
dels diferents membres de
la comunitat escolar i
educativa en el pla de
coeducacio? Com
intervenen les families?

aquest any hem aconseguit
que cada dia hi hagi un esport,
que hi hagi un dia sense
pilotes, intentem incorporar el
tema dels jocs,

S’ha preparat un questionari
perqueé l'avalui tota la
comunitat escolar ( alumnat,
mestres, associacio de mares i
pares). (Participant 3: Es un
questionari que passem sobre
el que volem fer al pati
coeducatiu i a nivell
d’intervencions sobre els
diferents espais, com es senten
segurs, i també introduim lo
del lavabo, pensavem que era
important, també, perquée és
una accio coeducativa. Hem de
tenir elements per dir-li a
I'equip directiu que ho hem de
mantenir.

La intervencid dels lavabos
mixtes i desgeneritzats per les
necessitats de la pandémia del
covid es vol mantenir i s’esta
avaluant amb el questionari,
amb especial atencié a les
valoracions i necessitats de les
noies.

(Participant 3: Perqueé clar,
quan barregem, aviam si hi ha
nanos o nanes que aprofiten
per fer el...eeeh, et veig el no
se que...No hem detectat cap




21

gueixa, perque vindrien, eh,
venen, i venen en grup
normalment, les noies, estic
farta, em miren, etc.I que
veiem que hi ha com una certa
normalitat i acceptacié i els
nanos ja ho tenen com molt
clar i ho utilitzen”) .

A les xerrades sobre afectivitat
i sexualitat es treballa sobre
els dubtes i necessitats dels
nois i les noies, s'aborda el
tema de les representacions i
els estereotips de genere , el
consentiment. (Participant 3: |
tema d’afectivitat isexualitat
es parla no només des de
I’'ambit reproductiu, sind de
com ens relacionem, com
sabem dir no, el que ens
agrada i no, com transmetem
les emocions, quins son els
estereotips de génere que ens
fan actuar amb aquests
mandats, i que d’alguna
manera ens sentim atrapats o
atrapades”),

Es treballa amb visid
comunitaria, amb el Punt
d’Informacioé Juvenil,
I'infermera de I’Area d’atencio
en Salut Sexual i Reproductiva
vinculada al Centre d’ Atencio
Primaria, '’AMPA (tot i que a
I’AMPA hi ha participacid
majoritaria de les mares).
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Us de llenguatge i
imaginaris inclusius
en tracte amb
I'alumnat

Utilitzes el llenguatge no
sexista i imaginaris inclusius
amb l'alumnat

Les docents i altres membres
de la comunitat educativa
intenten fer servir el llenguatge
inclusiu pero tampoc tenen
recomanacions o materials
especifics per fer-ho. Depén
molt del professorat.
(participant 3: Quan faig
continguts no faig
compensacio, pero en els
sindbnims i antonims tenia fet
I’exercici, intento alternar en
femenins, que no sigui tot
masculi. També amb els
pronoms personals, pero en
contingut del llibre no.

Us de materials
educatius amb
llenguatge i imaginaris
inclusius

Als materials educatius i als
documents de centre
apareixen dones, s’utilitzen
imaginaris inclusius pel que fa
al genere?

Els materials educatius no sén
inclusius pel que fa a
llenguatge o imaginaris

( participant 3,: als llibres de
text no apareixen dones o ho
fan minimament, perqué quan
fem els adjectius son en
masculi, els genérics
masculins...Escriptors soén els
homes els que han sortit a la
llum, les dones no”. La inclusio
d’escriptores al curriculum de
llengua, crec que es va fent
cada cop més (...)podria
haver-hi disposicié per part
d’algunes persones pero altres
ja els esta bé i no canviarien
res.”

Metodologia

Quines son les metodologies

S’utilitza sobretot la instruccid
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d’ensenyament i
aprenentatge de
I’assignatura

d’ensenyament que fas servir
a l'assignatura? Utilitzes TIC
en la docéncia? Utilitzeu el
treball cooperatiu?

Quin tipus d’instruments
d’avaluacio utilitzeu? Feu
servir coavaluacié o
autoavaluacio? L'alumnat
coneix els criteris d'avaluacio?

per modelatge, també fan
servir la coavaluacié. De tant
en tant es fa servir el treball
cooperatiu , i i I'autoavaluacié
perque l'alumnat conegui els
objectius i criteris d’avaluacid.
(Participant 2: faig servir molt
el llibre de text i el que
considero que té mancances o
no esta ben explicat o no li
agrada ho complemento amb
exercicis a part, fotocopies...El
primer dia de catala els vaig
donar full amb criteris
d’avaluacio per als examens,
treballs a classe i a casa (en
poso poc), feines de
comprensio lectora, etc...i
també d’actitud.

Ho tenen guardat i ho poden
consultar. Al dictat, fan
coavaluacio, es corregeixen els
uns als altres.

Amb la castanyada els vaig fer
un treball en grup, una
presentacié en powerpoint
sobre la castanyada i van
autoavaluar-se amb una
rabrica)




4. 2. Grups de discussio
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Participants

Dimensions

Preguntes

Resultats

Grup motor del pla de
coeducacio

Tutora de 2on C, dona de 40
anys

Orientador pedagogic del
centre, home de 40 anys

Tutores dels 3 grups del 2on
d’ESO on es fa la intervencid
dones de 45, 50i 43 anys

Perfil de I'alumnat

e Quin és el perfil dels i les
alumnes pel que fa a
classe i origen?

e Quina és la seva llengua
materna?

¢ Quin coneixement tenen
de realitats com l'atur
juvenil o el treball
domestic, reproductiu i
de cura?

Participant 4: son classe mitja
treballadora, la majoria sén
autooctons (90% ) i uns quants
tenen origens familiars
diversos: majoria Sudamerica,
també Magreb i alguns Europa
( pares i mares alemanys,
italians, anglesos).

Participant 5: Castella en la
majoria de casos. En altres,
pakistanés, catala, ucrania,
rus, alemany i magrebi.

Part de I'alumnat coneix la
situacié de crisi per I'entorn
familiar ( Participant 4: Altres
sOn conscients que les realitats
familiars son dures, no ho
verbalitzen pero un Xoun D o
T sén conscients que les
situacions no sén boyants, si
pensen que estudiant les
milloraran, saben que la
realitat és complicada”. )

Historic i eixos del Pla de

Coeducacio del Centre

e Quins sbén els documents
del Pla de Coeducacio?

¢ Com abordeu el tema
trans des de la
coeducacio?

El Pla de Coeducacié s’esta
construint i sembla que no hi
ha hagut traspas de I'historic
de la feina feta per la direccid
gue va introduir la coeducacié.
(participant 3: (...)estem
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El pla de coeducacid
inclou intervencions pel
que fa al llenguatge no
sexista i la representacio
d’'imaginaris inclusius en
els llibres de text i altres
materials educatius?

comencant, el que passa és
gue hem fet unes accions i ja
és, perque hi ha molt poquet i...
I'estructura d’un institut és
molt lenta, i perque un projecte
qualli, a més d’aquesta
magnitud, es necessiten minim
4 cursos. Una de les
mancances que tenim als
centres és que els equips
canvien, la gent es jubila, i la
gent canvia de centre, i les
sensibilitats que fan que hi hagi
sinérgies que s’activen...potser
I'any seglient ja no hi sén),

L'Institut té un abordatge
transinclusiu i l'orientador
pedagogic fa seguiment de
diverses persones que estan en
procés de transicié o de genere
fluid

(Participant 3: Historicament
I'alumnat transgenere ha pogut
anar al lavabo del sexe sentit,
és a dir, si se sentia noia anava
el de noies i si se sentia noi,
anava al de nois.)

No hi ha documents especifics
sobre llenguatge i imaginaris
inclusius i no sexistes al
centre, i no s’han conservat els
materials amb perspectiva
coeducativa d’altres etapes.
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(Participant 3: No recordo una
intencionalitat gexpll'cita en
aquest sentit. Es un debat que
haurem de tenir, sobretot amb
el departament de llengles,
entenc, perque no tenim un
codi, un manual de llenguatge,
que podriem tenir-lo com a
centre. A nivell de
departaments a mi no em sona
que hi hagi aquest treball i
aquesta reflexio.)

Tipus d’intervencions del
pla de coeducacio

Quines son les
intervencions en
coeducacié que feu amb
I'alumnat?

En qué consisteix la
intervencio de patis
coeducatius?

En que consisteix la
intervencié dels lavabos
mixtes?

Es fan més intervencions
puntuals que transversals: en
el camp dels drets de les
dones, vinculades als dies
internacionals, contra les
violencies masclistes o pels
drets de les dones. i d'altres
més orientades a la no
diferenciacié de generes.

(Participant 4 Fem activitats
especifiques per dies
internacionals. El 25 de
novembre es va fer una
activitat des de les tutories per
treballar del dia, I'origen de
I'efemeride, la historia de les
germanes Mirabal. Feien frases
i es gravaven en video, esta a
la web.

Participant 5: Pel dia
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internacional de les dones i les
nenes en la ciéncia es va fer
una activitat on es va treballar
les problematiques que
afrontaven 5 cientifiques, tant
capdavanteres com actuals.

La intervencié de patis
coeducatius té una visid més
transversal

Participant 3: | que hem volgut
és que el pati no sigui un espai
on el futbol o la forga fisica
siguin hegemonics i els que
imperen, i als marges queden
les conductes més
feminitzades, siguin de nois o
de noies, hi ha nois també que
no se senten a gust amb
aquest espai futbolero, i que
pugués copsar més
sensibilitats. D’alguna manera
aquest any hem aconseguit que
cada dia hi hagi un esport, que
hi hagi un dia sense pilotes,
intentem incorporar el tema
dels jocs,

Participant 5: lo dels lavabos
gue son mixtes. Arrel de la
covid, que hem de situar els
alumnes en grup bombolla, no
poden anar a qualsevol lavabo,
aleshores necessitavem tenir
els lavabos per aula. I com que
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no en tenim tants, vam decidir
que serien mixtes.

Participant 3.

6. Es un lloc on si t'agafa a
prop pots anar. No és “aquest
és de noi, aquest és de noies”.
I també per un tema de
distribucié de I'alumnat, els que
estan més a prop d’un lavabo
han de poder anar, siguin nois,
noies, siguin nois o noies trans,
siguin genere indefinit... és
igual. Es posar per sobre el
tema de funcionalitat i no de
segregacié. I per tant és
coeducatiu, és normalitzar.

Hi havia molts tabus, aix06 que
provocaria...amb la regla de les
nenes, oh...i de fet els
guestionaris de pati coeducatiu
incorporem aquest element
dels lavabos, perqué ens
interessa sobretot veure les
veus de les noies, si s’han
sentit segures, si s’han sentit
observades o no...i sortien
coses com els dispensadors de
compreses i de tampax, que
potser en necessitaven més,
perque ara, com hi ha un Us
compartit. I nosaltres creiem
que si, que és una idea que
hem de mantenir-la, pero




29

volem sentir la opinié de
I'alumnat. I d’elles, sobretot.
De les alumnes

Us de llenguatge i
imaginaris inclusius en
tracte amb l'alumnat

Com treballeu el tema
del llenguatge i els
imaginaris no sexistes?

Hi ha un esforg per fer servir
llenguatge inclusiu i visibilitzar
la diversitat de families
(Participant 5: Amb el
llenguatge anem molt alerta.
Les guanyadores del concurs
de cartells per exemple vam
posar només el femeni perquée
eren noies, intentar que ho
visibilitzin. A mi em costa molt
perdo m’ho haig de treballar.)

(Participant 4: Després esta el
tema dels models de familia, és
tot tan complicat que queda
obsolet. El tema de |'arbre
genealogic, per exemple,
eliminem-lo! Jo ja no dic mai
pare i mare, dic familia. Amb
les administracions, les notes.
Tenim avies, tietes, que fan de
mare, educadors del centre on
viuen, nanos que només tenen
mare o pare. )

Visibilitat géneres no binaris
(Participant 3: Doncs ens
podem plantejar que aquests
del pati també siguin mixtes i
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canviar el pictograma. El
pictograma s’ha de canviar.
Esta molt sexualitzat de forma
binaria i amb la Paula, que és
la profe de dibuix ens
plantegem per exemple, no sé,
fer aquell meitat noi o noia o
posar un simbol que només
sigui lavabos sense
entrar...pero, és clar, si ja no
els dividim hem de canviar els
pictogrames)

Us de materials educatius
amb llenguatge i imaginaris
inclusius

Totes les docents coincideixen
que els hi ha materials escolars
no inclouen la perspectiva
coeducativa i aposten per fer-
ho amb intervencions que
visibilitzen I'aportacié de les
dones a diferents camps de la
societat, com el dia de la dona i
la nena a la ciéncia, que el
Departament de Ciencies va fer
una exposicié sobre dones
cientifiques. Pero s’adonen de
la necessitat de
transversalitzar-ho al
curriculum.

nosaltres, justament com
acaba de vam fer una reunid
del departament de ciéncies i
ho vam comentar (...). des
de cadascu de nosaltres hem
de comencgar a buscar
exemples i a donar-los als
nanos no només un dia aillat,
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sind que sigui una cosa que
estigui transversalitzada i que
sigui diaria,ue tu li vas
explicant les coses de manera
natural, i et parlo d’aquesta
matematica perque va ser ella
la que va inventar aixo tot i
gue no en tinguis el
coniexement, o que quan
parlem de I’ADN doncs explicar
que va ser la Rosalin Franklin
que també va aportar, no? I tot
aix0 pues no s’explica als
llibres.

Actitud de I'alumnat vers les
intervencions coeducatives

El fet de fer intervencions
puntuals i vinculades a
determinats dies relacionats
als drets de les dones fa que
I'alumnat no tingui molt
interioritzada aquesta mirada
ni la relacioni amb la seva
quotidianitat, i que els nois no
se sentin vinculats o inclosos.
( Participant 5: Ells no senten
que hi hagi un problema, no
entenen per que estem parlant
tot el dia d’aix0. Quan jo els
vaig dir ‘anem a fer el tema de
les dones cientifiques’ van dir:
‘otra vez'. Els vaig explicar
coses que m’havien passat com
a dona a la vida.

Alguns nois ho viuen com una
cosa aliena, els costa
d’entendre que el que
proposem és per a tots.
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Una mica veiem el que et
comentava l'altre dia, que els
alumnes estan com rebutjant
aquest tipus de mesures que
estan tan imposades i
aleshores, que sigui una
cosa...no tan evident»
(Participant 5)

«Perque surti d’ells, perque al
final quan nosaltres imposem
les coses soén adolescents i
senten com que no va amb
ells. I en canvi, si va sortint
d’ells és més facil, i que pensen
ells, per exemple, l'altre dia em
deien ....La Dua Lipa, perque ha
fet una cangd que mola, doncs
perfecte.» (Participant 5).




4.3. Qiiestionari d’avaluacio de la intervencio per part de I'alumnat

4.3.1. Contingut
Aquest és un qlestionari andonim per saber la vostra valoracié sobre el projecte “Fem de periodistes”.
1. Quin és el teu sexe bioldgic o sentit?
1. Noi
2. Noia
3. No m’identifico amb cap dels dos.
2. Que és el que més t'ha agradat del projecte “Fem de periodistes? I el que menys?
3. Podries recollir en una frase ( o0 més, si et ve de gust) el que has aprés, recordes o destacaries de cada sessi6?
1. Sessié de treball en grup: per que és noticia el 8 de marg i alguns conceptes
2. Sessid d’analisi de noticies sobre la crisi de la Covid-19
3. Sessid sobre I'estructura de la noticia i sobre la representacio de les dones, persones negres, etc.
4. Sessio sobre trepresentacid de genere als mitjans i elaboracié d’una noticia individual
5. Tria de temes per a la preparacid d’una noticia en grup
6. Elaboracio i presentacid de la noticia en grup a tota la classe
4. Creus que els mitjans parlen de forma diferent de les dones, els homes, les persones trans, les persones migrants o
racialitzades (gitanes, negres/afrodescendents, asiatiques, indigenes...), amb cossos no normatius o capacitats diverses?
Per que?

5. Vols afegir alguna reflexid, comentarii o suggeriment?
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4.3.2. Respostes del qiiestionari

Participants

Dimensions

Preguntes

Resultats

16 alumnes de l'assignatura de
Llengua i Literatura Catalana
de 2on curs de la ESO de
I'Institut Narcis Monturiol (10
nois i 6 noies)

Valoracio global de la
seqiiencia didactica

Que és el que més
t’'ha agradat del
projecte ‘Fem de
Periodistes’?

I el que menys?

7 alumnes (3 nois i 4 noies) destaquen
que els va agradar, i el que més és fer
les noticies (3 mencions) (participant 7,
que hem fet de periodistes); les
activitats (1); “les explicacions (1);
“buscar informacié sobre noies
empoderades” (1 noia, participant 8 ) i
la primera sessid, que era de treball en
grup ( una noia, participant 13)

El que menys és, en les seves propies
paraules, “la organitzacié del temps2 (2
casos, participant 9)) i “la forma de fer
la classe” (participant 10). Participant 14
“ no tinc suficient edat per fer noticies”.

6 han dit que no els ha agradat i en dos
casos (participants 11 i 12) diuen que “ja
ho sabien”. En un cas , diue “no ho sél.

Un noi (participant 14) expressa que el
que li agrada® menys és que una dona
no troba treball o li pequen 0 un gay o
un travesti no troba treball i és
discriminat”, tot expressant que ha
assimilat els continguts, pero alhora
expressa resistencies a treballar aquest
tema: ” i també els que demanen
feminisme com una matéria de classe 0
no veuen molt i molt important”.

34




Recordatori i comprensio
del contingut de les
diferents sessions de la
seqliencia

A continuacio, et
demanem que
recullis en una
frase ( 0 més, si et
ve de gust) el que
has aprés,
recordes o
destacaries de
cada sessio: Per
que és noticia el 8
de marg? Sessid
en grup sobre la
historia del dia
internacional de
les dones
treballadores i
gue sabem de
conceptes com
sexe, genere,
desigualtats de
genere, treball
assalariat, treball
de la llar... etc.

8 alumnes no recorden res de la
primera sessid; un noi recorda la
noticia que van veure després i deia
que estava bé i una noia (participant
12) diu que “ja sabia” el que van
tractar. 3 alumnes (dos noies i un
noi) recorden 'efemeride, una
esmenta (pariticipant 9) que " és el
dia internacional de les dones perquée
fa anys, unes dones van fer vaga,
perque volien l'igualtat salarial, etc.”.

Sessid d’analisi
de noticies sobre
la crisi de la Covid-
19

A dos nois no els ha agradat res, a dos
alumnes (noi i noia) els va agradar. Dos
recorden continguts (una noia,
participant 13, recorda “Les dones tenen
el sou menor als homes i que a cause del
covid I'atur femeni a pujat molt”,, i un
noi (participant 14) recorda que van “fer
noticies”. 3 alumnes no recorden res.

Sessio sobre
I'estructura de la

Dos nois no els ha agradat ( un aclareix
gue ja ho sabia); un noi (participant 14)
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noticia i analisi de
noticies sobre la
representacié de
les dones, les
persones negres,
etc. als mitjans

recorda “I'estructura de la noticia”, i una
verbalitza clarament un aprenentatge
dels continguts (participant 9: “he apres
que hi ha moltes desigualtats que pasen
desapercebudes)

Sessio sobre
representacié de
génere als mitjans
i elaboracio d’una
noticia individual

6 no recorden res o no ho saben; dos
(noi i noia) recorden la tematica de la
noticia que van elaborar o les
conclusions que en van extraure
(participant 15: durant els anys han
millorat els carrecs politics de les dones).
Un noi (participant 16) destaca que va
aprendre “a trobar la informacié¢”. A un
noi li va agradar i a dos nois no, un
(participant 17)destaca que ja ho sabia.

Treball en grup i
tria de temes per a
la preparacié d’una
noticia en grup

7 no recorden res o no ho saben; un noi
destaca que “aix0 si que em va agradar”
(participant 21). Dos nois recullen el que
van fer: un participant 16) remarca que
van aprendre “a treballar en grup” i
I'altre (18) “vam buscar informacid”.

Elaboracio i
presentacio de la
noticia en grup a
tota la classe

5 no recorden res; 3 destaquen que no
va donar temps a que tots els grups
presentessin la noticia, i un destaca que
es va avorrir (participant 19: em va
semblar avorrit perque vaig ser I'Unic
que vaig participar).

Els mitjans parlen
de forma diferent
de les dones, els
homes, les
persones trans, les
persones migrants
o racialitzades

4 alumnes no saben o no se’n recorden;
dos noies identifiquen clarament que si i
ho anomenen “discriminacio”
(participant 12) ( participant 20: perque
discriminen”), un noi també tot i que no
sap “per que” (part. 21).
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(gitanes,
negres/afrodescen
dents, asiatiques,
indigenes...), amb
COSS0S NO
normatius o
capacitats
diverses? Per que?

Dos nois plantegen que no perqué “tots
som iguals” ( participant 21) o “tots
som persones” (participant 16). i dos
afirmen directament que “no és veritat”
(participant 22), que “no creuen que ho
facin ( participant 23) o que “hi ha
diferents opinions” (participant 24).

De quina forma
podem fer noticies
que representin la
diversitat de les
aportacions de les
persones a la
societat (homes,
dones persones
trans, migrants,
racialitzades, gent
gran...etc)?

6 alumnes diuen que no ho saben; dos
nois proposen donar veu a aquests
subjectes ( participant 21,
“entrevistandolos”) o fent-Lis preguntes
" (participant 24). Un altre proposa
“demanar ayuda” (participant 7). dos
alumnes responen de forma inconcreta
(de totes, de tot tipus.

Comentaris, suggeriments,
recomanacions de millora

Vols afegir algun
comentari o
suggeriment ? Per
exemple, si no has
entes alguna cosa,
o si t'hauria
agradat que
treballéssim algun
tema que no ha
sortit, o el que
vulguis.

5 alumnes no tenen cap suggeriment; un
noi planteja que “li hauria agradat
estudiar els animals”; altres consideren
que és “repetitiu” (Participant 8), o
“avorrit * (participant 14: no tinc
suficient edat per fer noticies”.

Una noia (participant 13) planteja que
“Se'n va fer molt pesat parlar de tan
feminisme, i la majoria de vegades no
entenia res del que s'havia de fer”




4. 4. Valoracio dels treballs presentats
o Treballs de grup de la 12 sessié de la seqliencia didactica
o 12 Noticies individuals (escrites a ma i transcrites a format digital, elaborades per 6 noies i 6 nois)
o 5 Noticies grupals ( elaborades en format digital per ells i elles mateixes,

7 noies i 10 nois))

Participant
s

Dimensions

Preguntes

Resultats

11 alumnes
(7 noisi 4
noies)

Coneixement de la historia
i significacio del 8 de marg

Per queé el 8 de marg és el dia
internacional de les dones
treballadores? Sabeu que es
reivindica?

Els tres grups coneixen la historia del 8 de
marg perque es va treballar a les tutories
grupals en el marc de les intervencions del
Pla de Coeducacio.

A la primera sessi6 de la intervencié en
preguntar-los que fan sobre la historia del
8M remarquen que “ Aquest dia unes
dones van manifestar per males condicions
laborals a la fabrica, pero el 28 de marg va
haver un incendi i van morir moltes dones!
( Participants 29i41). Un segon grup
recorda que va ser a “el 1857 a Nova York,
quan un grup de treballadores del textil
van decidir protestar per les condicions
laborals. Es reivindica la importancia que
les dones tenen en el mén laboral

( Participants 28, 31, 30, 32).

Un tercer trup aporta més dades encara,
tot explicant que les treballadores *
feienuna vaga ja que és queixaven del
salari i les hores treballades ja que feien
més que els homes”. (Participants 26, 38,
39 i 40). A més de “ser detingudes”, a
finals de marg” va haver-hi un incendi a la
fabrica i van morir 146 persones, 129
d'aquestes eren dones.”

Respecte la participacid, al grup on només
hi havia dos nois en la sessié no recorden
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haver participat a cap esdeveniment pel 8
de marg (P. 291 41), tot i que en l'altre
grup es recorda que " aquest any a
I'institut hem fet algunes activitats petites
relacionades amb el 8 de marg”. Al tercer
grup, la relatora explica que “fa dos anys”
va estar a “unes activitats sobre la dona”.

(p. 38.)

Coneixement de conceptes
relacionats amb les
relacions de génere

Que ens suggereixen o sabem
de les segiients paraules?:
sexe, genere, drets de les
dones, desigualtat,
discriminacio, igualtat de
genere, sexisme, masclisme,
treball

assalariat, treball de la llar,
conciliacié de la vida personal,
familiar i laboral...

Un grup explica que “algunes paraules els
recorden a “coses que volem aconseguir o
eliminar” Participants 28, 31, 30, 32).

Un altre relaciona “totes aquestes
paraules amb l'idea del feminisme”, , “com
per exemple el masclisme” que és “una de
les idees principals que volen eliminar les
dones feministes.” (Participants 26, 38, 39
i 40)

El darrer opta per definir els conceptes i
entén el sexisme com “orientacié sexual
per la que et sents identificat/a”; els drets
de les dones com “coses que les dones
antigament no podien fer perod ara si”;
desigualtat com * coses que els homes
poden fer perod les dones no”; la
discriminacio quan “li deixesfer una cosa a
un noi i la mateixa cosa no li deixés fer a
una noia”; el sexisme com “persones que
discriminen les dones”, i la igualtat de
genere com que “homes i dones tenen els
mateixos drets”. Diferencien el treball
assalariat com aquell “que va per salaris i
el de la llar com el “que es fa a casa,
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netejar, cuinar, pagar impostos...”. La
conciliacié de la vida personal, familiar i
laboral la defieisen com “distribucid
equilibrada de les tasques domestiques
entre homes i dones”.

Participant
s

Dimensions

Codis

Resultats

18 alumnes
( 7 noies i
11 nois)

Sistema de produccio de
la noticia
(noticies individuals- 12)

Invencid, narracio o reflexioé
propia (5)

Elaboracio a partir d’informacio
buscada a internet (3)

Copia i traduccio de noticies
d’internet ( 4)

5 alumnes ( tres nois i dues noies) van fer
noticies a partir de la reflexid, invencid o
narracié propia.

Tres ( dos noies i un noi ) van elaborar la
noticia a partir de la informacié buscada a
internet. Una va citar les fonts d’informacié
que havia utilitzat per elaborar-la.

Quatre alumnes ( dos nois i dos noies) van
fer una noticia que evidenciava que havien
copiat i traduit la informacié de la xarxa.

Tria de tematiques en
relacié al génere (noticies
individuals-12- i grupals-

5))

Tematica no vinculada amb
geénere (1)

Un noi ( 16,6% dels nois) i el
8,33% del total de la classe.

Un noi va elaborar una noticia sobre un
home vell que feia parkour (esport urba)

Tematica vinculada amb génere
(49)

83,3 de les noticies individuals es

van centrar en temes vinculats
amb el génere
e Mobilitzacions feministes (4)

e 16,66% de les noiesi 33, 33%

dels nois del total que van

elaborar noticies individuals

van triar aquest tema ( un

Les mobilitzacions i accions feministes van
ser un dels temes més triats tant per al
treball individual com per al grupal.

Pel que fa les noticies individuals,

una noia va fer la noticia sobre les
manifestacions del 8M a Barcelona i Madrid
en condicions de pandémia i I'efecte de les
restriccions en |'assisténcia i el tipus de
convocatoria. Amb el titol “les
manifestacions del 8M de 2021" . Al
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49,9999% dels i les alumnes el

van escollir).

o Mobilitzacions 8 de marg 2021
(1)

o Acte 8 de marg de I'Institut
Narcis Monturiol (2)

o Accié de suport al mural
feminista de Getafe (1)

subtitol “Vaga feminsta 8M”, va incorporar
un simbol de la dona i va explicar que “les
dones feministes es van manifestar per la
seva igualtat de drets” (Participant 39). La
noticia recull que la manifestacié de Madrid
es va prohibir “per por que el covid creixes
més”, i explica que la de Brcelona “no va
ser una gran manifestacié per culpa de la
pandemia i que es va fer tot amb
inscripcions previes per controlar la covid”.
(Participant 39).

Dos nois expliquen |'acte que es va fer a
I'institut amb motiu del 8M, una
performance on cada classe triava una
dona per reconéixer la seva aportacié a la
societat i elaboraven frases en una cinta
amb els seus noms .Un d’ells e esmenta
el nom de la dona que va triar la seva
classe, sense cognom i relaciona l'acte
amb la reivindicar “el 8M”, que defineix
com “el dia de les dones. * Vam posar
grans frases de dones importants com
Malala a unes llargues cintes liles que
les van posar per tot el llarg del pati”.
(Participant 33)

L'altre no recull la informacio. Es una
descripcié factual on no es recull molta
informacio del propi acte.

Un grup va triar com a tema l'accié de
suport al mural de Getafe sobre dones que
han fet aportacions importants a la
societat després que l'ultradreta el
vandalitzés. La noticia recull I'accié com
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“la restauracid de la réplica del mural
feminista de Ciudad Lineal després de ser
atacat amb pintura negra” ( Participants
25,27, 36 i 37).

Drets de les dones
(16,66 dels nois va triar
aquest tema. Cap noia va
triar aquest tema). En total
un 8,33% del total d’alumnes
va triar-lo
o Avengos en els drets de les
dones (3)
= Accés de les dones a espais
de representacio politica
parlamentaria a Catalunya
(1)
= Avencgos en els drets de les
dones a Espanya (1)
= Avencgos en els drets de les
dones a Iran (1)

Una de les noticies individuals, elaborada
per un alumne, se centra en l'accés de les
dones als espais de representacio
parlamentaria als Paisos Catalans.
L’alumne utilitza conceptes com ™
invisibilitzacié” ( Participant 30: En
general estan molt invisibilitzades
il'objectiu és tenir un poder politic igual
sense importar el génere”. ) També
esmenta el concepte de desigualtat quan
explica que, tot i haver-hi un percentatge
de dones entre el 39 i 47% al Parlament
de Catalunya “la desigualtat es nota molt
en altres aspectes del poder politic”.

En les noticies grupals, dos se centren en
els avencos dels drets de les dones. La
primera recull els “avencos més
importants de les dones a Espanya”
(participants 28,30, 31 i 32), i fa un repas
historic de fites com I'accés de les dones
a la universitat o al Congrés dels Diputats.
( participants 28,30, 31 i 32: Al 1931 Clara
Campoamor, va ser la primera dona
escollida a les eleccions a Espanya, no
només va ser un aveng en el feminisme
sind en la societat.).

A més, relacionen els avencos amb |'accié
feminista: “ Els avencgos que s'han
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aconseguit amb el feminisme a Espanya
han sigut molt importants,” i esmenten
diverses organitzacions feministes i
campanyes realitzades durant la transicid,
com la de I'Amnistia per la Dona " una de
les primeres reivindicacions centrals del
moviment feminista d’aquesta epoca .
Durant I'any 1976 i 1977 la Coordinadora
Feminista, les Vocalies de Dones i altres
col-lectius com I’Associacié de Dones
Universitaries i les Dones Democratiques
van impulsar una campanya (que també es
va duur a terme a nivell estatal) en la que
s’exigeix I'amnistia per a les dones preses i
per a les preses politiques” (participants
28,30, 31 32).

En la segona noticia grupal, entrada en els
avencos “en els drets de les dones a Iran”,
esmenten que les dones han assolit
algunes fites en “I'exercici d’alguns dels
seus drets”, com “poder assistir a un partit
de futbol al camp Azadi de Teheran”, tot i
que “encara han d’anar amb un n mocador
al cap les 24 hores del dia, no poden sortir
de casa soles o utilitzar tampons!

( Participants 33, 34, 35 36) .

Desigualtats

2 noies (33, 33%), del total de

noies va triar aquest tema per

la noticia individual i va ser triat

per 16,6 del total d’alumnes

que va fer el tema

socials

o desigualtats socials i covid-19
(1)

de génere

Dues noticies individuals i una grupal es
van centrar en les desigualtats de genere.

Amb el titol “desigualtats socials icovid 19
a Barcelona” una alumna va abordar el
tema defiinint les desigualtats socials com
“diferéncies sistematiques, injustes i
evitables” ( Participant 34). A la noticia,
tot i que no els esmenta correctament,
sind com a “coses més importants és les
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o desigualtats de génere i covid-
19 (1)

o desigualtats per raé d’origen (1)

interaccio de desigualtats (1)

condicions de treball, les viviendas, els
ingresos i la situaciéo economica, entor
residencial i el treball domestic”.

( Participant 34)

inclou els factors que afavoreixen el
contagi de la covid.

En la noticia “La covid-19 en les dones”,
una altra alumna aborda el tema de les
desigualtats de génere i la Covid-19, tot
remarcant que “durant aquesta crisi, els
serveis més necessitats han sigut els
relacionats amb la cura de persones, que
son els més feminitzats. Per aix0, al estar
en contacte amb els malalts, el virus les a
afectat més a elles” (participant 38).

En el text es relacionen les desigualtats de
genere en l'assumpcioé dels treball de cura
amb la vulnerabilitat al virus ™ Degut a
que les dones son les que, principalment,
s’encarreguen dels malalts, avis o cuidar
de les persones en general, s’han vist més
exposades al virus. (participant 38).

Un grup d’alumnes va abordar el tema de
les desigualtats de genere i origen en una
noticia sobre les dones immigrants a
Catalunya, tot explicant que “vormalment
les dones immigrants pateixen més que no
les acceptin a la societat, violéncia social,
discriminacio, prejudicis i falta de recursos
d'atencid. Les discriminacions de génere
es converteixen en un obstacle més per
afrontar la immigracié”( Participants 26,
38, 39 40)

També recullen que les immigrants
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afronten realitats com "“la pobresa” o
I'atur. Una de quatre dones immigrants
que volen treballar estan a |I'atur. Moltes
inmmigrants sén pobres ( Participants 26,
38, 39 40)

Violéncies masclistes (4)
33,3% dels nois va escriure
sobre aquest tema la noticia
individual i un 16,6% de les
noies. Les violéncies masclistes
van ser el tema triat per un
49,9999% dels i les alumnes.

o

Violéncies i covid-19 (trucades a
dispositius d’'atencid) (1)
Feminicidi (1)

Assetjament sexual (denuncia
publica) (1)

Violéncies sexistes i videojocs

(1)

Tres alumnes van elaborar noticies
individuals centrades en les violéncies
masclistes

En els dos primers casos, una noticia sobre
I'augment de trucades als telefons
d’atencié en violéncia masclista durant el
confinament i una altra sobre un
assassinat masclista a Barcelona, els nois
van descriure la violéncia amb
construccions sintactiques que
despersonalitzen 'agressio i
invisibilitzen I'agressor (Participant 25:
Les dones no podien sortir de casa, per
aixd ha augmentat tant durant el
confinament I'agressié cap a les dones”).
(Participant 26: La van apunyalar per
I'esquena quatre vegades). En el cas de
noticia de l'assassinat masclista es parla
de I'agressor en la Ultima part de la noticia
(Participant 26: El senyor que la va matar
ha sigut detingut gracies a molts
testimonis que estaven alla”. Al mateix
temps, el crim masclista es caracteritza
com un assassinat per motius de genere

( Participant 26: “es creu que és un
feminicidi perque no li van robar res”)
pero no es contextualitza que significa
aixo.
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La noticia de la noia, en canvi, se centrava
en l'acusacio d’assetjament a 'actor Armie
Hammer per part de diverses noies a les
que havia enviat missatges en xarxes
socials i d’agressié per part de la seva
excompanya. ( participant 27: Arnie deia
coses com “vull provar les teves costelles
0 “necessito beure la teva sang” i “els deia
que eren les seves gatetes i que per
tant havien d’obeir els seus desitjos de
provar la seva carn”.

Tot i que detallava les conductes
d’assetjament, la noia no identificava
aquests actes com a tal, i titulava ™ Arnie
Hammer acusat de canibalisme i shibari” .
L’Us de la passiva invisibilitza el subjecte
(les noies que el van denunciar)

Amb el titol “la comunitat gamer i el
sexisme” tres alumnes van elaborar una
noticia qué recollia evidéncies dels efectes
del consum de videojocs sexistes, “dolents
per la lluita contra la violencia de genere”.
( Participants 29, 41 i 42).

“Els jugadors homes joves que
s'identifiquen amb forca amb els
personatges masculins dels videojocs
violents i sexistes mostren menys empatia
cap a les dones victimes de violencia de
genere que altres joves que van jugar a
videojocs sense component sexista, segons
revela un estudi recent.” ( Participants 29,
41 42).
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o Estereotips de genere
o Reflexié sobre estereotips de
genere
o Experiment de subversié
d’estereotips de génere

Dues alumnes van fer una noticia centrada
en els estereotips de genere. Una va
definir-los explicitament al titol i al text de
la noticia, com a a “conjunt d’idees
esteriotipades " sobre com s’han de
comportar “I’'home i la dona” que
comportar i els seus papers que tenen que
desempenyar al seu treball (participant
28). A més, va fer una diferenciacié
entre sexe, genere i i orientacié sexual
i els va relacionar amb aquests
conceptes. ( participant 28: “ és la
idea generalitzada basada en com ha
de ser aquella persona per el seu sexe
biologic, la seva orientacié sexual o la
seva identitat.)

L’altra va fer una noticia sobre un
“experiment” on unes estudiants van
decidir “fer un petit experiment
disfressant-se d’homes i fer de netejadors
a veure com reaccionava la gent”
(participant 29) . L'alumna detalla
I'experiment explicant que “alprincipi la
gent ho ignnorava pero al cap d’un rato
van mirar raro , alguna gent va fer alguns
comentaris de burla pero al final tot bé”.
(Participant 29).

Tematiques vinculades amb
I'’experiéncia vital:

Diversos alumnes (2 noies i 4 nois ) van
triar tematiques vinculades amb la seva
experiéncia vital van triar tematiques que
estan vinculades amb la seva propia
experiéncia, una tria que van fer de forma
explicita, en alguns casos, com els dos
alumnes que van escriure sobre |'acte del 8
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de marg a l'institut, en el que van
participar.

Un d’ells (participant 40) ho relata en
primera persona:

“El dia 11 de marg a l'institut vam fer un
cinta. A la cinta posava un poema molt
llarg. La cinta media 15 metros. La van
posar al pati amb unes altres que altres
classes havien fet, i vam fer fotos”.

També va ser explicit I'interés de la
participant 35 en fer una noticia grupal
sobre la situacié de les dones a I'Iran, ja
que, segons va explicar durant el treball en
grup a la investigadora, tenia vincles
familiars al pais.

De la mateixa forma, dos alumnes del grup
gue va fer l'article sobre els videojocs
sexistes van insistir en treballar aquesta
tematica perque, segons van explicar a la
docent de I'assignatura, un dels nois va
viure assetjament per part de persones
anonimes participant en jocs, una
experiéncia que relaten en primera
persona a la noticia:

“Els jocs per grans, sén molt violentes i
sexistes i alla és facil que et
amenacin”( Participants 29, 41 i 42).

En altres la vinculacié queda

implicita, com és el cas de la participant
28, que descriu la vivencia dels
estereotips de génere a la infantesa i
adolescencia quan es refereix a la
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“separacié de roba per colors, blau per a
els nois i rosa per a les noies, a l'esport,
futbol femeni i futbol masculi, als regals,
per exemple, per nadal cotxes de joguina i
pilotes de futbol per a els nois i barbies
nines de joguines, cuines de plastic i
moltes coses més.” (Part. 29)

També en el cas del grup que va triar fer la
noticia sobre dones migrants, ja que una
de les seves integrants és d’origen
magribi.

Us de mecanismes de
representacio equilibrada i
no discriminatoria als
mitjans

Llenguatge inclusiu

En les noticies individuals , tres
alumnes (dos noies i un noi) van
utilitzar el llenguatge inclusiu.

Un noi utilitza el geneéric incloent en
dos ocasions a la noticia “Una persona
de 2 anys fa parkour sense problema”
(participant 37). L'alumne es refereix
en dos ocasions a aquesta “persona”, al
titol i a l'inici del text, per després dir
que “El senyor es diu Brian Murhy”.
/participant 37).

També a la noticia sobre la incidéncia
de la covid-19 en dones, on es
combina el geneéric incloent amb el
masculi: s’afirma que les dones
“s’encarreguen dels malalts, avis o
cuiden de les persones en general”.
(participant 38). També ho fa I'alumna
que escriu sobre els estereotips de
genere com la “idea generalitzada
basada en com ha de ser aquella
persona per el seu sexe biologic, la
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seva orientacio sexual o la seva
identitat”. (P.28).

En la noticia sobre I'acte del 8M a
I'Institut, I'alumne explica els fets en
tercera persona i es refereix a
I'alumnat utilitzant el genéric masculi:
“Els alumnes de 1r a 4t de I'ESO de
I'Institut Narcis Monturiol, a Montbao
(Barcelona) van fer una activitat per
reivindicar el 8M(participant 33).

En les noticies grupals, s’utilitza el
geneéric incloent en diverses ocasions:
la primera al titol de la noticia “La
comunitat gamer i el sexisme”, en el
cos de la qual s’utilitza un genéric
masculi “El 70% dels usuaris de
videojocs assegura que observa sesgos
sexistes ( Participants 29, 41 i 42) per
després fer una adjectivacié del
substantiu “homes” en diferenciar «els
jugadors homes joves» per tal de
distingir entre homes i dones gamers i
I'efecte que té en els primers el
visionat de conductes violentes i
sexistes. (elaborada per dos nois i una
noia)

A la noticia “Les getafenses volen
restaurar el mural feminista” s’utilitza
un femeni generic, per després referir-
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se a la gent que va anar a l'accié de
restauracié del mural feminista
vandalitzat com "“les persones”.
Participants 25,27, 36 i 37). Aquesta
noticia esta elaborada per dos nois i dos
noies.

En total utilitzen el genéric inclusiu a les
noticies grupals 4 nois i tres noies.

Relats basats en I' agéncia de
les dones i altres subjectes

A quatre noticies individuals es visibilitza
les dones com a subjectes amb capacitat
d’agéncia per intervenir en les situacions
que viuen. Ho fan un total de tres
alumnes, tres noies i un noi.

A la noticia sobre les manifestacions
feministes del 8M es relata que®les dones
feministes es van manifestar per la seva
igualtat de drets” (Participant 39).

A la noticia , “L’'experiment”, on s’explica
que les estudiants “van decidir fer un petit
experiment” per observar la reaccié de la
gent quan es caracteritzaven com a homes
(participant 29); a la que parla de la
denuncia publica d’assetjament contra
Arnie Hammer, “Paige Lorenze, (una
exnovia de l'autor) va afirmar totes
aquestes acusacions” (p. 27)i al titol “ El
poder politic de les dones” on es diu que
“I’objectiu " d’aquestes és “tenir un poder
politic igual” (p. 30)
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A les dues noticies sobre violéncies
masclistes, en canvi, les dones no tenen
cap mena d’‘agéncia, ni tan sols en la
noticia “Trucades de violéncia de genere”
que parla que hi ha “un augment del 41%
trucades de telefon als dispositius
d’atencié de violéncia de genere”, degut,
obviament, a que aquestes dones han
trucat per denunciar la seva situacio.
(Participant 33). En la unica frase que
s'anomena a qui brinda atencié en aquest
recurs es diu “atencié a les victimes”.

En les dues noticiess situant les dones en
un rol passiu, on l'accié era rebre violéncia
( Participant 25:" les dones durant el
confinament van rebre violencia des de
casa i agressions dels homes” ) o ser
assassinades ( Participant 26: “"Una dona
es va trobar assassinada al carrer Corsega”
). En el cas del feminicidi, es titula “El cos
d’una dona morta trobat al carrer Corsega”
el que implica una despersonalitzacié de la
victima, que és reduida a “cos” (P. 26)..

En tres noticies grupals es visibilitza
com agents les dones: a l'article sobre
les dones inmmigrants s’afirma que
“les discriminacions de génere es
converteixen en un obstacle més per
afrontar la immigracid”, i es diu “volen
treballar” (P. 26, 38,39 i 40). S'utilitzen
formes verbals que denoten una accio
passiva : " pateixen”, “segueixen
patint” o les defineixen amb adjectius
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com “pobres”. (P. 26, 38,39 i 40).

A les noticies sobre avencos dels drets de
les dones, aquestes estan clarament
identificades com a subjecte d’aquestes
avencos: a l'article sobre els avencos dels
drets de les dones iranianes es diu que
aquestes “han avancat en alguns aspectes
(...) pero encara hi har moltes coses per
les quals-les dones lluiten”. (OP. 33, 34, 35
i 36). A la noticia que fa retrospectiva de
la situacié a Espanya, s’identifica
clarament les dones organitzades al
“moviment feminista” com agents del
canvi,

“una de les primeres reivindicacions
centrals del moviment feminista per
aquesta epoca. (...) a Coordinadora
Feminista, les Vocalies de Dones i altres
col-lectius com |’Associacié de Dones
Universitaries i les Dones Democratiques
van impulsar una campanya (que també es
va duaur a terme a nivell estatal) en la que
s’exigeix I'amnistia per a les dones preses i
per a les preses politiques”. (P. 28, 30, 31
i 32).

A la noticia “Les getafenses volen
restaurar el mural feminista” se situa
I'accié en el titol. Participants 25,27,
36i 37).

en total 8 noies i 8 nois autors de noticies
grupals remarquen |l'agencia de les dones a
les noticies.
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Desagregacio de dades per sexe

Dos noticies individuals, elaborades per
una noia i un noi respectivament, aporten
dades desagregades per sexe: la que parla
de la incidéncia de “la Covid 19 en les
dones"

(P.38) i la del “poder politic de les dones"
(P. 30)

En les noticies grupals, a l'article sobre les
dones inmigrants, es desagreguen dades
per sexe i origen. (P. 26, 38,39 i 40). En
aquest grup participen dos nois i dos
noies.

A l'article “La comunitat gameri el
sexisme” es donen dades d'usuaris sense
desagregar”.

Aporten imatges on es visibilitza
les dones o altres subjectes

Quatre de les noticies grupals inclouen
imatges on es visibilitza de forma grafica
les dones i altres subjectes relacionats
amb el contingut.

A la noticia “Les getafenses volen restaurar
el mural feministasobre dones” es mostra
la restauracié del mural, on apareixen
persones de diferents géneres pintant o
mirant com ho fan altres persones.

A la noticia Avencos en els drets de les
dones a Espanya s’inclou una fotografia
antiga on apareixen dones en una
biblioteca, llegint o consultant llibres.

En dos casos, les imatges que
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acompanyen aquestes noticies incorporen
elements de reflexid o critica ™ L'article la
comunitat gamer i el sexisme” inclou una
noticia on apareixen unes mans amb les

ungles pintades agafant un interfag per a
jocs digitals. Al peu de foto els alumnes i
I'alumna comparteixen les reflexions en ™

veure aquesta imatge al principi
pensavem que era una dona pero
després ens vam preguntar: Com
sabem que és una dona? No té perque
ser una dona ja que els homes també
poden pintar-se les ungles o posar-se
ungles postisses” (( Participants 29, 41
i 42).

A la noticia sobre les dones
immigrants, s’inclou una vinyeta on
apareix una dona, una jove i dos
infants migrants amb cara d’ensurt i
por dient: ™ Aixo és Europa?” (P.26,38,39
i 40).

Us de fonts especialitzades

En tres noticies individuals s’utilitzen i es
citen onts especialitzades: a l'article de
“Trucades de Violéncia de Génere , del
Telefon d'Atencié a les Victimes de
Violéncia de Geénere” (p. 33); a la noticia
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sobre la incidencia de la covid en dones (el
Departament de Salut de la Generalitat
(p.38") i al de “Desigualtats socials i covid-
19” ( P. 38).

A la noticia El poder politic de les dones
s’aporten xifres de la presencia de dones
als diferents parlaments i batllies de
Catalunya, Pais Valencia, Balears i
Andorra, pero no es cita la font. (P. 30)

A les dues noticies on es donen xifres no
es citen les fonts: I'article sobre dones
immigrants xifra en 400.000 les dones
migrades a Catalunya i afirma que una de
cada quatre que volen treballar esta a
I'atur perd no aclareixen la font. La noticia
sobre sexisme i videojocs cita un estudi
sense aclarir-ne el nom i l'autoria.
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Inclusio de declaracions

La noticia “Les getafenses volen restaurar
el mural feminista” és I’'Unica que inclou
declaracions.

La primera sense identificar qui les emet:
"Volien silenciar-nos, pero ara el nostre crit
és encara més fort perquée avui a Getafe
hem restaurat el mural vandalitzat per la
ultradreta” gracies a la gent i al magnific
treball de Unlogic Crew". (Participants
25,27, 36 i 37).

La segona és del Govern Municipal
anunciant un ple i indicant que "es
tornara a pintar i es faran totes les
accions educatives necessaries per
evitar en el futur que torni a passar ,
acabant amb el I'analfabetisme
cultural i social dels seus

autors." (Participants 25,27, 36 i 37).
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