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Resumen

La ensefanza del espanol en la escuela rusa se inicia en 1947, en un periodo que se prolonga
hasta 1955, cuando vuelve a eliminarse del curriculo escolar hasta la década siguiente. A partir de
un corpus documental compuesto por la serie oficial de manuales de espanol aprobada por el
Ministerio de Educacion de la época y las guias didacticas correspondientes, se analizan los
fundamentos metodoldgicos que informan la elaboracion de estos materiales con el objetivo de
explorar qué destrezas y contenidos lingliisticos se tratan con caracter prioritario en las clases de
espanolimpartidas en la escuela rusa durante esa primera etapa de su ensefianza. Los resultados
muestran una clara orientacion de la ensefianza hacia la comprension lectora y la practica de la
traduccién. La gramatica se situa como elemento indispensable en el desarrollo de un enfoque
influido por la pedagogia vygotskyana, que da importancia al aprendizaje consciente de la lengua
(es decir, ala comprension del funcionamiento del sistema lingtiistico del idioma que se estudia) y
que tiene como prioridad el analisis comparativo entre el ruso y el espanol.
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Spanish Language Teaching in Stalinist Russia (1947-1955): an analysis
of textbooks for the general school

Abstract

Spanish Language Teaching in Russian schools starts in 1947, in a period that extends until 1955,
when the teaching of Spanish is suspended until the following decade. Drawing from a
documentary corpus comprised of the official series of Spanish textbooks endorsed by the
Ministry of Education and their corresponding didactic guides, this study examines the
methodological foundations informing the development of the materials used in the first period
where Spanish is taught at school in Russia, with the aim of exploring which skills and linguistic
content are addressed as a priority for learners to acquire. Findings reveal a clear orientation of
instruction towards reading comprehension and translation exercises. Grammar is positioned as a
key element within an approach influenced by Vygotskian pedagogy, which emphasizes conscious
language learning (i.e., understanding the main linguistic features of the target language) and aims
for comparative analysis between Russian and Spanish.
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1. Introduccion

Desde la primera mitad del siglo XX, se registra en Rusia un gran interés por el estudio la
lengua espafiola, auspiciado inicialmente por cuestiones sociopoliticas, como la llegada
de nifios espafioles y sus acompafantes a la URSS durante la guerra civil espafiola (Ior-
dache Carstea, 2014) y, mas adelante, el apoyo de la Unién Soviética a los comunistas
espafioles en su lucha contra la dictadura franquista (Gonzalez y Nicolas, 2016). Estos
acontecimientos potencian el interés por el espafol en Rusia, propiciado asimismo por
las necesidades de la propaganda soviética durante la Guerra Fria, cuando se intenta
promocionar la doctrina comunista en el mundo que habla espafiol (Santana, 2009;
Novoselova, Chernova y Katakhova, 2022; Panchenko, 2023).

Enla década de los afios 40, el sistema educativo ruso adquiere la estructura que se
mantiene hasta los afios 80. La formacién general empezaba en la escuela primaria (de
primero a cuatro grados, de los 7 a los 10 afos), seguida de la denominada escuela me-
dia incompleta (de quinto a octavo grados, de los 11 a los 14 afios), que se convertira en
obligatoria en 1949, y la llamada escuela media completa (de noveno a undécimo gra-
dos, de los 14 alos 17 afios), ultima etapa de la enseflanza general. Durante las décadas
anteriores, el estudio de lenguas extranjeras se iniciaba en 5.2 grado, hasta que el 16 de
octubre de 1940 ve la luz el decreto especial del Consejo de Comisarios del Pueblo sobre
la ensefianza del aleman, francés e inglés donde se estipula que, a partir del curso acadé-
mico 1940-1941, las lenguas extranjeras comenzarian a aprenderse en el 3.° grado en
50 escuelas de grandes ciudades. La guerra paralizé la aplicaciéon de este plan
(Miroliubov, 2002: 201), si bien al terminar el conflicto, mediante el Decreto del Consejo
de Ministros de la URSS numero 3488 del 4 de octubre de 1947 «06 ynydimieHuu
M3y4eHHUsI UHOCTPaHHBIX A3bIKOBY» (Sobre la mejora de la ensefianza de lenguas extranje-
ras en las escuelas de formaciéon media)', se propone la ensefianza de lenguas extranjeras
a partir del 3.°" grado en escuelas de grandes ciudades siempre que haya maestros cuali-
ficados. Asi, en este decreto de 1947 hay indicaciones para la ensefianza en el 3. y el 4.2
grado y en el de 1949 se prevén dos fases: una que se inicia en la escuela primaria
(3.c" grado) y otra que comienza en la escuela media (52 grado). No obstante, la falta de
maestros cualificados supuso un gran problema para la aplicacion de este plan a gran
escala (Lifantsev, 2019), especialmente en el caso de espafiol, que se incorpord al grupo
de lenguas extranjeras que se enseflaban en Rusia en el decreto del afio 1947 y se exten-
deria hasta 1955 (Panchenko, 2023), cuando su enseflanza se cancel6 por este motivo.

En este trabajo, analizamos los manuales utilizados para la ensefianza del espafiol
en la Rusia estalinista en el periodo que se extiende desde su introduccion en sistema
educativo en 1947 hasta su eliminacién en 1955. Mas alla del interés por el conocimien-
to de la conformacion histérica de la disciplina, valido en si mismo, consideramos que
evaluar los materiales utilizados durante el primer periodo de implantacién de la ense-
fanza del espafol en la antigua Unién Soviética, un momento crucial en el desarrollo de

! Se incluye la traduccion al espafiol de las citas y las obras que aparecen en ruso a lo largo del articulo. A no ser
que se indique lo contrario, las traducciones son nuestras.
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la didactica de las lenguas extranjeras en Rusia (Sudrez Garcia 1997; Ter-Minasova,
2005; Ivanovay Tivyaeva, 2015), nos permitira también valorar qué practicas contintian
vigentes en la actualidad.

2. Estado de la cuestion

La historia de la ensefianza de lenguas extranjeras en la URSS estd documentada en
varios trabajos que se han ocupado de aspectos como la organizacién institucional de
la ensefianza, los distintos enfoques metodoldgicos presentes en los materiales o la
ideologia trasmitida a través de la enseflanza de idiomas. En primer lugar, el estudio
firmado por Mirolitbov (2002) ofrece una aproximacidn a las particularidades de la
organizacion de la ensefianza de idiomas en la escuela rusa entre 1860 y la década de
1980, asi como de la evolucion de los métodos de ensefianza y los materiales didacti-
cos que se utilizaban en diferentes épocas. Ademads, autores como Ter-Minasova
(2005), Aydarova (2017) y Davydova (2019) han investigado, mientras que Pavlenko
(2003) y Mayofis (2014) se han interesado por las cuestiones ideoldgicas presentes
en la enseflanza de lenguas extranjeras (sobre todo, del inglés) en la URSS, exploran-
do las relaciones entre la identidad del alumno y la ideologia politica presente en los
manuales. En su conjunto, estos trabajos corroboran cémo la ensefianza de lenguas
en la Rusia actual conserva una gran influencia de los postulados defendidos durante
la época soviética. También constatan la convivencia entre metodologias de ensefian-
za influidas por enfoques contemporaneos, como el método comunicativo, y otras de
corte mas tradicional, como el método gramatica-traduccién, y confirman que los
materiales utilizados en la época soviética se emplean para transmitir la ideologia y
los valores que se corresponden con el régimen vigente.

En cuanto a la historia de la ensefianza del espafiol en la Rusia soviética, cabe desta-
car que se han descrito, de manera sucinta, las principales etapas de la historia institu-
cional de la ensefianza de espaiol en el pais (Belotisova, 1996; Moyseenko y Romanov,
2007), asi como la metodologia y el discurso presentes en una seleccién de materiales
didacticos (Suarez Garcia, 1997; Lamina, 1999). Ademas, cabe destacar el reciente estu-
dio de Novoselova, Chernova y Katakhova (2022), que se ocupa de los aspectos axiol6gi-
cos en la ensefianza del espafiol en las universidades soviéticas desde 1930 hasta 1980 a
través del andlisis del contenido de los manuales utilizados para ensefiar lengua y lin-
glifstica espafiolas. Estas autoras revisan también las razones para la introduccion del
espaiiol en el ambito universitario soviético y su posterior desarrollo, resaltando la Gue-
rra Civil espafola y la Revoluciéon cubana como factores desencadenantes del interés
por el espafiol en el ambito universitario. Asimismo, documentan el cambio del método
gramatica-traduccion al método consciente-practico en la ensefianza del espafol en las
universidades durante la época soviética. Sin embargo, en la actualidad, carecemos de
investigaciones detalladas sobre la ensefianza del espafiol en el ambito escolar en el pe-
riodo soviético que, si bien comparte algunos aspectos con la docencia en el ambito uni-
versitario, presenta sus propias particularidades.
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En esta investigacion nos proponemos, como objetivo general, analizar los funda-
mentos que rigen la ensefianza del espafiol en el contexto escolar durante la Rusia estali-
nista (1947-1955). Para ello, examinamos la serie oficial de textos utilizada con estos fines
en la escuela de formacion general durante este periodo historico, guidandonos por la si-
guiente pregunta de investigacion: ;qué destrezas y contenidos lingliisticos se tratan de
manera prioritaria en los manuales empleados para la ensefianza del espafiol en la época?

3. Contextualizacion: la ensenanza de lenguas en la Rusia
estalinista

Desde el punto de vista de la evolucion de la ensefianza de las lenguas extranjeras en Rusia,
la década de 1940 es una época crucial, durante la cual se suceden los debates y discusiones
que culminan en una prolifica creacion didactica, reflejada en la publicacion, a lo largo de
esta década y las siguientes, de diferentes programas oficiales y nuevas series de manuales
redactados bajo los principios establecidos en dichos programas. Sin embargo, con respec-
to a la ensefianza del espafiol, en este periodo todavia no se disefia un curriculo especifico
para la escuela general, aspecto que se manifiesta en la queja de Sofia Krichévskaia, autora
de varios manuales de espafiol entre 1960 y 1970, ante la comisioén del Ministerio de Edu-
cacion celebrada el 12 de octubre de 1967, en una discusion sobre la creacion del manual
de espafiol para el 72 grado, afirmando que debe acudir a los curriculos correspondientes a
otras lenguas para su redaccion: «1ocKoJIbKy IpOrpaMMbl 110 UCIIAHCKOMY SI3BIKY €lllé He
CYIIECTBYET |[...] Mbl OCTAaHOBUJIMCh Ha MPOEKTE NMPOorpaMMbl [0nyO6JIMKOBaHHOHU B 1967 1.
M Ha TeX TPeOGOBaHHUAX, KOTOpPble MPEAbSIBASIOTC B MHOCTPAHHBIX SI3bIKAX [JIJIsT BCEX
mkoJ1» (como el programa del espafiol todavia no existe [...] hemos utilizado el proyecto del
programa [publicado en el afio 1967] y los requerimientos que se exigen para todas las len-
guas extranjeras) (Archivo Estatal de Rusia, 1967). Por tanto, para analizar los principios
teodricos y metodoldgicos en los que se fundamenta la ensefianza del espafiol en la época
estalinista, debemos acudir a las recomendaciones generales del Ministerio de Educacion,
publicadas en 1947, y a los programas oficiales de inglés, aleman y francés que reflejan es-
tas recomendaciones (1947, 1948, 1949, 1952 y 1954).

En estos programas, tal y como ha sefialado Mirolitbov (2002), el aprendizaje de
lenguas extranjeras se centra en la habilidades de lectura, comprension y traduccion de
textos escritos, en un contexto, tras el final de la Il Guerra Mundial, en el que el Partido
Comunista buscaba elevar el nivel patridtico de los jovenes a través del trabajo con
los textos ideoldgicamente correctos y, al mismo tiempo, paliar la falta de maestros
cualificados y poder trabajar con un gran nimero de alumnos presentes en el aula de
lengua, que hacia inalcanzable el logro de buenos resultados en la expresion oral. En la
configuracion de la ensefianza del espafiol en esta época, cabe destacar la influencia del
famoso lingtiista y miembro de la Academia de Ciencias de la URSS Lev Scherba (1880-
1944) y de I6sif Stalin (1878-1953). Las ideas de ambos desataron debates relevantes
sobre los objetivos de la ensefianza de las lenguas extranjeras en la escuela y los méto-
dos que podian implementarse para lograrlos.
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3.1 La escuela de Lev Scherba

La metodologia de ensefianza de lenguas extranjeras a finales de los afios 1940 en Rusia
fue organizada de acuerdo con los conceptos formulados por el lingliista Lev Scherba
(1880-1944) e interpretados por sus discipulos, entre otros, I. V. Rahmanov, jefe del de-
partamento de métodos de ensefianza de la Academia de Ciencias Pedagogicas de Rusiay
profesor del Instituto de lenguas extranjeras (Mayofis, 2016: 289). Uno de los aspectos
mas destacados de las teorias de Scherba se concreta en la importancia que concede a la
comprension lectora y la traduccion. Asi, en su articulo «O61eo6pa3oBaTesibHOE
3HAYeHHEe NHOCTPAHHbIX SI3bIKOB U MECTO UX B CUCTEME LIKOJIbHbBIX TpeaMeToB» («El va-
lor educativo de las lenguas extranjeras y su lugar en el sistema de las asignaturas
escolares»), publicado en 1942, Scherba argumenta a favor de la traduccién como destre-
za esencial no solo desde el punto de vista lingtiistico, sino también politico: «MbI JO/KHBI
3HATb, YTO NUUIYT U AYMAIOT He TOJIbKO HAlllM 3arpaHUYHbIE JIPYy3bs, HO U HAIlIK Bparu»
(debemos saber qué escriben y piensan sobre nosotros no solo nuestros amigos extran-
jeros, sino también nuestros enemigos) (Scherba, 2004[1942]: 347). Segin Scherba
(2004[1942]: 357), esta destreza solo puede desarrollarse si el alumno aprende a inter-
pretar los textos que lee, tanto desde el punto de vista de la forma como del contenido, y
se fomenta el pensamiento critico y el autoaprendizaje. Tales habilidades, antes de la re-
volucién rusa, se desarrollaban gracias al aprendizaje de latin, pero en la escuela soviéti-
ca, donde el latin no se ensefia, su adquisicion se adscribe a la ensefianza de lenguas.

Estas ideas también se traducen, en los enfoques pedagogicos, en un interés por
potenciar las destrezas escritas, con especial atencién a la comprensién lectora. Por
ejemplo, en las recomendaciones metodoldgicas para la ensefianza de lenguas extranje-
ras publicadas por el Ministerio de Educacién de Rusia en 1947, se manifiesta que
«IPOTPAMMbl HEJJOCTATOYHO YETKO OTPAXKAIT NPUHATYI0 JJis LIKOJbI [eJeBYI0
YCTAHOBKY U y/IeJISIIOT HEKOTOPBIM BU/IaM SI3bIKOBOM JleSITEJIbHOCTH, KaK, HalpUMeDp,
pPa3BUTHIO YCTHOM pedH, CAUIIKOM GoJsiblioe BHUMaHUe» (los programas no reflejan
apropiadamente el objetivo de ensefianza adoptada para la escuela y prestan demasiada
atencion a ciertos tipos de actividad lingliistica, por ejemplo, al desarrollo de la lengua
oral) (Ministerio de Educacion de la URSS 1947: 4). Mas adelante, N. Velikopdlskaia, ca-
tedratica en el Instituto Estatal de Relaciones Internacionales de Moscu y autora del
manual oficial para la ensefianza del espafiol de 3.*" y 42 grado, formula los objetivos de
aprendizaje de la lengua de la siguiente manera:

3azava npenofaBaHus McnaHCKOro fA3biKa B Il kiacce 3ak/o4aeTcs B TOM,
YTOOBI CO3/JATh MPOYHYI0 OCHOBY 3JIeMEeHTApPHbIX 3HAHWU, yMeHUH U HAaBbIKOB
no sA3bIKy. JlasibHeliee o6yyeHUe S3bIKy CTAaBUT CBOEM KOHEYHOH IeJIbl0
BbIPAabOTKY YMeHbsI CAaMOCTOSITE/JbHO MOHUMATh JUTEPATYPHbIA U HAYYHO-
MOJIMTUYECKUH TEKCT U OBJIaJiIeHHe Ha OIpeJleIEHHOM MaTepualie YCTHOU
peyblo.
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(El objetivo de la ensefianza del espafiol en el 32 grado es crear una sélida base
de los conocimientos, destrezas y habilidades elementales [del espafiol]. La en-
sefianza posterior tiene como objetivo el desarrollo de la competencia de com-
prender un texto literario y cientifico-politico, asi como el desarrollo de la ex-
presion oral sobre determinado material) (Velikopdlskaia, 1949: 3).

Se puede ver que el enfoque principal esta en el desarrollo de la comprensién lecto-
ra, mientras que la expresion oral ocupa el segundo lugar y esta limitada al trabajo con
«determinado material».

Ademas, junto a sus discipulos, Scherba desarroll6 el principio de la consciencia en
el aprendizaje de lenguas extranjeras, el cual aboga por el andlisis y la comprension pro-
funda de los fendmenos lingliisticos pertenecientes al idioma extranjero a través de su
constante comparacion con la lengua materna (Scherba, 2004[1947]). La importancia
de la comparacioén entre la lengua extranjera y la lengua materna se manifiesta también
en la formulacion de los objetivos practicos en el aprendizaje de idiomas sefialados en el
programa oficial para la ensefianza de lenguas extranjeras publicado en 1949, donde se
afirma que conocer las diferencias y similitudes entre la lengua maternay la lengua ex-
tranjera no solo contribuye al dominio de esta Gltima, sino que también favorece el co-
nocimiento mas profundo de la primera, lo que maximiza las ventajas del aprendizaje de
lenguas extranjeras (v. Miroliibouv, 2002: 249).

Los didactas del espafiol repiten esta idea e incluso la amplian, resaltando cémo la
reflexion comparativa entre el espafol y el ruso contribuye también a un conocimiento
mas profundo de este. Velikopoélskaia (1949: 3) afirma, por ejemplo, que «cpaBHeHUE,
0/l PYKOBOACTBOM IMpeIno/aBaTesis, UCIAHCKOTO sI3blKA C PYCCKUM SI3bIKOM OYZET
UMeThb 60JIblIOe 06pa3oBaTe/ibHOE 3HAaYeHHe, TaK KaK YIIYOGUT U pacUIUpPUT Te
NOHSTHS, KOTOPBIMU y4allldecs BAaJIel0T Ha poJHOM si3bike» (la comparacion del espa-
fiol y ruso, bajo la direccién del maestro, tendra un gran valor educativo, porque profun-
dizara y ampliara las nociones que los alumnos dominan en su lengua materna). En la
misma linea, Ronskaia (1953: 7) sefala que «npaBuJibHO OPraHU30BaHHOE U3y4YeHUE
MHOCTPAHHOTO S13blKa CMIOCOOCTBYET JIYYIleMy YCBOEHHUIO 3aKOHOMEPHOCTEHN poJHOTO
s13bIKa, 0CO6EHHO ero rpaMMaTH4YecKOTo CTPOs, IPKO M BBIMYKJIO MOJYEPKUBAET BCE
60raTCTBO U MOII[b PyCCKOT0 si3blKka» (un buen aprendizaje de la lengua extranjera con-
tribuye al mejor entendimiento de las leyes de la lengua materna, sobre todo de su siste-
ma gramatical, y subraya de una manera explicita y clara toda la riqueza y poder del
idioma ruso). Asi pues, la lengua extranjera se considera también una herramienta para
cultivar la competencia en la lengua materna.

3.2 Lainfluencia de Stalin en la ensefianza de lenguas

La publicacién de la obra de Stalin Mapkcusm u eonpocwl s3vikosHaHusi (Marxismo y
cuestiones lingtiisticas) en la revista IIpaed (Pravda), el 2 de agosto de 1950 refuerza to-
davia mas el marcado enfoque gramatical de los métodos para la ensefianza de lenguas
y su orientacioén hacia la comprension lectora (Martinez Pizarro, 2009). Ademas, tam-
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bién contribuye al impulso de las reflexiones tedricas acerca de la ensefianza de lenguas.
Aunque la obra de Stalin se centra en el comentario tedrico sobre varios aspectos de la
naturaleza y funcionamiento del lenguaje, los didactas aplicaron su razonamiento al
campo de la ensefianza de idiomas.

Stalin indica que en la base de cualquier idioma se encuentra en el sistema gramati-
cal y el 1éxico, si bien considera al primero mas importante que el segundo, porque
«MUMEHHO 6J1aroJapsi rpaMMaTHKe SI3bIK T0JIy4YaeT BO3MOXKHOCTb 06J1e4b UeJI0BeUYeCKHUe
MBICJIM B MaTepHUaJIbHYIO 3bIKOBYI0 000JI04KY» (gracias a la gramatica la lengua obtie-
ne la posibilidad de envolver los pensamientos del ser humano en la cobertura material
lingiiistica) (Stalin, 1953[1950]: 23). Esta cuestién también la destaca Scherba, quien
afirma que «1ekcuka - ypa, rpaMMaTHKa - MoJioziel» (el 1éxico es frivolo, solo en la gra-
matica se puede confiar) (Scherba, 2004[1942]: 331). Estas afirmaciones provocan que
la ensefianza de la gramatica se sitie como el objetivo principal de la ensefianza de len-
guas. Por ejemplo, en la sesién conjunta de la Academia de Ciencias de la URSS y la Aca-
demia de Ciencias Pedagogicas de Rusia (creada en 1943) dedicada a la ensefianza de
idiomas extranjeros en la escuela, se registra que en este contexto se minusvalora la im-
portancia de la gramatica (Miroliibov 2002: 205). También desde la revista oficial del
Ministerio de Educacién de Rusia, HapodHoe o6paszoearue (La Educacion Popular), se
solicita crear un sistema de enseflanza de lenguas extranjeras que proporcione a los
alumnos conocimientos sélidos del sistema gramatical del idioma (Ministerio de Educa-
cion de la URSS, 1951: 11). Los didactas empiezan asi a promulgar el aprendizaje de las
reglas gramaticales como método para la comprension de las leyes del idioma, lo que
aumenta la presencia de las explicaciones gramaticales y también de la teorizacién so-
bre la lengua en los manuales y en las aulas de lenguas extranjeras. Por ejemplo, Rons-
kaia (1953: 5) se expresa de este modo en su manual metodolégico:

[Tocsie BbIXoza B cBET reHMa/IbHbIX pa6boT U.B. CTasivHa 1o I3bIKO3HAHUIO BCS
paboTa 10 MHOCTPAHHOMY A3bIKY J10JXKHA ObITh IepecTpoeHa TaKUM 06pa3oM,
YTOObl OOYYMTh y4dalUXCSl BJIAJETh S3bIKOM KaK CpeACTBOM OOLIeHUS U
pacKpbiBaTb UM IOCTENEHHO MPUPOAY f3blKAa KaK sIBJIEHUs 0OIeCTBEHHO-
ucropudeckoro. OOydyeHHMe MHOCTPAaHHOMY $I3bIKy B LIKOJIe JOJDKHO
obecnieyuBaTh YCBOEHHE YYalIMMMCA OCHOBHOIO CJOBapHOro ¢oHja H
rpaMMaTU4eCcKOro CTposl Kak crenupuiyeckux 0CO6eHHOCTeHN 3TOro fA3blKa, a
TaK>Xe OBJIaZleHHEe ero0 POHETUYECKOM CUCTEMOM.

(Después de la publicacion de las obras geniales de I.V. Stalin en el campo de la lin-
giifstica, la didactica de las lenguas extranjeras debe reestructurarse para ensefiar
a los alumnos a dominar la lengua como medio de comunicacion y gradualmente
mostrarles la naturaleza del lenguaje como fendmeno histérico-social. La ensefian-
za de la lengua extranjera en la escuela debe contribuir a la adquisicién por parte
del alumnado del vocabulario principal y del sistema gramatical como rasgos
especificos de una lengua, asi como a la adquisicién de su sistema fonético).
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La obra de Stalin sirve también para reivindicar el valor de la traduccién en las
clases de idiomas. En su escrito, el politico vincula de manera estrecha lengua y pen-
samiento, promulgando que este tan solo puede formularse lingiiisticamente. Los pe-
dagogos interpretan entonces que, como los alumnos, sobre todo en la etapa inicial,
carecen de la competencia suficiente para pensar en la lengua que aprenden, han de
pensar en su lengua materna, de manera que la comprensidn total del texto extranjero
se puede alcanzar solo si los alumnos lo traducen a la lengua materna (Miroliibov,
2002: 212). Este razonamiento estd presente en diversos tratados de la época, por
ejemplo, en el texto de Ilia Rahmdanov, quien afirma que «mOCKOJIbKY MbICJIH
CYIIECTBYIOT JIMIIb Ha 6a3e s3bIKOBOT'0 MaTepHasa, a yyalhuecss MbIC/IAT HAa POAHOM
SI3bIKE, TO €JUHCTBEHHBIM CPEJCTBOM NOHUMAHUS MPOUYUTAHHOTO UJIU YCBIIIAHHOTO
SIBJISIETCSA NepeBO/, HAa POAHOM A3bIK BCJAYX UJU NPo cebsa» (como los pensamientos
existen solo en una lengua, y los alumnos piensan en la lengua materna, el inico modo
de comprender lo leido o lo escrito es la traduccion a la lengua materna en voz alta o
para si mismo) (Rahmanov, 1951: 128). En este fragmento, se observa también la apli-
cacién del principio de la consciencia, ya que, al realizar la traduccidn, el alumno con-
seguird establecer vinculos entre el sistema gramatical caracteristico de la lengua ex-
tranjeray el sistema gramatical ruso.

En definitiva, en la década de los cincuenta, se van realizando modificaciones al
programa de ensefianza de lenguas disefiado en 1949 de acuerdo con las ideas de Scher-
ba: las modificaciones mas sustanciales se observan en la version del decreto de 1954,
ya que se cancela por completo la ensefianza de la expresion oral y se aboga, en cambio,
por una orientacion dirigida a la adquisicion de habilidades como la comprension lecto-
ray, sobre todo, la traduccion, es mas, exigia que se tradujeran todas las lecturas. Tam-
bién la atencién hacia la gramatica aumenta de manera drastica, lo que conlleva un gran
nivel de teorizacion. Estas cuestiones desapareceran en la década de 1960 con el desa-
rrollo de la didactica de lenguas extranjeras en la URSS y el aumento de atencién hacia la
expresion oral, lo que consecuentemente conllevara la adopcion del enfoque comunica-
tivo en las décadas siguientes.

4. Nuestro estudio
4.1. Descripcion del corpus analizado

En el periodo considerado en este trabajo se publica una tnica serie oficial de manua-
les para la ensefianza del espafiol aprobada por el Ministerio de Educacién, compues-
ta por un conjunto de trabajos que constituye lo que Hassler (2002: 561) denomina
una serie textual, pues todos los volumenes versan sobre el mismo tema y se producen
con el mismo objetivo en condiciones comparables. Los textos que constituyen esta
serie tienen en comun, ademas, sus fundamentos epistemolégicos, tedricos y metodo-
l6gicos (que siguen, en parte, los dictados ministeriales). La serie se compone de los
siguientes textos:
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Benukonosbckas H.A., Jlonec-TanuseT X. (1949). YuebHuk uchaHckozo si3bika
0as 3-20 Kaacca Hava/abHou wkoasl. MockBa: 'ocyapcTBeHHOe y4e6HO-
nejjaroruyeckoe u3aaTebcTBo Munutepcrsa npocseujeHuss PCOCP.
[Velikopodlskaya N. A. y J. Lopez-Ganivet. (1949). Manual de espanol para el
3.er grado de la escuela inicial. Moscu: Editorial estatal educativo pedagdégica
del Ministerio de Educacion de Rusia].

Benukonosbckass H.A., Jlonec-TanuBet X. (1950). Yue6Huk uchaHckozo
sA3blka 0451 4-20 Kaacca HavaavHol wkoasl. MockBa: [ocysapcTBeHHOE
y4ebHO-iejlaroruyeckoe HM3aTeJbCTBO MUHUTEpPCTBA MPOCBELIEHUsA
PCOCP.

[Velikopodlskaya N.A., Lopez-Ganivet . (1950). Manual de espariol para el 42
grado de la escuela inicial. Moscu. Editorial estatal educativo pedagogica del
Ministerio de Educacion de Rusia].

Jlonec-T'anuset X., Kanantap H.A. (1952). Esparnol. YuebHuk ucnaHckoz2o
sA3blka 0as V Kaacca cpeduell wkoavl (3-U 200 o6y4eHusi). Mocksa:
[ocynapcTBeHHOe yuyeGHO-NeZlarorM4ecKoe HU3AaTeJbCTBO MUHHUTepCTBa
npocgelieHuss PCOCP.

[Lopez-Ganivet ]., Kalantar N.A. (1952). Espanol. Manual de espafiol para el V
grado de la escuela media (32 afio de estudios). Moscu. Editorial estatal edu-
cativo pedagogica del Ministerio de Educacion de Rusia].

Horeiipa X., Ponckas JI.H. (1953). Espanol. Yue6HuK ucnaHckozo s3bika 04
VI knacca cpedneil wkoavt (4-ii 200 o6y4enust). MockBa: ['ocyjapcTBeHHOe
yuyebHO-Ileflaroru4eckoe U3/ aTeJbCTBO MUHUTEPCTBA MPOCBELIEHUA
PCOCP.

[Nogueira J., Ronskaya L.N. (1953). Espanol. Manual de espanol para el VI
grado de la escuela media (42 ario de estudios). Moscu. Editorial estatal edu-
cativo pedagogica del Ministerio de Educacion de Rusia].

CuyTat @, Ponckas JI.H. (1953). Espariol. Yue6HuK ucnaHckozo si3vlka 04
VII knacca cpedHeli wkoawl (5-1 200 o6yueHus). MockBa: ['ocymapcTBeHHOE
yuyebHO-Ileflaroruyeckoe U3/aTeJbCTBO MUHUTEPCTBA MPOCBELEHUA
PCOCP.

[Ciutat F, Rénskaya L.N. (1953). Espaniol. Manual de espanol para el VII
grado de la escuela media (59 ano de estudios). Moscu. Editorial estatal
educativo pedagogica del Ministerio de Educacién de Rusia].

Pe6enbon K., MoBmoBuy H.A., Kanantap H.A. (1954). Espanol. Yue6Huk
ucnavckozo s3vika 0as VIII kaacca cpedHell wkoabl. MOCKBa:
[ocynapcTBeHHOEe y4eOHO-Ielaroruueckoe M3AaTeNbCTBO MUHHUTepCTBa
npocgeieHuss PCOCP.

[Rebelléon C., Movshévich N.A., Kalantar N.A. (1954). Esparfiol. Manual de es-
paiol para el VIl grado de la escuela media. Moscu. Editorial estatal educati-
vo pedagdgica del Ministerio de Educacion de Rusial.

Conepo K. MoBmoBuu H.A., Kynuna H.A. (1955). Espafiol. Yue6Huk
UCNAHCKo20 A3blka 045 IX Kaacca cpedHetl wkosbl. MockBa: ['ocyapcTBeHHOE
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y4yebGHO-Ielarornyeckoe M3/aTeJbCTBO MHHUTEPCTBA MNPOCBEIlEHHUS
PCOCP.

[Solero C., Movsho6vich N.A., Kanina I.A. (1955). Espafiol. Manual de espariol
para el IX grado de la escuela media. Moscu. Editorial estatal educativo
pedagogica del Ministerio de Educacion de Rusia].

8. Tlonuonckuit C.A., Kanonuu C.HM. Cosnepo K. (1956). Espariol. Yueb6Huk
UCNAHCcKo20 5A3blka 0415 X Kaacca cpedHell wkoasl. MockBa: [ocypapcTBeHHOE
y4eOHO-IleZlaroriueckoe  M3JaTeJbCTBO MHUHUTEPCTBA MPOCBELIeHHUs
PCOCP.

[Gonidnskiy S.A., Kanoénich S.I., Solero C. (1956). Esparfiol. Manual de espariol
para el X grado de la escuela media. Moscu. Editorial estatal educativo peda-
gogica del Ministerio de Educaciéon de Rusia]?.

Ademas de estos manuales, tomamos en consideracion también, para los objetivos de
este estudio, las guias didacticas firmada por Veliképolskaia (1949) y Rénskaia (1953)
para los niveles iniciales (las unicas que se han localizado), considerando que, ante la
ausencia de un programa oficial, estas aportaciones pueden completar el panorama de
la ensefianza del espafol en la escuela soviética del periodo. Es interesante mencionar
que algunos de los autores de nuestro corpus también escribieron materiales para la
ensefianza de otras lenguas; es el caso de Ronskaia, autora de los manuales de para 42y
el 52 grados, quien también redacta, junto a otros autores, el manual de francés para el
79 grado publicado en 1952 y la guia didactica que lo acompafa. Este hecho constata el
vinculo entre la ensefianza del espafiol y la ensefianza de otras lenguas extranjeras en la
época estalinista.

En los manuales, se detectan diferencias formales destacadas entre los destinados
ala primaria (E3 y E4) y los correspondientes a la escuela media (de E5 en adelante), ya
que en los primeros se documenta una menor presencia de explicaciones sobre el siste-
ma linglistico del espafiol y, en cambio, una mayor presencia de ilustraciones,
consideradas utiles para una mejor comprension de la gramatica (Velikopoélskaia, 1949;
Rénskaia, 1953). En particular, E3 esta muy orientado a la ensefianza del alfabeto y su
escritura, dado que el alumno todavia no sabe como escribir las letras latinas, de mane-
ra que, para reforzar estos conocimientos, el texto incorpora, como material adicional,
un diccionario alfabético y un alfabeto en imagenes. El manual incluye también, a modo
de apéndice, material recortable, con las letras del alfabeto espafiol, los nimeros y
una seleccion de oraciones simples, como el objetivo de que el alumno manipule los
elementos lingiiisticos y los combine y asi comprenda la estructura de la palabray de la
oracién. En cuanto a E4, presenta menos ilustraciones y contiene un mayor nimero de
textos de lectura.

Los manuales de E5 a E9 comparten la misma estructura: se organizan en lecciones
y, en ciertos puntos del texto, aparece una seccion de “Repaso”, cuyo objetivo es sistema-

2 Los manuales se citan, a partir de aqui con la inicial E (= Espafol) y el nimero correspondiente al grado. Asi, el
manual del 32 grado se cita como E3 y as{ sucesivamente.
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tizar los conocimientos gramaticales adquiridos hasta el momento, para lo que se pro-
porcionan ejercicios adicionales de gramatica, acompafiados a veces por tablas-resumen
sobre determinados aspectos gramaticales, 1éxicos o fonéticos. También se incluye,
intercalada entre las lecciones y los repasos, una seccién de Lecturas. A estas se afiade,
al final de cada manual, un diccionario espafiol-ruso, un diccionario ruso-espafiol y una
guia gramatical. En la figura 1 mostramos el indice del manual correspondiente al quin-
to curso, a modo de ejemplo:

Figura 1. indice de ES

Por ultimo, E10 presenta diferencias estructurales considerables con respecto a los
anteriores: se eliminan las explicaciones gramaticales, se reduce el nimero de ejercicios
propuestos para la practica de la gramatica y desaparecen las secciones de “Repaso”.
Pensamos que esto se debe a que, en este grado, el principal objetivo es consolidar los
conocimientos adquiridos en la escuela media. El manual si contiene un diccionario ru-
so-espafiol al que se afiade un apartado de terminologia que no aparecen en el resto de
la serie. Asimismo, este texto es el tinico que presenta las instrucciones en espafiol y no
en ruso, lo que muestra las expectativas sobre el nivel de competencia que deben haber
adquirido los alumnos antes de llegar al tltimo curso de espafiol impartido en la escuela
general.
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4.2.Analisisy resultados
4.2.1. Comprension lectora y traduccion como objetivos de aprendizaje

En gran medida, los manuales escolares del espafiol siguen los mismos postulados de
los manuales de aleman, inglés y francés, cuyo estudio se incorpora al ambito escolar
con anterioridad al del espafiol, de manera que ya cuentan con una tradiciéon de ense-
fanza en la época estalinista. Segiin Mirolitbov (2002), los manuales empleados para la
ensefianza de lenguas extranjeras publicados en los afios 40 conservan mayoritaria-
mente la estructura de los utilizados durante la década anterior, lo que se refleja en 1)
un primer curso introductorio que proporciona informacién basica sobre la fonética de
la lengua extranjera y que busca ayudar al alumno a aprender las estructuras gramatica-
les basicas y a memorizar un vocabulario minimo; 2) una tendencia a dedicar la mayor
parte del manual a las explicaciones gramaticales y 3) la adaptacién del contenido de los
manuales a la vida en la URSS, mas que al conocimiento de las culturas meta o al desa-
rrollo de la competencia intercultural.

El contenido de los manuales que nos ocupan, siguiendo las pautas marcadas por
los documentos oficiales, muestra una clara orientacion hacia la ensefianza de la grama-
tica y la lectura. El nimero de textos incluido en los manuales certifica esta centralidad
de la comprension lectora: como se observa en la Tabla 1, la ratio entre textos por uni-
dad se sitta entre 0,8 y 2,4, de manera que el nucleo de cada unidad lo constituye un
texto para la lectura, acompafiado de entre 8 y 14 ejercicios, en su mayoria formulados
con relacion a este texto. La importancia de la lectura se aprecia también en que este
texto y la unidad en la que se inserta comparten el mismo titulo.

Tabla 1. Numero de textos por manual

Manual Ndmero de unidades Cantidad de textos Promedio de textos por unidad
E3 38 31 0,8
E4 30 45 1,5
E5 30 38 1,3
E6 29 37 1,3
E7 33 56 1,7
E8 20 43 2,1
E9 19 46 2,4
E10 17 40 2,3

Respecto al tipo de ejercicios de comprension lectora, se plantean tareas que sirven
tanto para la lectura analitica, cuya finalidad reside en comprender los textos con pro-
fundidad y permiten abordar el analisis linglistico del texto, como para la lectura
sintética, cuyo objetivo es comprender el significado general del contenido de un texto,
sin atencion a los detalles. En concreto, parece que el objetivo es llegar desde la lectura
analitica hacia la lectura sintética. Un ejemplo paradigmatico de esta relevancia del tex-
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to escrito lo encontramos en E9, un nivel en el que los textos principales de cada unidad
son muy extensos y, por este motivo, se presentan fragmentados en tres partes. En estos
casos, los ejercicios que vienen después del texto no estan agrupados en funcién del as-
pecto lingiiistico que se trabaja en cada leccidn, sino que se presentan divididos en tres
partes de acuerdo con cada parte del texto, de modo que encontramos ejercicios para la
primera parte del texto, ejercicios para la segunda parte del texto y ejercicios para la
tercera parte del texto. Tras estos ultimos aparecen finalmente las preguntas sobre el
contenido de la lectura. En algunos manuales (por ej. E5 L4 y L14 y E7 L20) incluso se
pide al alumnado que conteste en ruso preguntas sobre algunos aspectos del contenido
o del tema tratado en el texto, lo cual es un claro testimonio de la importancia que se
otorgaba a la habilidad del alumno de comprender lo leido.

Al igual que ocurre con el nimero de textos proporcionados para leer a los alum-
nos, el nimero de ejercicios se incrementan con el grado de estudios, como se puede
observar en la tabla 2, si bien el numero mas elevado de ejercicios se encuentra en E5.
Pensamos que es la complejidad del material 1éxico y gramatical (el presente de los ver-
bos reflexivos, el futuro simple, el pretérito perfecto, el pretérito imperfecto y el pretéri-
to indefinido) que se trabaja en este manual lo que provoca este aumento en la cantidad
de ejercicios proporcionados. Ademas, se puede ver un nimero bastante elevado de
ejercicios de traduccion, en torno al 30 % en la mayor parte de los manuales y llegando a
casi el 50 % en el caso de E8. Este énfasis en las tareas de traduccién concuerda con los
planteamientos tanto de Scherba (y su principio de la consciencia) como de Stalin.

Tabla 2. NUmero de ejercicios por manuales y unidades

Manual Numero de | Cantidad de Cantidad de Cantidad de Porcentaje de
unidades ejercicios ejercicios por ejercicios de ejercicios de
unidad traducciéon traducciéon
E3 38 190 5 26 13,7 %
E4 30 209 7 64 30,6 %
E5 30 310 10,3 59 19%
E6 29 281 9,7 79 28,1%
E7 33 267 8,1 88 329%
E8 20 277 13,8 132 47,6 %
E9 19 266 14 89 334 %
E10 17 317 18,6 108 341 %

En cuanto al tipo de ejercicios, cabe sefialar que difiere en los diversos manuales;
asi, en E3, tras la presentacion de una seleccion de vocabulario y de estructuras gramati-
cales, se propone a los estudiantes escribir las palabras nuevas, dividirlas en silabas y
traducir al ruso varias frases extraidas del texto de la unidad o con pequefias alteraciones,
buscando siempre la comprension del texto. A esto se afiaden preguntas sobre el conte-
nido del texto. En ocasiones, tras el texto hay unas imagenes con el vocabulario nuevo y
se le pide al alumno nombrar los objetos representados en estas imagenes. A partir de
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E4 este tipo de ejercicios relacionado con el vocabulario se suprime. En cambio, se intro-
ducen unos textos suplementarios destinados especificamente al desarrollo de la lectura
sintética, lo que podria interpretarse como un interés en reforzar esta destreza. Desde
E5, se incluyen en los manuales explicaciones que sirven a los alumnos para, a partir del
texto, analizar las caracteristicas del espafiol con mayor profundidad. Por ejemplo, en
E5, después del texto de cada unidad se afiaden secciones como «Palabras de la misma
raiz», «Sind6nimos» o «Anténimos». En niveles superiores aparecen también tareas de
prelectura orientadas al 1éxico y a la gramatica, con el objetivo de que el alumno deduz-
ca el significado y la funcion que cumplen determinados elementos léxicos y gramatica-
les que aparecen en el texto (v, por ejemplo, E6, L3).

4.2.2. La gramatica como pilar de la enseiianza

La gran mayoria de las explicaciones sobre fenémenos lingiiisticos que aparecen en
los manuales corresponden a cuestiones gramaticales, vinculadas al texto principal de
cada unidad y complementadas con traducciones o explicaciones tedricas en ruso. Re-
cordemos que, siguiendo las ideas de Scherba y Stalin, la gramatica se convirtié en una
guia para el entendimiento del funcionamiento tanto del sistema lingiiistico del espa-
fiol, como del sistema lingiiistico del ruso, de ahi que la introduccién del material lin-
gliistico se realice casi siempre mediante la comparacién con el ruso. Aqui se ve una
fuerte influencia del principio de consciencia en el aprendizaje. Las explicaciones gra-
maticales en ocasiones se insertan tras el texto, en cuyo caso cumplen la funcién de
facilitar su comprension, por lo que se presta especial atencion al analisis sintactico
de la oracién. Ademas, recordemos que, a partir de E4, los manuales incluyen una guia
gramatical en las paginas finales, dividida en secciones que tratan las partes de la ora-
cion, con explicaciones sobre su significado, sus particularidades morfolégicas y sus
reglas de uso, siempre con su correspondiente traduccion al ruso, ya que la traduccién
se veia como el método que hacia posible la comparacion de los sistemas de ambas
lenguas en la consciencia del alumno.

No obstante, encontramos también otro tipo de actividades gramaticales. Por ejem-
plo, E3 incluye ejercicios centrados en aspectos morfologicos, como se observa en los
ejemplos 1y 2 sobre la conjugacion verbal, y, a partir de E4, se introducen también ejer-
cicios de analisis sintactico de oraciones (ejemplos 3 y 4)3:

(1) Busca la raiz de los siguientes verbos (E3, L31).

(2) Completa los verbos con sus terminaciones en presente (E3, L31).

(3) Encuentra el sujeto, el predicado y el objeto directo en las oraciones siguien-
tes (E4, L3).

(4) Subrayad en las oraciones siguientes el sujeto con una linea recta, el predi-
cado con dos lineas rectas, el objeto directo con una linea ondulada (E5, L2).

3 Para facilitar su lectura, se aportan los ejemplos traducidos al espafiol.
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En los manuales de niveles superiores, se plantean ademas actividades mas induc-
tivas. Por ejemplo, se introducen tablas que permiten al alumno observar la estructura
de las oraciones en espafol y comparar la construccion oracional del espafol y el ruso.
Otras tareas facilitan el descubrimiento 1éxico a partir de la gramatica. Un ejemplo lo
encontramos en E7 (L20): al alumno se le proporciona una oracién en espafol («La poli-
cia cerc6 inesperadamente a los jornaleros») que contiene una palabra desconocida
(inesperadamente). Se le pide que traduzca las palabras conocidas y, basandose en el lu-
gar de la oracion que ocupa la palabra desconocida y en el analisis de su estructura mor-
fologica, se le anima a que comprenda el significado de esta palabra y la traduzca, lo cual
resulta muy rentable para desarrollar estrategias de lectura sintética. A partir de E4,
aparecen también ejercicios de naturaleza tedrica sobre la gramatica del espafiol, lo que
se intensifica en los niveles superiores:

(5) Explica la funcion de la preposicion a en esta oracion (E4, L3).

(6) Explica por qué en la palabra levantarse la palabra se esta después del verbo
y estd escrita junto con él, pero en se levanta la palabra se esta antes del ver-
bo y esta escrita separadamente (E5, L3).

(7) Explica por qué en el texto la narraciéon se hace en pretérito perfecto
(E5,L13).

(8) Traduce al ruso por escrito las oraciones siguientes y subraya las oraciones
en las cuales el verbo estar es copulativo (E6, L1).

(9) Copia estos sustantivos y distribiyelos en 3 columnas: en la primera colum-
na escribe sustantivos que denotan al agente, en la segunda los que denotan
acciones (o el resultado de una accion), en la tercera los que tienen sufijos
que designan calidades; traduce estas palabras al ruso (E9, L6).

(10) a) Explica el empleo de los tiempos en las oraciones subordinadas concesi-
vas. b) Pon los infinitivos entre paréntesis en el tiempo correspondiente. c)
Traduce al espafiol (E10, L3).

Retomando nuestra pregunta de investigacion acerca de cudles son los contenidos y
destrezas que se tratan de manera prioritaria en los manuales empleados para la ense-
fanza del espafiol en la escuela general, podemos afirmar que todos estos ejemplos
permiten constatar la orientacion de los manuales hacia la lectura, la comprension del
sistema gramatical y la traduccidén, areas marcadas por los programas oficiales.

5. Discusion

La importancia de la gramatica como pilar fundamental en la ensefianza del espafiol en
la escuela durante la Rusia estalinista y la preeminencia de la comprension lectora y la
traduccion como objetivos de aprendizaje se halla en consonancia con el enfoque que
también encontramos en los manuales de espafiol escritos para la universidad y publi-
cados en los afios 40, que, tal y como indica Sudrez Garcia (1997), se caracterizan por la
prevalencia de la atencidén a los aspectos 1éxico-gramaticales del espafiol. Los ejercicios
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propuestos en los manuales universitarios incluyen tareas como reconocer clases de pa-
labras y funciones sintacticas, explicar su empleo o formar oraciones aplicando las re-
glas previamente explicadas o a partir de un modelo. Asimismo, la traduccién continda
desempefiando un papel central dentro de las actividades didacticas. La diferencia fun-
damental entre los manuales para la primera y segunda ensefianza y los destinados a la
universidad radica en que, tal y como sefiala Suarez Garcia (1997), en estos ultimos no
solo se focaliza el trabajo en la comprension lectora, sino también en la expresion escri-
ta. En los textos aqui analizados, pese a que los ejercicios léxico-gramaticales debian ser
realizados por escrito, rara vez a los alumnos se les pide componer algun texto, asi que
el enfoque central esta en la comprension lectora. La similitud entre los manuales uni-
versitarios y los manuales escolares evidencian que la ensefianza del espafiol en los dos
niveles seguia los mismos principios. No por casualidad algunos autores de los manua-
les escolares eran también catedraticos universitarios.

No obstante, los didactas de espafiol también animan a los maestros a incentivar la
conciencia lingliistica de sus alumnos durante la introduccion del material gramatical y
a emplear otro tipo de estrategias docentes. Por ejemplo, Veliop6lskaia propone utilizar,
cuando no exista un equivalente directo en ruso para un fenémeno gramatical del espa-
fol, «sI3bIKOBOM OMBIT JleTeH, J06UBasiCb 0CO3HAHHUS peyeBOM NpaKTUKU» (la experien-
cia lingiiistica de los nifios, haciéndoles reflexionar sobre su actividad como hablantes)
(1949: 11) y Ronskaia determina que «y4uTbIBasi Hepa3pbIBHYIO CBsA3b si3blKa M
MBILIJIEHUS, HY>)KHO CTPOUTBH 00y4eHHe MHOCTPAaHHOMY fI3bIKYy B CPaBHEHUH C POAHBIM
SI3bIKOM YYalIUXCs U YAEJIATh OTPOMHOE BHUMaHUe NepeBOAY AJis IPOBeJEHUS 3TOTO
cpaBHeHUs1» (dada la relacion inseparable entre la lengua y la mente, hay que efectuar la
ensefianza de la lengua extranjera a base de su comparacién con la lengua materna de
los alumnos y prestando una atencién inmensa a la traduccién para realizar esta compa-
racion) (1953: 6). Ambas consideran necesaria la aplicacion de métodos inductivos para
la introduccién de fendmenos gramaticales, con la formulacién posterior de la regla
gramatical.

Estas ideas estan en consonancia con los postulados propugnados por el pedagogo
estadounidense John Dewey (1859-1952), quien, entre otras cuestiones, «abogaba por
un aprendizaje por medio de la experiencia y un trabajo practico que se constituyera en
la base del proceso de educacién y formacién» (Mchitarjan, 2009: 172). La pedagogia
soviética habia incorporado en los primeros afios tras la revolucién los planteamientos
de Dewey de manera generalizada, por la proximidad sentida con el pensamiento edu-
cativo marxista en muchos aspectos, tal y como ha sefialado Mchitarjan (2009), y, si bien
su obra fue eliminada con posterioridad de los debates pedagdgicos por el partido bol-
chevique, muchas de sus ideas se mantuvieron vigentes e influenciaron a otros autores
del periodo, notablemente Lev Vygotsky (1896-1934). Precisamente, la afirmacién de
Velikopodlskaia (1949: 11) acerca de que «y4Jauiydics J0/>KeH MoJIb30BaThCS 3HAHUSMU
no rpamMmaTtvke M B ycTHOM peuu» (El alumno debe emplear sus conocimientos
gramaticales en la expresion oral), o la de Ronskaia cuando indica que el objetivo de su
manual metodolégico es «mocTpouTb paboTy TakUM 06pa3oM, YTOObI ydalidecs
MOHMMAJIY, YTO SI3bIK SIBJISIETCS CPEACTBOM OOLIEHUS JIOAEH, U OBJIaIeBa/Id UM KaK
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cpenctBoM obuieHusa» (planificar el trabajo de modo que permita a los alumnos enten-
der que el idioma es el medio de comunicacion de la gente y que les permita aprenderlo
como medio de comunicacién) (Rénskaia, 1953: 6) se pueden entender en el marco de
las teorias vygotskianas, que se encuentran claramente en tratados pedago6gicos como
el de Rahmanov (1951) y que seran aplicadas a través del método consciente-practico
para la ensefianza de idiomas, observado por Novoselova, Chernova y Kataknova (2022)
en el Ambito universitario, que combinaba la comprension del funcionamiento del siste-
ma lingiiistico del espafiol y el uso del espafiol en las situaciones de habla.

Podriamos decir que mas que la aplicacidon del método gramatica-traduccion, es-
tos materiales, merced la influencia de la pedagogia de la época, desarrollarian una
metodologia que se podria denominar, mas precisamente, enfoque consciente-compa-
rativo, ya que se daba importancia al aprendizaje consciente de la lengua (la compren-
sion del funcionamiento del sistema lingliistico) y el objetivo era la comparacion in-
terlingiiistica entre el sistema de la lengua extranjera y el ruso, lo que podria
considerarse un estadio intermedio entre el método gramatica-traduccion y el méto-
do consciente-practico. Este método se caracterizaria por prestar especial atencion a
las reglas gramaticales en tanto que pilar para el establecimiento del sistema del espa-
fol en la consciencia del alumno “y como base para la posterior produccién discursi-
va, pero sin llegar a enfocarse apenas aun en las cuestiones propiamente de uso de la
lengua. Velikopoélskaia, en la linea de los indicado en los parrafos anteriores, sefiala
sobre esto: «[Ipu onpoce no rpaMMaTHKe HaJl0 Tpe6oBaTb GOPMYJIUPOBKY MpaBuUJIa
(...) npuMepbl U YMeHbe UCN0JIb30BaTh 3HaHUsA» (Durante la encuesta gramatical hay
que exigir la formulacién de la regla, unos ejemplos y la habilidad de utilizar los cono-
cimientos) (1949: 12. La cursiva es nuestra). Esto es, nos enfrentamos a una dicotomia
entre las indicaciones oficiales del Ministerio y el pensamiento pedagdgico, que se
orienta hacia el uso practico de la lengua extranjera.

Cabe preguntarse, entonces, cual es el motivo del desplazamiento de las habilida-
des productivas a un segundo plano. Van Eerde, en un articulo publicado en 1954 en The
Modern Language Journal, hace una breve descripcion de la ensefianza de lenguas en la
URSS, a partir de unas entrevistas realizadas en el verano de ese mismo afio a la jefa de
la division de investigacion educativa del Instituto Pedagogico de Moscu (Mss. Chitlin) y
a antiguos estudiantes de las universidades de Leningrado, Mosct y Kiev. El autor, que
no habla del espafol entre las lenguas extranjeras que se ensefian en la escuela, recoge
algunas ideas de interés: por una parte, corrobora que el método de ensefianza firme-
mente establecido en las escuelas es el centrado en el texto escrito, la gramatica y la tra-
duccion y senala que el ruso es el principal vehiculo de instruccién; no obstante, ya de-
tecta que existen algunas escuelas que, a modo de experimento, se estan orientando
hacia el trabajo con la oralidad y el uso vehicular de la lengua meta (van Eerde, 1954:
400). Esto aparece corroborado por Miroliibov (2002), quien alude a la aparicién en
1947 de nuevos manuales experimentales de aleman, inglés y francés que reflejaban
nuevas tendencias didacticas y prestaban atencion al desarrollo de todas las
competencias. Esto parece indicar que en la URSS en ese momento estaba abierto el de-
bate sobre los objetivos de la ensefianza de las lenguas extranjeras en la escuela y la di-
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reccion que deberia tomar. Sin embargo, como se ha indicado, parece que la balanza se
inclind hacia el trabajo con textos escritos y la comprension lectora y eso es lo que apa-
rece en los manuales, incluso en las propuestas experimentales. Tal y como indica Miro-
litbov (2002: 255), «ye B 3THUX 3KCIEPUMEHTAJbHBbIX Y4YeOHHUKAX MOSBUJIUCH
cepbé3Hble HeIOCTATKH, XapaKTepHbIe /IS 1eJIeBOM YCTAaHOBKU Ha OIUH BUJ, peueBoi
JlesiTeJIbHOCTH - uTeHHe. K coxxaneHuto» (por desgracia, en los manuales experimenta-
les se observan ciertas carencias importantes provocadas por el enfoque centrado en un
unico tipo de actividad comunicativa - la lectura) (Mirolitibov, 2002: 255). Por otro lado,
van Eerde explica el papel secundario de las habilidades orales por motivos
sociopoliticos:

The first also has the advantage of corresponding more realistically to the So-
viet citizen's position as a potential traveler. Russians will deny, as indeed Miss
Chietlin did, that their government restricts their travel. With respect to offi-
cially sponsored groups, her view could be valid. However, individuals in a
group can, with studied enterprise, avoid speaking the language of the country
being visited almost completely. Such a person will not miss the opportunities
that a course emphasising oral work might have afforded. It is the citizen who
sets out alone or with his family who will have a very practical need of the
spoken language in the foreign country that he visits. He would certainly want
to have had oral training and would lament having had to be in classes numbe-
ring forty pupils. The fact is that the private Soviet citizen is not free to go whe-
rever he likes, whenever he likes [...] At the present time the Soviet student
cannot in the foreseeable future contemplate the real need of a fluency in fo-
reign languages. (van Eerde, 1954: 401).

Esto es, parece que, en las condiciones del telén de acero, que impedian la libre comuni-
cacion de la poblacion soviética con los hispanohablantes, la orientacion oficial de la
ensefianza del espafiol no podria ser otra que la del fomento de la competencia lectoray
el estudio de la gramatica.

7. Conclusion

Después de revisar la primera serie de manuales de espafiol para la escuela general, po-
demos concluir que los manuales reflejan un sistema de ensefianza de una lengua ex-
tranjera completamente destinada al desarrollo de la competencia lectora y las habili-
dades de traduccidn, con la gramatica como hilo conductor del aprendizaje. Como
evidencia el analisis, la ensefianza del espafiol en la escuela estalinista estaba en conso-
nancia con la ensefianza de otras lenguas extranjeras y reflejaba un paradigma denomi-
nado consciente-comparativo, derivado de la aplicacién de las teorias de Scherba y sus
discipulos, asi como de los planteamientos sobre la lengua de Stalin. Sin embargo, se
puede afirmar que, a pesar de la falta de atencién a la oralidad en los manuales oficiales,
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no seria justo decir que los maestros no se ocuparan del desarrollo de las habilidades de
expresion oral del alumnado, algo muy presente en la teoria pedagogica; asi pues, a pe-
sar de haber fijado el objetivo de ensefianza en el fomento de la competencia lectora, en
la metodologia aparecieron nuevas ideas que se desarrollarian en la siguiente etapa, ya
en los afos 60, con el advenimiento de los métodos comunicativos y el cambio de objeti-
vo hacia el desarrollo de todas las competencias paralelamente. Queda para futuros tra-
bajos ver como, en estos planteamientos, se utilizan los textos para el tratamiento de
otras cuestiones, por ejemplo, la ensefianza del l1éxico.
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