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1.1 Justificacion del estudio

El &mbito de estudio que elegi en su dia para mi tesis doctoral viene a
culminar de alguna manera los estudios previos iniciados con la carrera de
Filologia Francesa y Espafiola que acabé en Rumania y que continde en el
Master en Ensefianza de Lenguas Extranjeras realizado en la Universitat
Rovira i Virgili. De ahi mi interés en proseguir y desarrollar la misma linea

de estudios, pero imprimiéndole una orientacion historica.

Por otra parte he de decir que los trabajos realizados hasta el momento sobre
la ensefianza del francés y del espafiol en Rumania, especialmente a través
de una aproximacion comparativa, no abundan. Sin contar que considero
que quedan aln por tratar aspectos especialmente pertinentes que no han
sido abordados hasta ahora. Viorica Aura Paus (1997:7) es una de las
autoras que tratan el tema que aqui nos interesa, sin contar que coincidimos
plenamente con las conclusiones que pueden extraerse de su estudio:

In ceea ce priveste istoricul predarii limbilor moderne la noi in tard, desi

referiri la acest subiect apar din abundenta in bibliografia de specialitate,

un studiu complet asupra invatamantului de limbi straine in spatiul

roménesc, desprins de corpusul general al disciplinelor scolare, nu a fost
o1
realizat.

Es por ello que los trabajos sobre la historia de la ensefianzas de lenguas
extranjeras, especialmente del francés, que viene llevando a cabo, desde
hace afios, el grupo de investigacion GRELINAP (Grup de Recerca en
Linguistica Aplicada, segun sus siglas en catalan), a traves de su linea
investigadora HIFRES (Historia del Francés en Espafa), cuyo investigador

principal es mi director de tesis, el Dr. Juan Francisco Garcia Bascufiana,

'En lo que se refiere a la historia de la ensefianza de las lenguas modernas en nuestro pais, y
aunque en la bibliografia de especialidad las referencias a este tema son considerables, ain
no se ha realizado un estudio completo acerca de la ensefianza de lenguas extranjeras en el
espacio rumano, separado del corpus general de las disciplinas escolares (interpretacion
propia de la cita).
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con la intencion de aplicar algunas de sus aproximaciones y conclusiones a
la propia realidad de mi pais. Hay que decir que hasta ahora la historia de la
ensefianza de lenguas extranjeras en Rumania ha sido poco tratada, y
cuando se ha hecho no siempre se ha abordado de manera sistematica. Han
escaseado sobre todo los trabajos realizados desde una perspectiva

comparativa como la que pretendemos llevar aqui a cabo.

Uno de los motivos que me empujaron sobre todo a realizar el estudio que
propongo en esta tesis doctoral deriva de una constatacion mayor: en el
pasado la ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras en Rumania se ha
centrado de manera casi exclusiva en las metodologias tradicionales,
dejandose de lado por lo general las metodologias mas directas y
comunicativas®. Tampoco podemos afirmar de manera rotunda que estas
Gltimas metodologias no se hayan usado en determinados momentos en
Rumania, aunque es cierto que con frecuencia, posiblemente por la carencia
de materiales y aulas bien preparadas, el profesorado rumano las ha
utilizado con menor frecuencia que el de otros paises. Tampoco
pretendemos cuestionar uno u otro método, sino explicar en queé situacion y
como éstos se han aplicado. Por ello pensamos, con toda modestia, que
nuestra investigacion puede abrir nuevas perspectivas a través de un analisis
exhaustivo de los métodos utilizados a lo largo del periodo que hemos
acotado para nuestra tesis, es decir la segunda mitad del siglo XX,
insistiendo en lo que se ha hecho y se ha dejado de hacer. A partir de esta
premisa, nuestro trabajo pretende centrarse especialmente en la historia de la
ensefianza del francés en los centros de ensefianza secundaria rumanos,
sobre todo en el andlisis de los manuales utilizados en estos centros, sin
dejar tampoco de lado el ambito de la ensefianza universitaria, en el que

nuestra mirada intentard abarcar en este caso no solo la ensefianza del

2 Aunque, por supuesto, ello no haya sido algo exclusivo de Rumania y una situacién mas o
menos similar se haya dado igualmente en muchos otros paises.
6
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sistema educativo rumano.

Es evidente que la presencia del francés en Rumania tiene un recorrido
mucho més dilatada en el tiempo, por razones histéricas, que la del espafiol.
Esta es sin duda una de las razones que nos han llevado a comparar la
historia de la ensefianza del espafiol en Rumania con la del francés, ya que a
pesar de sus muchos vinculos como lenguas romanicas que son, también
han existido y siguen existiendo alin en nuestro pais muchas diferencias en

el modo de ensefianza de ambas lenguas.

Por otro lado pensamos que tratdndose de la ensefianza de lenguas
extranjeras a alumnos rumanos, acostumbrados por lo general a un estilo de
aprendizaje eminentemente tradicional se impone llevar a cabo una
observacién comparativa del estilo de ensefianza/aprendizaje practicado en
Rumania con otros précticados més alla de sus fronteras, sin dejar en ningdn

caso de lado, como ya se ha dicho, la perspectiva historica.
Refiriéndose a ese problema, Mariana Dragomir (2001:39) afirma:

Si au niveau débutant on préfére la grammaire implicite, au niveau moyen et
avanceé, on accéde progressivement a la grammaire réflexive et explicite. Dans
tous les cas et a tous les niveaux, ’oral doit précedér 1’écrit. Celui-ci ne vient
qu’apres avoir “travaillé” oralement la structure grammaticale acquise et que
celle-ci soit déja passée dans la langue active.

Esta afirmacion, desde nuestro punto de vista, denota una apuesta clara por
el estilo tradicional cuyo eje inamovible seria la gramética. Al mismo
tiempo, teniendo en cuenta la prioridad que se da en ella al oral frente al
escrito, caracteristica indiscutible del método directo, podriamos sospechar
que esta afirmacion se refiere de algin modo al periodo de transicion entre
los dos métodos que mencionaremos mas adelante en nuestro estudio

general sobre las metodologias aplicadas en Europa.
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Por lo que se refiere al caso concreto de la presencia y ensefianza del francés
en Rumania, partimos en su momento del supuesto de que la recopilacion de
la informacién hallada en las publicaciones existentes reflejaria, en
principio, de manera evidente el modo real de ensefiar dicha lengua durante

el periodo que hemos acotado para nuestro estudio.

Pero como dicha informacién la hemos conseguido de manera indirecta, a
través de autores o programas escolares existentes en el periodo respectivo,
hemos optado por examinar de manera directa las caracteristicas de los
manuales publicados después de 1950 ya que suponiamos que el material
encontrado acabaria ofreciéndonos una representacion méas exacta de la
situacion. Para ser méas exactos, partiamos del supuesto de que en los
manuales, sobre todo en los mas antiguos, publicados durante el periodo
comunista no hallariamos textos auténticos, sino méas bien textos literarios o
emanados directamente de la ideologia comunista. Y como hemos tenido la
oportunidad de examinar tanto manuales méas antiguos como algunos mas
recientes, dentro del periodo que nos interesa, nuestra intencion se ha
centrado sobre todo en observar si hubo realmente una evolucion de los

métodos y las actividades empleadas en dichos manuales.

Por otra parte, mas alla de los resultados tangibles que pudieran
desprenderse de este estudio, nuestra intencion era también constrastar la
informacidn asi adquirida con la opinién directa de los alumnos acerca de
los métodos y las actividades practicadas en clase para comprobar en qué
grado la realidad reflejada en los manuales coincide con la realidad del aula.

Respeto al caso concreto de la ensefianza de espafiol en Rumania, teniendo
en cuenta que se trata de una lengua de mas reciente incorporacion al
sistema educativo rumano, partiamos del supuesto de que nuestro estudio
reflejaria una cierta disparidad metodoldgica a la hora de aproximarse a las

dos lenguas extranjeras que aqui nos ocupan, una disparidad que
8
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trayectoria como lengua extranjera en Rumania®. Con la intencién de dar
respuesta a este dilema nos propusimos, sin dejar por ello de lado los datos
existentes, los estudios previos y nuestro propio analisis de manuales,
averiguar a traves de encuestas dirigidas a profesores universitarios de
espafol cudl era la situacion real de la ensefianza de esta lengua, ya que
suponiamos que los datos existentes no nos proporcionarian dicha
informacion, sobre todo porque careciamos en este caso de la completa

informacidn a la que podiamos tener acceso para la ensefianza del frances.

Por otra parte, ademas de nuestra indagacion y los resultados obtenidos a
través del analisis de manuales, sospechabamos que en la practica del aula
aun quedaban “huellas” del sistema educativo tradicional y ello incluso en
una lengua extranjera de nueva implantacién como el espafiol. Por eso
decidimos observar directamente si en el sistema rumano se habian
introducido las nuevas corrientes metodoldgicas o se seguian utilizando

métodos tradicionales.

Sin embargo, tenemos que admitir que nuestro estudio no pretende en modo
alguno abarcar toda la problemética que supone, por ejemplo, la eleccion de
un manual o el propio desarrollo de una clase de lengua extranjera, ni
mucho menos proponer qué métodos se deberian utilizar o qué actividades
se deberian emplear. Seria insensato por nuestra parte desear reflejar todas
estas caracteristicas, ya que en la actualidad siguen plantedndose aln
muchas cuestiones a la hora de disefiar con tino, por ejemplo, una unidad
didactica 0 como se deberia actuar realmente para alcanzar los mejores
resultados posibles. En el capitulo 2 hemos examinado algunas de estas
cuestiones, partiendo de la base de que cualquier profesor de lengua

extranjera tiene en cuenta “su propia realidad” en el aula, las necesidades

® Aunque también es cierto que la novedad del espafiol en el sistema educativo rumano, sin
el “lastre” histérico del francés, podia determinar que su enseflanza se presentara, de algun
modo, bajo el signo de la innovacion metodoldgica.

9
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propio bagaje cultural de cada uno de ellos.

1.3 Metodologia

Tenemos que recordar aqui los limites cronologicos de nuestro estudio, que
abarca el periodo comprendido desde los afios 1950 hasta fechas recientes.
Asimismo hay que tener en cuenta que la mayoria de manuales examinados
han sido elaborados y publicados por autores rumanos, una opcién que nos
ha parecido pertinente y necesaria, pues consideramos que es la mejor
manera de poder ofrecer una imagen real de la situacion de la ensefianza del
francés y el espafiol en las aulas rumanas. La mayoria de autores de esos
libros son profesores universitarios rumanos, con una experiencia practica
demostrada, por lo que, mas alla de las caracteristicas propias de cada uno
de esos manuales, ofrecen una representacion de lo que significa para ellos
realmente una clase de lengua extranjera. También hay que mencionar que
cuando nos referimos a fechas recientes no nos referimos exactamente a
fechas actuales, ya que en la mayoria de centros rumanos se utilizan a dia de

hoy sobre todo manuales publicados en Francia y Espafia respectivamente.

Por consiguiente, ya que nuestro estudio se basa esencialmente en el analisis
de manuales, consideramos oportuno hacer un breve recorrido por las
metodologias mas importantes utilizadas a lo largo del tiempo. En el
capitulo 2 hemos tenido en cuenta tanto a autores rumanos como espafoles
que han tratado el tema y a los que hemos podido tener acceso. En un
segundo apartado de ese mismo capitulo introducimos también algunos
conceptos pedagogicos y psicologicos generales referidos a la ensefianza de
las lenguas extranjeras, pues consideramos que la implicacion de la
psicologia en el ambito que nos ocupa tiene un papel sumamente

importante.

10
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hemos expuesto los datos historicos mas significativos de la presencia y
ensefianza de ambas lenguas extranjeras en nuestro pais. En el caso de la
presencia y ensefianza del espafiol en Rumania, debido a la escasez de datos
con la que nos hemos ido encontrando a lo largo de nuestro estudio, nos
hemos visto en la necesidad de completar nuestra informacion a partir de los
resultados de una encuesta que disefiamos personalmente, dirigida
especialmente a profesores universitarios rumanos. Esta encuesta la
dividimos en tres partes: aspectos generales, formacion del profesorado y
metodologia, y pretendia ofrecer una imagen general de la situacion actual
de la ensefianza de espariol en las universidades rumanas. Somos concientes
de que un estudio mas amplio destinado a profesores de primaria y
secundaria nos ofreceria muchos mas datos, pero teniendo en cuenta las
posibilidades actuales nos conformamos con los resultados de esta encuesta,
ya que los entrevistados son titulados superiores, la mayoria con el grado de
doctor y todos ellos tienen una vasta experiencia docente.

En el cuarto capitulo utilizamos como fuentes primarias los manuales
publicados bajo el régimen comunista y durante los afios que siguieron a su
caida; manuales que no se utilizan actualmente mas que de forma
esporadica. En la actualidad se imponen los manuales importados de Francia
y Espafia respectivamente, especialmente en el nivel equivalente a la
ensefianza secundaria y el bachillerato espafioles. Por lo que respecta a la
universidad, se siguen utilizando con relativa frecuencia manuales
elaborados por autores rumanos, especialmente en los cursos practicos de
gramatica, ya que se trata de manuales o compendios de gramatica con los
que se han obtenido resultados satisfactorios y en los que los profesores por
lo tanto confian. Tanto en el caso de los manuales de francés como de
espafol nuestra intencion, desde el primer instante de esta investigacion, fue
intentar averiguar si, independientemente de las metodologias y los

ejercicios disefiados, las condiciones sociopoliticas de la época habian
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birosit LeayGdfdo’téneét alguna influencia en la elaboracion de esos manuales. Por lo
tanto, con el fin de obtener datos verdaderamente fiables, examinamos
minuciosamente manuales de diferentes autores y de distintos niveles. En el
caso de los manuales publicados en la época comunista, hay que subrayar
que practicamente todos ellos fueron apareciendo en la principal, por no
decir la Unica, editorial existente en la época en el campo que nos ocupa: la
Editorial Didactica y Pedagdgica, una editorial claramente auspiciada y
controlada por el régimen de la época. Mientras que desde 1989, y sobre
todo a partir del afio 2000, las editoriales que publican manuales para la
ensefianza de lenguas extranjeras se han ido multiplicando a la vez que los

autores.

Respeto a la informacion vehiculada por dichos manuales, nos hemos
interesado  especialmente por la estructura de los mismos, el tipo de
ejercicios empleados, la metodologia utilizada, el tipo de actividades
disefiadas para practicar las diferentes destrezas, dedicando especial
atencion a los textos utilizados para trabajar la comprension escrita.
Ademaés, nos interesaba analizar de qué manera se trabajaba el vocabulario y
la graméatica en cada periodo para poder comprobar si correspondian

realmente al tipo de método que dominaba en ese momento.

Tenemos que precisar que ademas del analisis de manuales también hemos
llevado a cabo un estudio complementario a través de encuestas, en este
caso destinadas a estudiantes universitarios. EIl principal objetivo de estas
encuestas era observar el tipo de manuales que habian utilizado los
estudiantes al comienzo de sus estudios, los métodos que empleaban hasta
llegar a la situacion actual. Los resultados de esta encuesta fueron
analizados cuantitativa y cualitativamente y estan reflejados en el tercer

apartado del capitulo cuatro.

Tenemos que reconocer que la busqueda de manuales de autores rumanos,

especialmente los mas antiguos, fue ardua y compleja, pues la mayoria de
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birosit Leggllog YA “nef'éstan disponibles en las bibliotecas, siendo algunos de los
profesores con los que nos pusimos en contacto los que nos los

proporcionaron personalmente.

Solo tuvimos en cuenta, en principio, manuales elaborados por autores
rumanos, con la excepcion de la introduccion de tres manuales publicados
en Espafia que comparamos con otros manuales del mismo nivel de una
editorial rumana en uno de los trabajos realizados para uno de los coloquios®
en los que participamos, coincidiendo con la realizacién de nuestra tesis.
Somos conscientes de que un estudio exhaustivo tendria que incluir también
a autores franceses utilizados en Rumania, pero optamos por limitar nuestro
trabajo y centrarnos exclusivamente en manuales publicados por autores
rumanos, puesto que éstos pertenecen a una generacion cuya aportacion a lo
que significa la francofonia y el hispanismo en Rumania se nos antoja

especialmente significativa.

Por lo tanto el corpus de manuales esta constituido esencialmente por
manuales de francés y de espafiol, examinados separadamente y elaborados
y publicados, sobre todo en el caso del francés, por autores rumanos. El
manual méas antiguo de nuestro estudio pertenece al afio 1968 mientras que
el mas reciente es del afio 2008. Todos los manuales de francés examinados
han sido elaborados, como ya se ha dicho, por autores rumanos, mientras
que en el caso del espafiol optamos por introducir a algunos autores
espafioles cuya obra conociamos bien y que estaban a nuestro alcance®. Por
otra parte, para mayor comodidad del eventual lector, ademaés de los anexos
afiadidos al final de este estudio, citamos algunas ideas extraidas de los

textos de los diferentes manuales, sobre todo en el caso de los manuales

* Cologuio Internacional CICCRE Comunicacion y Cultura en la Romania Europea, |
edicion, 15-16 de junio de 2012, Universidad de Oeste de Timisoara, Universidad
Politécnica de Timisoara, Timisoara.

> Sobre todo por la dificultad que entrafiaba la escasez de manuales de espafiol elaborados
directamente por autores rumanos, dada la reciente incorporaciéon de esta lengua al
concierto de las lenguas extranjeras ensefiadas en Rumania.
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bivosit Leapyiblicdd6s’Bajo el régimen comunista, ya que reflejan las caracteristicas de

cada uno de los manuales estudiados.

De forma secundaria, para evaluar los contenidos de los manuales,
abordamos algunos estudios previos relacionados con el analisis de
materiales, que han estado méas a nuestro alcance y que representan en cierto
modo una guia en cuanto a los criterios que se emplean normalmente a la
hora de elegir el material didactico. Hicimos uso de esos mismos criterios en
nuestro propio analisis de manuales incorporando evidentemente una

informacion de especial interés.

Por ultimo, extraemos las conclusiones de nuestro estudio en el capitulo 5,
intentando exponer de manera sucinta las ideas principales de nuestro

trabajo contrastadas con la experiencia préactica en el aula.

1.4. Introduccion al tema

Nuestra tesis pretende por lo tanto llevar a cabo un estudio comparativo de
la ensefianza/aprendizaje de las lenguas extranjeras en Rumania centrando
nuestro estudio en el francés y el espafiol. EI primero cuenta con una larga
historia de mas de dos siglos, mientras que el segundo se encuentra todavia
en una etapa de desarrollo y consolidacion.

Nuestra intencién es pues mostrar un panorama general de la situacion
actual de la ensefianza del francés y el espafiol en Rumania comparandola
con la de otros paises europeos, fijandonos sobre todo en los estudios sobre
la evolucion historica y el anélisis de manuales, que representan, como ya se

ha repetido, los temas mayores de este trabajo.

La historia de la ensefianza de lenguas extranjeras es una disciplina que se
ha ido desarrollando de manera creciente en los ultimos afios, sobre todo en

paises europeos como Alemania, Italia, Francia y Paises Bajos, por no citar
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birosit Leaphas’giid ‘dltinos de los que destacan en este campo, sin que hayan faltado
tampoco aportaciones importantes en la Peninsula Ibérica. Por otra parte, la
fundacion de la SIHFLES (Société Internationale pour I’Histoire du
Francais Langue Etrangére ou Seconde) en 1988 significo un impulso
definitivo para este tipo de estudios que se han multiplicado en los ultimos
afios, no solo de la historia de la ensefianza del francés como lengua
extranjera sino también de otras lenguas como el inglés, el aleman, el
espafiol, el portugués y el italiano. Todo esto se ha plasmado en la
presentacion, por parte de los investigadores interesados, de contribuciones
en encuentros internacionales, asi como a traves de articulos en revistas y

capitulos de libros especializados.

Situdndome en la linea de investigacion del grupo GRELINAP
especialmente interesado, a traves de su linea de investigacion HIFRES, por
la historia de la ensefianza de lenguas extranjeras y mas concretamente del
franceés, y estando vinculada a los proyectosl+D+i “Elaboraciéon de un
diccionario de historia de la presencia y ensefianza del francés en Espafia,
siglos XVI-XX” (referencia: FF12008-02389/FILO / periodo: 2008-2011) y
“Elaboracion de un diccionario de historia de la presencia y ensefianza del
francés en Espafia, siglos XVI-XX”. Continuacion y conclusion (referencia:
FF12011-23109 /periodo 2011-.2014), financiados por el Ministerio de
Ciencia e Innovacion y por el de Economia y Competividad
respectivamente —del que es investigador principal el Dr. Juan F. Garcia
Bascufiana—, me interesaré por un aspecto de la historia de la ensefianza de
lenguas extranjeras que hasta ahora apenas se ha abordado de manera
sistemética y menos a través de una aproximacion comparativa como la que
tengo intencion de llevar aqui a cabo. Mi investigacion pretende adentrarse
en la historia de la ensefianza de lenguas extranjeras en los centros de
secundaria y en las universades rumanas, centrando nuestro campo de
investigacion en torno a dos lenguas romanicas especialmente significativas

para el trabajo que me propongo tratar: el francés y el espafiol. La ensefianza
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bivosit Leogfe Tdda“thid de ellas presenta caracteristicas especiales que hacen
particularmente pertinente, a nuestro entender, esta investigacion. La
presencia de estas dos lenguas en el &ambito de ensefianza rumano responde,
de alguna manera, a momentos diferentes de la historia del propio pais, y su
ensefianza y estudio es el resultado, en cada caso, de situaciones y
condicionamientos politicos y socioculturales bien determinados. Como
cualquier ambito, la ensefianza de lenguas extranjeras también se ha visto
afectada por las situaciones politicas de cada momento, como fue, por
ejemplo, el caso del periodo comunista durante el cual se hizo patente la
presencia de dicha ideologia hasta en el contenido de los textos incluidos en
los manuales de lenguas extranjeras. Respeto a este punto, merece la pena
acercarse a autores como Aquilino Sanchez Pérez (1992:3), quien afirma a
modo de introduccién en su Historia de la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera:
Desde el siglo XVI, el aprendizaje de un idioma extranjero ha constituido
fundamentalmente un problema de los propios interesados, no un problema
en el que hayan estado interesadas las diferentes naciones. La intervencion
del Estado o del Gobierno en esta area, tal cual la entendemos actualmente
(en cuanto que implica la elaboracion de programas sistematicos, la
aportacion de abundante dinero para expandir y exportar la influencia

politica y cultural a través de la ensefianza de la propia lengua, etc.) es algo
reciente.

Por una parte, podemos extraer de esta afirmacion que el aprendizaje de una
lengua extranjera en cualquier pais se ve propiciado por el proceso de
expansion del propio pais de origen de esa lengua extranjera, que se
considera, en gran parte, responsable de su difusién, pero, por otra parte,
pienso que el gobierno del pais en el que se pretende ensefiar ese idioma

también tiene que ver con “la modelacion” del proceso de aprendizaje.

En su tesis doctoral, Esther Juan Oliva (2003:31) también aborda este

problema:

Hay, por Gltimo, pero no en ultimo lugar, otra faceta de los manuales
escolares (...) y es que (...) los libros de texto no so6lo transmiten
conocimientos, sino que, de manera manifiesta 0 de modo oculto, estan
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Piposit Legal: T Lipptéghados de valores, aspecto éste al que la politica nunca se ha
mostrado ajena o indiferente, lo que equivale a decir que los manuales
escolares son también, en menos o mayor grado, un producto ideolégico,
que en cuanto tal ha sido objeto preferente por la politica educativa de
todos los paises.

De acuerdo con este punto de vista, acerca de la implicacion del poder
politico en la ensefianza de lenguas extranjeras, Christian Puren (1988:46)
ratifica: “Parce qu’il est mené par 1’Etat et qu’il est comme nous le verrons
lourd d’implications idéologiques, le développement de 1’enseignement de

LVE en France y sera soumis aux nombreux aléas politiques de 1’époque.”

Rara Zaimova (2007 :154) describe también la situacion de Bulgaria durante
el periodo comunista, situacion parecida a la de Rumania, ya que existia en
ambos casos la intencién de desvincularse de la continua influencia de la
cultura francesa. La autora nos dice que “le nouveau régime communiste

6

procéde a la fermeture définitive des colleges™ con el pretexto de que

Francia no puede imponer su modelo educativo a otro pais.

Aun asi, no es el momento de profundizar mas en este aspecto, ya que, en el
capitulo destinado al andlisis de materiales, le dedicaremos la atencion que

exige dicha cuestion.

Poblacion abierta, Rumania ha manifestado en todo momento un gran
interés por la cultura occidental, no solo por las lenguas extranjera, sino
también por la moda y la vestimenta, la literatura, las artes etc. Maria Mara-

Romocia (2010:51) viene a confirmar nuestro punto de vista al respecto:

Peuple ouvert, les Roumains ont manifesté depuis le Moyen Age un intérét
particulier pour les cultures occidentales. Depuis la mode vestimentaire que
évolue progressivement de la mode turque, dominante au XVI° siécle, aux
vétements d’allure occidentale, jusqu’a domaine de 1’art, de la littérature ou
de la politique, I’attrait pour les valeurs de 1’Occident a pris des formes
différentes.

® Se trataba de colegios regentados por érdenes religiosas catdlicas.
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biposit LealasTriiidneS han interpretando en todo momento el aprendizaje de lenguas
extranjeras como un medio mas de ponerse en contacto con otras culturas,

viéndolo como una oportunidad para alcanzar una vida mejor.

Pero antes de centrar nuestra reflexion en la ensefianza de las lenguas
extranjeras en Rumania consideramos necesario referirnos, aunque sea
brevemente, a la formacion de la lengua rumana, sin dejar de lado
influencias posteriores, linguisticas y culturales, que acabaron dandole su
forma defintiva. Vladimir Ghidionescu (1945:5) comenta al respecto:
Deux eléments entrérent dans la composition du peuple roumain:
I’ancienne population des Daces et les colons romains. Chacun laissa des
vestiges de son influence dans la nouvelle structure ethnique et la langue de
la nouvelle nation. Mais les colons romains, bien que n’étant pas de
provenance homogene, tous d’ltalie, étaient assez romanisés pour qu’ils

imprimassent dans le mélange du sang et dans la nouvelle mentalité un
puissant esprit latin qui caractérisa aussi la langue de la nouvelle nation.

Por lo tanto, el espiritu latino de la lengua rumana hizo que el francés se
convirtiera para los rumanos en un idioma cercano, facil de aprender. Como
veremos mas adelante esta realidad puede acarrear ventajas y también
inconvenientes. Segin Mariana Dragomir (2001: 8) “Les apprenants sont
tentés d’approcher la nouvelle langue en rapport étroit et par comparaison
avec leur langue maternelle.” Las semejanzas entre las dos lenguas pueden
suponer dificultades pero también ventajas para el alumno, dependiendo en
gran parte de las habilidades didacticas del profesor a la hora de enfrentarse
a ciertos retos. Si por ejemplo los aspectos diferentes entre las dos lenguas
se anticipan y se trabajan asiduamente, los llamados “obstaculos” se pueden

transformar en ventajas.

Mencionados estos aspectos es la hora de prestar atencion a los momentos
fundamentales de la presencia del francés en Rumania, momentos clave que
han marcado la historia de la ensefianza de esta lengua, sin insistir
demasiado de momento en aspectos que trataremos con mayor profundidad
en los siguientes capitulos y sin dejar tampoco de lado otros idiomas que se

estudiaban también en nuestro pais, aunque en menor proporcion.
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birosit Leaiariat'Mara-Romocia (2010:51) afirma que: « Les premiers contacts
diplomatiques entre les Principautés Roumaines et la France datent du XI°
siécle. » pero es con la ayuda del los principes fanariotas’ cuando el francés
se introduce de manera méas durable en Rumania. En el siglo XVI1I una gran
parte de la nobleza rumana, sobre todo los jovenes, se interesaron muy
pronto por las lenguas extranjeras, especialmente por el francés y el

italiano:

“In secolul al XV1lI-lea, cand estetica francezi se impune in lumea artelor si
a literelor, limba franceza capata un statut nou, global, devenind suportul
unei culturi cu origini franceze, devenite acum supranationald™® nos dice
Viorica Aura Paus (1997:11). Coincidiendo con ese momento, en la Escuela
Superior de Bucarest el francés se introdujo como disciplina obligatoria
junto con el latin y el griego. Ademas, las familias nobles enviaban sus hijos
al extranjero con el fin de que realizaran sus estudios en universidades de
prestigio de Francia y también de otros paises europeos. Con su ayuda se
pudieron establecer acuerdos comerciales o de otro tipo que hicieron que

entre Rumania y Francia se estrecharan numerosos vinculos.

El prestigio del que gozaba el francés en aquellos momentos en Rumania
solo es comparable al del inglés en la actualidad, aunque las razones no
sean, por supuesto, ini mucho menos idénticas. Rumania, pais latino igual
que Francia, muestra en aquel entonces su admiracion no solo hacia el
idioma, sino también hacia la cultura, las costumbres y otros sefias de
identidad francesas. Quiza, a nivel afectivo y teniendo en cuenta las
necesidades socioculturales de cada época, podemos considerar el francés

como un idioma mas cercano que el inglés, idioma no latino y por lo tanto

" Toma su nombre del barrio griego de Fanar en Estambul. Algunos de estos griegos
desempefiaban altas funciones en el Imprerio otomano. En el siglo XVI1I algunos de ellos
se convirtieron en gobernadores de Valaquia. Muchos de ellos tuvieron un buen dominio
de lenguas y hasta ejercieron como intérpretes.
8 En el siglo XVII1, cuando la estética francesa se impone en el mundo de los artes y de las
letras, la lengua francesa gana un nuevo estatus global, convirtiéndose en el soporte de una
cultura, con origenes franceses, que se transforma en supranacional (interpretacién propia
de la cita).
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biposit Leagktraiid 'én”principio a la realidad rumana, aunque debido a las presiones
emanadas de la globalizacién haya acabado imponiéndose. Aunque no por
ello deja de presentarse como un elemento extrafio a la cultura rumana
frente a la naturalidad con la que el francés se asentdé en la realidad

linglistica y cultura rumanas a partir del siglo XVIII.

Pero ademas de la relacion afectiva entre los dos paises, hubo otro aspecto
determinante a la hora de crear este vinculo tan solido, nos referimos a las
ideas progresistas promocionadas por la Revolucion francesa y el
Movimiento de Febrero de 1848. Maria Mara-Romocia (2010:51) enumera
las numerosas personalidades rumanas implicadas:
Enfin, les idées progressiste répandues par la Révolution francaises de
1789 et le Mouvement de Février de 1848 ont eu un large écho chez le
Roumains et ont contribué au renforcement du sentiment francophile. Il

faut savoir, en outre, que la plupart des étudiants roumains a Paris faisaient
partie du cercle revolutionnaire roumain, organisé par Jules Michelet.

On vy trouve des personalités, comme Alexandru loan Cuza, Mihail
Kogalniceanu, Nicolae Balcescu, etc. Et I’élan que les Roumains ressentent
pour la France de Napoléon III est le fondement d’une francopholie que
I’académicien Paul Morand décrit en ces termes : «Alors éclaterent les
premiers symptébmes de cette passion que la Roumanie ne cessera de
nourrir pour la France.

Otro momento importante, segun la propia Viorica Aura Paus (1997), lo
representa también la primera mitad del siglo XIX cuando la nobleza
rumana decide poner fin al aislamiento cultural del pais. Coincidiendo con
la Union de los Principados Rumanos se manifiesta un gran aumento de
Internados (Pensioane) y escuelas particulares, escuelas bilinglies y por
primera vez institutos que habian introducido lenguas extranjeras en sus
planes de estudio. Hay que subrayar que las lenguas extranjeras en aquel
momento tenian mayor presencia en la ensefianza privada, aunque ya
empezaban a introducirse también en el sector puablico debido, como ya se

ha sugerido, a la fuerte influencia de la nobleza.

Veamos lo que dice al respecto Viorica Aura Paus (1997:18)
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biposit Legal: T 1774P(fthba francezi, in special Tn secolul al XI1X-lea, a depisit cu mult
cadrul invatamantului, fiind un factor de progres al intregii societati
romanesti pe drumul libertatii nationale, al democratiei si definirii fiintei
nationale. Latinizarea alfabetului, literatura orientatd spre Occidentul
romanic s-au realizat de asemenea datoritd nevoii firesti de a ne gasi
identitatea Tntre popoarele cu care ne nrudeam prin origini®.

La lengua francesa por lo tanto, ademas de ser un modelo para los rumanos,
cuenta con un elemento afectivo que nos acerca mas a nuestros origenes,
aspecto que hace que el francés haya tenido desde siempre una ventaja clara
respeto a las demas lenguas extranjeras que intentaban competir con ella.
Ademas, el buen nivel de francés en general en Rumania se debe a una serie
de factores en que cuentan tanto los preceptores, convertidos mas tarde en
profesores, como la larga tradicion de clases particulares y las escuelas
bilinglies que se han mantenido a través del tiempo. En comparacion con
otros paises europeos Rumania ha ocupado en todo momento un lugar de
excepcion y sus vinculos con Francia han marcado nuestra historia, nuestra
cultura y nuestro sistema educativo. Lucile Bruand-Exner (2009) la
denomina “ilot de langue latine en Europe centrale et orientale”, argumento
que, como venimos diciendo, juega a favor del francés frente a otros
idiomas no latinos. En la misma linea, Traian Nica y Catalin Ilie
(1995:77,78) afirman:

L’origine commune des deux langues rend accesible 1’apprentissage du
vocabulaire francais aux Roumains. [...] Par conséquent, I’apprentissage
des mots étrangers sera facilité par le transfert des mots identiques d’une
langue dans une autre, par la traduction d’une notion abstraite et par la lutte
contre les interférences d’ordre sémantique, qui empéchent une aquisition
correcte de 1’expression.

Como ya hemos sefialado, ademas del modelo que representa como pais, el
vocabulario perteneciente al mismo tronco hace que la difusion de esta

lengua se convierta en tarea mas que asequible.

°[...] la lengua francesa, especialmente en el siglo XIX, ha ido mas alla del ambito de la
educacion, siendo un factor de progreso de toda la sociedad rumana hacia la libertad
nacional, la democracia y la definicion de la identidad nacional. La latinizaciéon del
alfabeto, la orientacion de la literatura hacia el Occidente Romanico se llevaron a cabo
también debido a la necesidad natural de encontrar la identidad entre los pueblo
relacionadas con nuestros origenes (interpretacion propia de la cita).
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birosit Leagpifcidiéntd ton esta idea, Maria Mara-Romocia (2010:50) declara:

Si la Roumanie est considerée comme une Tle de latinité aux portes de
I’Orient, cette réalité ne résulte ni d’une proximité géographique, ni d’une
francophonie imposée. En effet, le francais représente une vraie langue de
cceur en Roumanie. La France n’apparait pas comme une simple alliée,
mais comme la sceur ainée et aimée.

Muchos de los autores que hemos consultado comparten y reiteran esta idea,
lo que solo puede confirmar la importancia y la perpetuidad de la lengua de
Moliére en nuestro pais. Y ello méas alld de ciertas posturas de indole
estrictemante sentimental, especialmente subjetivas, que podian ser objeto
de debate.

Pero junto con el francés, en diferentes escuelas particulares, también existia
entonces la posibilidad de estudiar otros idiomas, como por ejemplo, el
aleman, el italiano, el ruso o el hdngaro, aunque en menor proporcion. El
inglés, y sobre todo el espafiol, jugaban entonces un papel menor y su
presencia en la ensefianza era apenas perceptible, sobre todo en el caso del

espafol, practicamente irrelevante.

Si volvemos la mirada hacia los instrumentos o materiales utilizados en esa
época, podemos afirmar, siguiendo a Viorica Aura Paus (1997:44), que el
siglo XIX ha marcado la primera aparicion de manuales publicados por
autores rumanos Yy utilizados para la ensefianza de lenguas extranjeras.
Inceputul invatimantului romanesc, caracterizat prin importul unor modele
culturale si scolare grecesti, frantuzesti etc., a presupus — in mod firesc —si
preluarea instrumentelor prin care au patruns aceste modele: manualele,

cartile de tot felul din bibliotecile publice si private, dictionarele etc. [...]
Secolul al XIX-lea ne aduce si primele manuale ale unor autori roméani.*

Pero dando un gran salto en el tiempo Ilegamos al periodo posterior a 1990,

otro momento clave en la historia de la ensefianza de lenguas extranjeras en

'°El comienzo de la ensefianza rumana, caracterizada por la importacién de unos modelos
culturales y escolares griegos, franceses etc., ha significado —naturalmente— la adquisicién
de los instrumentos a través de los cuales se han introducido estos modelos: los manuales,
los libros de cualquier tipo de las bibliotecas ptblicas y privadas, los diccionarios etc. [...]
El siglo XIX nos trae también los primeros manuales de autores rumanos. (interpretacion
propia de la cita).
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biposit Ledpijestrd fars,'Segiin A. Cunitd, J. Drighicescu, E. Popa y D. Dorobit (1997:
33). Es entonces cuando el sistema de ensefianza rumano conoce cambios
radicales. A este respecto hay que sefialar que aunque en el periodo de
entreguerras la larga tradicion de ensefianza de lenguas extranjeras,
proveniente del siglo XIX y las primeras décadas del XX, se consolido en
Rumania en un sentido positivo, los acontecimientos derivados del final de
la Segunda Guerra mundial y la implantacion en 1948 del régimen
comunista produjeron cambios que impidieron que el proceso de ensefianza

de lenguas extranjeras prosiguiera con normalidad.

En la primera mitad del siglo XX el estudio de las lenguas de circulacion
internacional ya se habia introducido en secundaria. Entre 1948 y 1965, en
las escuelas publicas predomina la lengua rusa y solo en la ensefianza
privada representada en aquel momento por las academias y las escuelas
particulares, se ensefiaban el inglés y sobre todo el francés. Entre 1965 y
1989 aumenta el interés por la ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras
y es en 1975 cuando se introduce el estudio de la primera lengua extranjera
a partir del 2° curso de primaria. La ensefianza publica vuelve entonces la
mirada hacia otros idiomas: “In plus, invatimantul de stat devine mult mai

deschis tuturor limbilor de circulatie internationald.”" (Paus, 1997:8).

Otros autores, como es el caso de A. Cunita, J. Draghicescu, E. Popa y D.
Dorobat (1997: 16) afirman, sin embargo, que fue en 1966 cuando se
introdujo por primera vez el estudio de la primera lengua extranjera a partir
de segundo de primaria, coincidiendo con la creacion de liceos de lenguas
extranjeras en los que se impartian asignaturas como quimica, biologia e
historia en uno de las cuatro lenguas consideradas de circulacion
internacional: inglés, francés, aleman o ruso. El proyecto solo dur6 hasta
1978 cuando se prohibio la ensefianza de lenguas extranjeras en ese nivel.

Esta decision tuvo efectos negativos y la ensefianza de languas extranjera

11 Ademas, la ensefianza publica se abre mucho méas a todos los idiomas de circulacién
internacional. (interpretacion propia de la cita).
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biposit LeagfrfoOifa dhvolucion hasta 1990. Aun asi, los profesores especialistas no
dejaron de publicar manuales didacticos, especialmente de metodologia,
entre 1966 y 1978, lo que influyd positivamente en la restructuracion de las
lenguas extranjeras después de 1990. Sin embargo, la falta de nuevos
profesores cualificados tuvo un impacto negativo en la ensefianza, aspecto
que perdurd hasta hacia 1997, como sostienen los autores citados al
principio de este parrafo:
A fost nsd imposibil sa se gaseascd un numar suficient de cadre de predare
calificate pentru a face fatd nevoii reale de profesori de limbi striine de la
toate clasele si 1n special de la clasele mici, pe cuprinsul intregii tari, adica

la nivelul tuturor localitatilor urbane si rurale. Fenomenul acesta continua
sa se manifeste si in prezent [...]*.

Este fendmeno, segun dichos autores, parece haber tenido tres causas
principales. Una de ellas es la que mencionabamos anteriormente acerca de
la falta de interés hacia las lenguas extranjeras hasta el afio 1989, afo de la
revolucion que derroco a Ceausescu, lo que acarred la desaparicion de
muchas escuelas, sobre todo de los liceos de lenguas extranjeras y una
preparacion precaria de los futuros profesores. El aislamento del pais supuso
la minimizacién de la importancia de las lenguas extranjeras. La primera
lengua extranjera empezaba a estudiarse a partir del primer curso de
secundaria, mientras que la segunda se impartia a partir de segundo. La
ideologizacion de los contenidos llevo evidententemente a una ensefianza
precaria o0 inexistente de la cultura y civilizacion de la lengua extranjera

estudiada.

Otra de las causas fue la desaparicion de la ley que obligaba a los recién
licenciados a que ejercieran la profesion tanto en el medio urbano como en
el rural, en funcion de lo que les correspondia a partir de una distribucion

eminentemente centralizada.

2Aun asi, ha sido imposible encontrar un niimero suficiente de profesores cualificados para
poder responder a la demanda real de profesores de lenguas extranjeras de todos los cursos,
especialmente en primarias, en todo el pais, es decir tanto en areas urbanas como rurales.
Este fendmeno continda dandose en la actualidad [...].
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bivosit Legqly Ref¢éta’Cdusa implicaba la contratacion de licenciados en lenguas

extranjeras en otros &mbitos que les suponian mayores emolumentos.

Por lo que respecta los métodos de ensefianza, se suceden, igual que en el
resto de paises europeos, segin Traian Nica yCatalin Ilie (1995:8),
diferentes metodologias que se van imponiendo en determinados momentos:
Quant aux méthodes d’enseignement, a partir du début du XX ° siécle et
surtout entre les deux guerres, les professeurs roumains de francais
adoptérent une position intermédiare entre la méthode grammaticale

pratiquée au XI1X° siecle et la méthode directe qui venait de marquer son
apparition.

Después de la caida del comunismo, en 1989, las lenguas extranjeras se
introducen en la ensefianza primaria e incluso en la preescolar. La
importacia del francés sin embargo empieza entonces a disminuir, tras
largas décadas de hegemonia, una hegemonia que empezo de hecho a
cuestionarse a partir de 1948.

Tampoco puede dejarse de lado un detalle que no nos parece menor y que se
refiere al hecho de que a lo largo del tiempo existio el peligro de que los
rumanos perdieran su lengua materna en beneficio de las lenguas eslavas o
de la lengua griega, debido a los avatares de la propia historia de nuestro
pais. En ese contexto el francés tuvo un papel apaciguador y sirvio para
equilibrar esas influencias, convirtiéndose en ultima instancia en un punto
de encuentro entre los rumanos. Aunque la influencia francesa tampoco
estuvo exenta de tensiones, pues no faltaron en determinados momentos,
sobre todo por parte de las escuelas privadas, intentos de sustituir la lengua
materna por la lengua francesa. En la gran mayoria de ellas e incluso, en
algunos casos, en la ensefianza superior se optd por esa alternativa

impartiéndose muchas de las asignaturas curriculares en francés.

,Preponderenta francezei in Europa, pe 1anga motivele politice si economice
care o Iimpuseserd, este legata si de formarea unor ‘“modele de

comportament pentru elite” rezumata prin termenul de “civilité”, model
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piposit Legjhiefidrizat’ St asimilat in cursul educatiei™, dice Viorica Aura Paus (1997:
11). Esta situacién, igual que en toda Europa, se dio también en Rumania,
ya que el francés se presentaba no solo como una lengua extranjera
respetada y de gran importancia, sino también como un modelo para

aquellos paises que no acababan de definir bien su identidad.

Para concluir, en lo se refiere al francés, hay que decir que su presencia en
el sistema educativo rumano es el resultado de una dilatada historia que
tiene mucho que ver, como se ha dicho, con la historia del propio pais y con
las condiciones de formacién y consolidacién de la identidad rumana.
Cuando Rumania da sus primeros pasos como pais independiente y
soberano, en la segunda mitad del siglo XIX, se volvera de manera evidente
y voluntaria hacia el mundo latino, y dadas las circunstancias politicas y
culturales de la época va a relacionar su identidad latina con el pais
romanico hegemonico de ese momento que no es otro que Francia. Es por
esa razon que durante mas de un siglo el francés tendra una plaza
privilegiada en el sistema educativo rumano, lo que la convertira en la
préctica en la lengua extranjera estudiada de manera casi exclusiva, tanto en
la ensefianza secundaria como en la universitaria. Sélo serd a partir de los
altimos afios, y coincidiendo con la progresion y el auge del estudio del
inglés como lengua internacional, cuando la hegemonia del francés
comenzara a verse cuestionada, sin que por ello su ensefianza deje de seguir

ocupando un lugar privilegiado.

En cuanto a la presencia del espafiol en las escuelas rumanas responde sin
ninguna duda al interés que el estudio de las lenguas romanicas ha
despertado siempre en Rumania y que no por casualidad ha provocado que
surjan alli desde siempre romanistas de prestigio. En realidad es el mismo

interés que en un primer momento y por las razones ya expuestas hizo que

3 El predominio del francés en Europa, aparte de los motivos politicos y econémicos que lo
habian impuesto, esta relacionado también con la formacién de unos “modelos de
comportamiento para élites” resumida por el término de “civilité”, modelo interiorizado y
asimilado en el desarrollo de la educacion.
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biposit Legjhs Tifiidnés’ dirigieran la vista hacia Francia. De todas maneras esta
presencia del espafiol en la ensefianza rumana continta siendo modesta si la
comparamos con la del francés. No todas las universidades rumanas ofrecen
en sus planes la posibilidad de estudiar espafiol, y por otra parte es muy
reducido el namero de alumnos rumanos que estudian espariol regularmente
en la escuela primaria y secundaria, aunque es cierto que se encuentra en
una situacion de progresivo aumento. La concentracion mayor de alumnos y
profesores de espafiol se encuentra en Bucarest, mientras que en el resto del
pais se ensefia en una proporcion bastante menor. En los centros educativos
predomina en la actualidad el estudio del inglés, francés y aleman como
lenguas extranjeras, con una tendencia cada vez mayor, como ya se ha

indicado, al predominio del inglés.

Antes de la revolucion que derroco a Nicolae Ceausescu e incluso después,
entre los afios 1985 y 1990 mas exactamente, comprobamos que la
presencia del espafiol en Rumania era muy escasa, ya que solo habia cuatro

centros en Bucarest que ofrecian la posibilidad de estudiarlo.

Fuera de Bucarest, en el periodo 1975-1991, solo existia una escuela en
Comanesti, distrito de Bacau, donde se ensefiaba espafiol desde segundo
hasta décimo grado. El profesor que impartia las clases era el Dr. Viorel
Rujea, actualmente profesor en la Universidad Babes-Bolyai, coordinador

de mi estancia de movilidad doctoral en dicha universidad.

José Esteban Barroso (2010:17), acerca del periodo de aislamiento politico y
linguistico de Rumania, afirma:
La ensefianza del espafiol estuvo durante muchos afios imposibilitada por
las malas relaciones entre Rumania y Espafia debido a las dictaduras que
regian los destinos de ambos paises. Es sabido que las relaciones entre

Franco y Ceausescu no fueron precisamente amistosas, por lo que la
ensefianza del espafiol sufrié unos afios de oscuridad debido a esto.

Poco a poco las cifras empiezan a aumentar, pero aun asi, en la ensefianza

primaria y secundaria el espafiol se sitla en Gltima posicion entre las
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birosit Ledjepglas’éxtianjeras ensefiadas, un poco por debajo del italiano. Segin el
Ministerio de Educacion y Ciencia, en un estudio realizado entre los afios
2004 y 2005 los datos reflejan, como se puede observar en la siguiente tabla,
la escasa presencia del espafiol en la ensefianza no universitaria, con un 0,25
por ciento de alumnos. Hay que mencionar que la informacién
proporcionada se refiere solo a centros puablicos, sin contar los centros
privados, y que en un estudio realizado en 2005-2006 se observa un
incremento paulatino del nimero de alumnos que estudian espafiol.
Probablemente en los proximos afios el aumento sea mas significativo,
dadas la existencia de condiciones propicias para que esto ocurra
(semejanza con la lengua materna al pertenecer al mismo tronco latino),
familiares en Espafia, telenovelas latinoamericanas subtituladas, movilidad
de estudiantes, inversiones cada mas numerosas por parte de empresarios

esparioles etc.)

Alumnos Lenguas Extranjeras curso 2004-2005*
en nivel de primaria y secundaria
Idioma Alumnos % total poblacion
escolar

Inglés 2.091.898 50.15

Francés 1.190.728 28.54

Aleman 195.721 4.69

Ruso 36.039 0.86

Italiano 11.832 0.28

Espariol 10.487 0.25

Tabla 1 — Numero de alumnos y proporcién de la poblacion escolar en

funcion de las diferentes lenguas extranjeras estudiadas.
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biposit Legagigf fdd“céRtfamos en la ensefianza superior habra que mencionar algunas
de las universidades mas conocidas de Rumania donde se estudia francés y
espafol y con las que hemos colaborado durante la realizacion de nuestro
estudio: la Universidad Babes-Bolyai (Cluj-Napoca), la Universidad de
Bucarest, la Universidad de Craiova y la Universidad de Oeste de
Timisoara. Normalmente, en las carreras de Filologia, que pertenecen al
ambito que nos ocupa, existen dos especialidades en las Facultades de
Lenguas Extranjeras de Rumania, por lo que un estudiante de Filologia
tendra doble especializacion al acabar sus estudios. Las especialidades se
denominan A y B y no dependen de la importancia que se concede a una
lengua u otra, sino del nimero de alumnos que estudian esa especialidad. El
numero de alumnos que cursan la especialidad A siempre serd mayor. En la
mayoria de universidades rumanas, si nos referimos a las lenguas
romanicas, domina el francés como especialidad A, mientras que el inglés
ocupa, dentro de su rama, un lugar privilegiado. Sin embargo, hay muy
pocas universidades, entre ellas la de Bucarest, donde el espafiol se imparta

como especialidad A.

Ademas, segiin los mismos autores, A. Cunita, J. Draghicescu, E. Popa y D.
Dorobat (1997:70), después de 1989, en los centros universitarios de
prestigio, Bucarest, lasi, Cluj-Napoca y Timisoara se han introducido
nuevas lenguas en las dos especialidades, A y B, y también ha aumentado el
numero de lenguas ofrecidas como lenguas optativas. La situacion actual, en

las universidades a las que nos referimos es la siguiente:

En la Universidad de Bucarest, segin su pagina web, las lenguas que se

ofrecen como lengua A estan reflejadas en la siguiente tabla:

Lenguay literatura Inglés (avanzados)

Lengua y literatura Aleman (avanzados)

Lengua y literatura Francés (avanzados)
Espafiol
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Diposit Le

Ptengud V Titeratura

Italiano

Portugués

Filologia clasica

Arabe
Lenguay literatura Chino

Japonés
Lengua y literatura Ruso

Eslavas (checo, polaco, eslovaco)

Hungaro

Lengua y literatura

Griego moderno

Rumano

Estudios culturales

Estudios americanos

Estudios judios

Lenguas modernas aplicadad

Traduccion e interpretacion

(inglés, alemén, francés, italiano,

espanol, ruso)

Lenguas modernas aplicadas
Inglés A + Lenguas B (aleman,
francés, italiano,

espafol, ruso,

croata)

Tabla 2. Distribucion de las lenguas

Universidad de Bucarest.

en funcion de la especialidad en la

Como lengua B se ofrecen los siguientes idiomas: inglés, francés, aleman,

holandés, sueco, italiano, portugués,

rumano.

espafiol, catalan, latino, hindi, ruso,

En la Universidad de Iasi, en la especialidad Lenguas y Literaturas, como

lengua A se ofrecen inglés, francés, aleman, ruso, italiano, espafiol y como

lengua B los mismos idiomas. También se pueden combinar alguno de estos

idiomas con el rumano como lengua B. En Filologia clésica el latin se
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birosit Leggktytlia’ ¢orid lengua A y el griego antiguo como lengua B. Como Estudios
Culturales existen los Estudios americanos y en Lenguas Modernas

aplicadas la especialidad Traduccion e Interpretacion.

En la Universidad Babes-Bolyai de Cluj Napoca, en la Facultad de Letras,
ademéas del rumano se estudian como especialidad A huangaro, inglés,
frances, aleman, ruso, uscranio, italiano, espafiol, noruego, japonés, chino,
coreano y finlandés. Como especialidad B ademas de los idiomas

mencionados también se estudia el hebreo.

En Estudios Culturales existen dos lineas de estudio: Etnologia y Estudios

Culturales.

En Lengua Modernas Aplicadas el estudio del inglés y del francés se puede
combinar con el estudio del inglés, el francés, el aleman, el ruso, el italiano

y el espariol.

En la Universidad de Timisoara, en la especialidad Lenguas y Literaturas
solo se especifican los idiomas que se pueden estudiar, pero no se indica si
se trata de una lengua A o B: inglés, francés, aleman, italiano, espafiol, ruso,

serbio y croata.

En Lengua Modernas Aplicadas, el inglés, el francés, el aleman y el espafiol
se estudian a nivel avanzado y el ruso, el serbio, el croata a nivel intermedio,

mientras que el italiano y el portugués solo se ofrecen como optativas.

En la Universidad de Craiova, parece ser que el inglés y el francés se
estudian como lengua A y como lengua B tanto el inglés como el francés, el

aleman, el italiano y el espafiol.

En Lenguas Modernas Aplicadas existe la especialidad Traduccion e

Interpretacion en inglés y en francés.

En la Universidad Ovidius de Constanta, la distribuciéon dentro de la
Facultad de Letras es diferente. Asimismo, se ofrecen lengua y literatura
31



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ENSENANZA DEL FRANCES Y EL ESPANOL EN RUMANIA A PARTIR DE 1950: HISTORIA Y
METODOLOGIA. DEL METODO TRADICIONAL A LA ENSENANZA POR TAREAS.

Luminita Felicia Tunsoiu

birosit Ledphimantd, efijda y literatura francesa, lengua y literatura inglesa, estudios
americanos, lenguas romanicas (esparfiol, italiano, portugués), lenguas
germanicas (aleman), lenguas balcanicas (turco) y lenguas modernas

aplicadas.

Y para continuar con la exposicion cronoldgica de la presencia de lenguas
extranjeras, otro momento clave en relacion con la ensefianza de francés
tiene que ver con tiempos mas recientes cuando la situacion cambia y es
partir del afio 2003 cuando las curvas de LV1y LV2 se invierten, segln un
estudio realizado por Lucile Bruand-Exner (2009), haciendo que el inglés
ocupe el primer lugar en la ensefianza de lenguas extranjeras. Incluso a
partir de 1998 (cuando el 51% de los alumnos estudiaban francés) podemos
comprobar una decadencia que ha ido creciendo hasta el afio 2008 (cuando
el 42% de los alumnos estudiaban francés). En 2007/2008, segin la misma
fuente habia 1.740.290 alumnos que aprendian francés, 35% como primera
lengua y 53% como segunda lengua. Durante ese curso hubo una leve
ampliacién del namero de alumnos, lo que se debi6 a la introduccién de dos
lenguas extranjeras en el sistema escolar a partir del 3* y 5° curso, es decir
el tercer afio de primaria y el primero de secundaria. En el afio 2009 la oferta
de las universidades sigue siendo amplia aunque los profesores cuentan con
material pedagogico bastante modesto. A lo largo del tiempo que intentamos
acotar para nuestro estudio han existido diferentes proyectos que pretendian
crear un acercamiento entre los docentes de francés como lengua extranjera,
como por ejemplo los anuarios de los departamentos, el sitio web DEF y la
asociacion rumana de departamentos universitarios francofonos (ARDUF),
pero aun asi el inglés “ha seguido ganando la batalla.” También se han
organizado seminarios por parte del Centro internacional de estudios
pedagdgicos con la finalidad de crear un acercamiento y mayor
comunicacion entre los departamentos de francés de diferentes paises
europeos, entre ellos Rumania. El del afio 2009 en concreto pretendia dar a

conocer la situacion y las perspectivas de evolucion de los departamentos de
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de autores de prestigio de diferentes universidades.

Hay otros estudios que se interesan sobre todo por el sistema de ensefianza
en si y no necesariamente por la lengua francesa, como por ejemplo el
estudio realizado por Eurydice en el afio 2000/01 sobre la situacién del
profesorado del sector publico en los ultimos 25 afios. Dicho estudio se
refiere a las condiciones laborales y a la retribucion del profesorado en
Rumania y menciona que hay un periodo de notificacion muy corto por
parte del empleador para concluir el contrato, que los sueldos son bajos y
van acompariados de una carga laboral creciente; en cuanto a la ampliacion
del horario se deberian a los cambios en el curriculo y a la integracion de
alumnos con necesidades educativas especiales. Todos estos factores, junto
con otros que comentaremos mas adelante, pueden influir en los mejores
alumnos y empujarlos a no elegir el &mbito de la ensefianza. Es posible que,
debido a estos factores y a la importancia que se le otorga cada vez mas al
inglés, el nimero de alumnos que estudian francés como lengua extranjera

haya ido disminuyendo en los ultimos afios.

Pero ya que mencionamos el sistema de ensefianza convendria describir

brevemente cOmo esta organizado.

¢Como funciona el sistema de ensefianza de lenguas extranjeras en

Rumania?

El sistema de ensefianza rumano estd distribuido de la siguiente manera:
guarderia, ensefianza primaria, ensefianza secundaria, posgrado, ensefianza
universitaria y ensefianza postuniversitaria. A. Cunita, J. Draghicescu, E.
Popa y D. Dorobat (1997:28) nos proporcionan en la siguiente tabla estas
informaciones que incluyen también el nimero de horas semanales de

lenguas extranjeras.
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Doctorado — a distancia (4-
5 afios)

-normal (3-4 afios)

Ensefianza superior

Ensefianza

postuniversitaria

de

avanzados (1 afio)

Ciclo estudios
Estudios de especialidad
(6-9-12 meses)

Estancias de especialidad
(10-15 dias)

Ensefianza

universitaria

De duracion

(facultades/secciones) (4-5

larga

anos)

De corta duracion

(colegios) (2-3 afos)
Ensefianza “postliceal” | Colegios (2 horas de

lengua extranjera/semanal;

solo una lengua extranjera)

Ensefianza

universitaria

pre-

Ensefianza secundaria

Liceal (2 lenguas
extranjeras; 2
horas/semanal); clases
bilingues: 7

horas/semanal/profesional-

una lengua extranjera/2
horas/semanal
Secundaria  (clases V-

VIII); la primera lengua
continda, la  segunda
lengua comienza a partir

de VI)

Ensefianza primaria

Clases I-1V (la primera
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horas/semana)

Ensefianza pre-escolar | Guarderia

Tabla 3. Organizacion del sistema de ensefianza rumano en 1997.

Sin embargo, actualmente la situacion ha cambiado y segun la informacion
encontrada on-line la aplicacibn del plan Bolonia ha supuesto

modificaciones:
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8. INFORMATII PRIVIND SISTEMUL NATIONAL DE INVATAMANT
INFORMATION ON THE NATIONAL EDUCATION SYSTEM

*- baccalaureata enlrance only
age
A Continuing Professional Training ~ Fermare continua
— 3
T k
— 29
PhD studies

Ciclul Il - Studii universitare de doctorat (Diploma de doctor)

— 24
Master studies
Ciclul Il = Shudii universitare da masteral (Diploma de masier)
—— a2 . Post
Bachelor studies <+ secondary
Ciclul | - Studii universitare de licenta (Diploma de licentd) . education

— 18

Upper secondary education | Upper secondary education "U‘pﬁﬂ o y Vocatonal

General educalion Techical Bary, ariik, Saclogical
L 16 - sports. pedagogica eeucaton

Lower secondary education
— 10

Primary education
| — &

Kindergarten
-4

EDUCATION SYSTEM IN ROMANIA Ir
|

OVERVIEW OF THE NATIONAL HIGHER EDUCATION SYSTEM

Acowss 1o higher education is based on the baccalaureate diploma {12 years of study) and access to master programmes is based on
The BA { BSc / BEng degree.

Bachelor siudies presuppose 180-240 credil points, calculated in accordance with the European Credit Transfer System (ECTS)

|| MAJMSe/ MEng studies presuppose 90-120 credit points, alculatednamdmuhmamp-mwnransmsmm
(ECTS). Exceplionally, depending on the duralion of the bachelor studies, the lower ECTS limit can be-68 e

{| For professions regulated by European narms, regulations or good practices, BA / BSc / BEng #od !ﬁEBQ.alndnuwbe
|| provided as part of a 5 1o 6 year full-lime programme of study, thus diplomas are recognised 45 chrtificares (the
|| follcwing fields of study are considenad: Medicine — 360 ECTS, Dentistry — 360 ECTS, Phanf Mmh&oﬁme
|| =360 ECTS, Architecture - 360 ECTS and Urban Planning ~ 360 ECTS). ] =

{ 3¢
| PhD studies result in a dacloral research thesis, while successhul candidate are awarded a PR fjoma. ':;":‘.\:

- ol

|| The Romanian higher education sysiem is an open system. All Romanian accredizad mesl SU .‘. Crodit Transfor

System (ECTS).
Academic dislance leaming programmes shall be organised for the authorised and accredited programmes of study,

Universities also provide continuing profassional tralning programmes based on the market demand and on the professional
retraining needs.

Tabla 4. Organizacion actual del sistema de ensefianza rumano

Aun asi, el nimero de horas no esta especificado en este cuadro. Sin

embargo, podemos afirmar que la situacion, como expondremos a
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expuestas en la tabla 3.

Si consultamos los programas de los manuales de ensefianza en Rumania
acerca de los textos y el Iéxico que se introducen en cada manual
comprobaremos que existen tres etapas que se contintan y se completan a lo

largo del tiempo:

La primera etapa es entre la VA-VII® clase de la ensefianza secundaria
cuando se utiliza la lengua usual, por tanto el léxico y los textos

introducidos no son de gran complejidad.

La segunda es una etapa de transicion entre el 1 y el Il afio de Instituto
cuando los textos introducidos son accesibles y los textos literarios no tiene
un orden cronoldgico, cumpliendo simplemente el papel de representar el

paso entre la lengua usual y la lengua literaria.

Pero es ya en la tercera etapa, el Il y el IV afo de Instituto cuando se

introducen textos literarios en orden cronoldgico de una manera sistematica.

Como ya se ha dicho durante los dos ultimos siglos, el francés ha sido en
lineas generales la lengua extranjera mas ensefiada en Rumania, junto con
las lenguas clasicas. En la actualidad el francés se imparte en el sistema
educativo rumano junto con el inglés, el aleman y el espafiol como
principales lenguas extranjeras. Aunque, como acabamos de ver, no todas se
ensefian en la misma proporcion, siendo el inglés el que se impone

actualmente en las universidades, institutos y escuelas de Rumania.

Hasta hace no tantos afios la situacion era diferente, siendo el francés la
lengua extranjera que se imponia. Segun un estudio realizado por A. Cunita,
J. Draghicescu, E. Popa y D. Dorobat (1997:37), respecto a los liceos
teoricos e industriales, el namero de horas de lenguas extranjeras se dividia

de la siguiente manera:
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PN Umero'de’horas | Lengua | Lengua Il
Horario normal 2-3 2-3
Horario intensivo 5-4 4-2
Horario bilingue 7-5 4

HISTORIA Y

Tabla 5. Numero de horas de lenguas extranjeras en diferentes liceos.

Segun los mismos autores, en el curso escolar 1996-1997 se observa un
aumento del nimero de clases con horario intensivo en primaria y

secundaria, tal como sigue:

Lengua inglesa Clases Alumnos
Primaria 471 14.467
Secundaria 826 24.938
Lengua francesa

Primaria 347 9.641
Secundaria 576 16.616
Lengua alemana

Primaria 113 3.286
Secundaria 120 3.321
Lengua italiana

Primaria 4 107
Secundaria 5 138
Lengua espafiola

Primaria 16 414
Secundaria 15 431

Tabla 6. Numero de horas de lenguas extranjeras en primaria y secundaria
en 1996-1997

También llevaron a cabo un estudio de la distribucion de todos los alumnos
que estudian lenguas extranjeras en Rumania en diferentes cursos escolares,
pudiéndose comprobar que el francés ocupaba todavia en el curso 1994-

1995 el primer lugar:
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Francés 2.085.227
Inglés 1.302.907
Aleman 252.899

Tabla 7. Distribucion general de las lenguas extranjeras mas estudiadas en

1994-1995

En cuanto a la distribucion por niveles de estudio en ese mismo curso

escolar 1994-1995 era:

Secundaria Lengua | Lengua Il
Francés 706.097 240.755
Inglés 296.820 328.923
Aleman 60.268 82.084
Liceo

Francés 421.605 154.558
Inglés 220.540 205.931
Aleman 27.089 47.000

Tabla 8. Distribucion por niveles de estudio de las lenguas extranjeras mas

estudiadas en 1994-1995

La distribucidn general en el curso 1995-1996 era la siguiente:

Francés 2.341.119
Inglés 1.388.942
Aleman 256.240
Italiana 11.096
Espariol 10.509
Japones 265

Tabla 9. Distribucion general de las lenguas extranjeras mas estudiadas en

1995-1996
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Por niveles de estudio, la situacion era la siguiente:

Primaria y secundaria Lengua | Lengua Il
Francés 1.192.237 214.965
Inglés 589.433 322.513
Aleman 107.013 68.775
Espafiol 6.346 2.318
Italiano 6.789 1.924
Japones 188 25
Liceo

Francés 454.390 179.527
Inglés 252.261 224,725
Aleman 28.034 52.558
Espafiol 950 895
Italiano 926 1.453
Japonés 52

Tabla 10. Distribucién por niveles de estudio de las lenguas extranjeras méas

estudiadas en 1995-1996

Y finalmente, en el curso escolar 1996-1997, la distribucién de las lenguas

extranjeras era.

Primaria y secundaria | Lengua | Lengua Il
Francés 1.302.202 217.882

Inglés 601.349 331.836
Aleman 105.773 67.779

Espafiol 5.408 2.354

Italiano 5.004 2.489

Japones 118 (secundaria) 28 (secundaria)
Liceo
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PFraricés’* 2 452.415 178.453
Inglés 268.770 238.405
Aleman 26.217 50.811
Espafiol 1.136 886
Italiano 1.148 1.898
Japonés 14

Tabla 11. Distribucion por niveles de estudio de las lenguas extranjeras mas
estudiadas en 1996-1997.

Con la ayuda de estas tablas podemos concluir que hasta hace poco afos el
francés vy el inglés, en este orden, eran los idiomas que predominaban y que
el nimero de alumnos de espafiol e italiano iba aumentando a lo largo de los

tres cursos examinados.

Pero ademas de la ensefianza de lenguas extranjeras en primaria, secundaria,
bachillero y universidad, hay que mencionar que en Rumania también existe
la posibilidad de empezar a estudiar un idioma extranjero de circulacion
internacional a partir de la guarderia. Muchos estudiosos afirman que si el
aprendizaje de un idioma se inicia en la infancia hay muchas posibilidades
que el aprendiz obtenga resultados muy positivos y un dominio de la lengua
extranjera equiparable a la lengua materna. Segin A. Cunita, J.
Draghicescu, E. Popa y D. Dorobat (1997) la edad ideal para empezar el
estudio seria entre 4 y 8 afios. En muchos paises europeos las lenguas
extranjeras se introducen relativamente tarde. Por ejemplo en lItalia el
estudio de una lengua extranjera empieza con 7 afios, en Dinamarca con 9,
en Holanda con 9 o 10, en Grecia con 10, en Turquia con 8 u 11, aunque en
algunos paises cuya lengua es de circulacion internacional puede comenzar
incluso més tarde. Los mismos autores, A. Cunita, J. Draghicescu, E. Popa y
D. Dorobat (1997:15) afirman que la decision del estado rumano de
introducir obligatoriamente la primera lengua extranjera a partir de segundo
de primaria, a la edad de 7-8 afios, ha sido positiva. Aun asi, de manera no

oficial, en algunas guarderias ya se inicia dicho estudio, lo que implica de
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objetivos que se desean alcanzar, al empezar el estudio de lenguas
extranjeras tan precozmente, son que los alumnos aprendan a comunicarse y
a escribir con relativa eficacia desde temprana edad para poder obtener asi
resultados positivos relativamente pronto. Una de las ventajas a esta edad es
que a los nifios les cautiva la novedad. Aun asi, no se pretende alcanzar el
mismo nivel para las dos lenguas aprendidas, la primera lengua llegando a

un nivel intermedio, mientras que la segunda se queda a un nivel inferior.

En la ensefianza de francés u otros idiomas en Rumania existen diferentes
agentes implicados, como son el Ministerio de Educacion Nacional, las
Inspecciones departamentales, la direccion de cada centro y, por supuesto,
los profesores y los alumnos. Simona Manolache y Mariana Sovea
(2003:45) nos hablan de como se organiza el sistema de ensefianza, el plan
de ensefianza y el nimero de horas correspondientes en funcién de la forma
de ensefianza:
Le plan d’enseignement indique quelles sont les disciplines prévues pour
chaque année scolaire et combien d’heures par semaine on affecte a
chacune d’entre elles. Dans |’enseignement primaire et secondaire, le
nombre d’heures réservées a la langue frangaise varie selon que le frangais
est la premiére langue étrangere apprise ou la deuxiéme. En ce que
concerne les lycées — humaniste, scientifique et technique — ou la
spécialisation de chaque classe —  philologie, informatique,

bureaucratique,etc. Le plan d’enseignement, de méme que le curriculum,
au niveau du Ministére de I’Education Nationale.

Mariana Dragomir (2001:11), acerca del sistema escolar rumano, afirma:

La nature et la hiérarchie des objectifs sur lesquels se focalise
I’apprentissage d’une langue peuvent varier selon un méme public, le
contexte, le niveau.

Pour exemplifier, nous esquissons le cas de notre systéme scolaire ou, a
part la langue maternelle, on étudie deux langues étrangeres et,
optionnellement, une troisiéme au niveau du deuxiéme cycle du secondaire.

La ensefianza obligatoria de una lengua extranjera en el sistema educativo
rumano comienza a partir de 2° curso de primaria, con una o dos horas

semanales, a partir del 5° curso, es decir 1° de secundaria, el nimero de
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Respecto a la segunda lengua extranjera, normalmente ésta se introduce a
partir de 1° de secundaria y cuenta con menos horas de ensefianza. En
funcion de la direccion del centro se pueden introducir también una o méas

lenguas extranjeras optativas.

De acuerdo con la ensefianza de lenguas extranjeras en primaria y
secundaria Maria Mara-Romocia (2010:6) explica: “[...] dans le systéme
d’enseignement roumain, la langue étrangere est étudiée, dans une premiére
étape (I et 11° classe) comme discipline en option, dans une deuxiéme

étape d’une maniére renforcée (111°, IV, V&, VI®, VII®, VIII® classe).”

Igual que en los demés paises, al inicio del curso, se establecen unos
objetivos previos que se desean cumplir. Existe un plan de ensefianza, pero
también un proyecto didactico disefiado por el profesor con el nimero de
horas dedicadas a cada actividad y tema. Si antes, en la ensefianza
tradicional se disefiaba en funcién de una hora de clase, actualmente el

proyecto didactico corresponde a una unidad didactica.

A continuacion presentaremos dos proyectos didacticos, uno perteneciente a

la ensefianza tradicional y el otro a la ensefianza comunicativa.

El primero describe las etapas de una leccion tradicional (denominacion
antigua de la unidad didactica). Simona Manolache y Mariana Sovea

(2003:49) enumeran estas etapas:

e la mise en train/le moment ou I’on capte I’attention des
éleves

e laréactualisation des connaissances

e la vérification des connaissances

e la communication des nouvelles connaissances, la

communication du theme, des objectifs et de données
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tpostE hege ¢" l’obtention de la performance (le moment du travail

indépendent, de la découverte)

e le feed-back (ou le contrdle en retour : c¢’est le moment ou
on se rend compte de la facon dont les éleves se sont
appropié les nouvelles connaissances)

e e transfert (I’intégration des nouvelles connaissances parmi
les connaissances acquises antérieurement)

e [’évaluation (qui peut se faire plusieurs fois dans la méme

classe).

El segundo representa una variante de M.G Tautu, inspector de francés en

Rumania.
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VL2.1. PROJET-MATRICE (ou ¢1éments qu’il ne faut pas oublier)

Discipline: Langue et/ou littérature francaise
Enseignant: [Irina Popescu]

Date: [le 30 novembre 2000]

Durée: [50 minutes, deux heures]

Etablissement, classe: |Ecole nr.3, VI C]

Niveau: [débutant, moyen, avancé]

Lieu et conditions: [la salle de classe, le laboratoire de langues, le musée
d’histaire, etc.

Theéme (Titre): [Le Petit Prince, L"accord du participe passé, etc.]
Type de legon: [lecon mixte ou combinée; lecon de communication de
nouvelles connaissances; le¢on d’approfondissement; lecon de révision et de
systématisation - introductive, périodique, finale; lecon d’évaluation -
¢preuve Cerite, analyse de I'épreuve éerite]
Objectifs opérationnels: a la fin de la lecon (du cours), 1'éléve (I"érudiant)
sera & méme de:

a) [lire le texte extrait du roman Eugénie Grandet;

b) résumer le texte Le Petit Prince et le Renard

¢) utiliser le mot “quai” et ses synonymes dans des contextes adéquats;

d) se présenter;

¢) décrire un paysage;

f) rédiger une lettre d’offre;

g) ele. ]

. Contenu: [les connccteurs temporels; le passé composé; le portrait: le

symbaolisme-traits généraux; etc.]

.Méthodes: [exposé, conversation, démonstration, exercices, dictée,

traduction, lecture, jeu de mots, etc.]

- Moyens: le manuel [! titre, année de la parution, auteurs, maison d’édition] +

[dictionnaire, CD, photocopies, etc.]

. Organisation de Uactivité: [travail individuel, par groupes de 3 éléves, travail

avec toute la classe]

. Démarche didactique:

a) Mise en train (S minutes): (présence, conversation sur le temps, etc.)
b) Réactualisation des connaissances (1 minutes):
moyens:
activités: e
GLTATEA de Liy, .
"C (" \
, SBIBLIOTECA o]

R CLy) « NAPOCK
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d)CDN1‘ nanﬂs.
activités: »
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aissances (n minutes):
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K .ation e 1a per
¢} Obten st =
qctivités: (traval indépendant, découverte)
, retour: on informe tout le temps les éldves

- od-hack (contrdle €n : Y ; ¥
#) Feed-hack ( < connaissances) (7 minutes):

fagon de 8 #ppropt fer le '
moyens:
activités: .

) Retentian [app:urbndisscmcnl) (r minutes):
MOVens:
aclivités:

hy Transtest (n minules):
mavens:

ACHIVILES:
i) Evalution (continue,  la fin de la lecon)

pendant Jz classe (texte de la Jegon, fiches d'apprentissage, fiches d’exer
fiches d'évaluation, cartes, images, ctc.) :

{, AC o D A . . .
‘ormules Uﬂl"“&tcs paur animer la classe, pour établir ¢t maintenir I
avee celle-ci (*Plus fort, s'il vous plaie?, “Ecrivez dans vos cahi
wi lablean”

“Merci, assieds-toi", “Regagnez votre place!”, et

Quelyues  fiches (d"analyse
Pragmatique, stylistique,
pour préparcr Ja legon,

_phonctique,  morphologique,
¢tc) qui témoignent de |'effort fait par
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bivosit LeaPgr Totrd Parte hay que tener en cuenta que ademas de los habitantes que
tienen como lengua materna el rumano, en Rumania viven otras minorias
gue empiezan a estudiar la primera lengua extranjera a partir de V° ya que
en su plan curricular entra el estudio de dos lenguas, el de la lengua materna
y el del rumano. Mara-Romocia (2010:54), acerca de este aspecto aclara :
Un cas spécial c’est le cas des lycées des minorités, ou 1’étude d’une
langue vivante commence en V° année, car les éléves apprennent déja deux

langues : leur langue maternelle (1’allemand, 1’hungrois, le bulgare, le
serbe, le turc, etc.) et le roumain (langue nationale).

Pero volviendo a la ensefianza bilinglie para la adquisicion de lenguas
extranjeras habria que destacar la presencia relativamente elevada de
establecimientos bilingties de francés, representados por liceos u otros tipos
de centros, lo que demuestra, una vez mas, la importancia que sigue
teniendo el francés en Rumania a pesar de la cada vez mas pujante

competencia del inglés.

En el liceo existen por lo tanto los liceos con horario normal, con clases en
horario intensivo para las lenguas extranjeras y clases bilingies, sean de
perfil humanista o cientifico. En las clases bilinglies, como venimos
afirmando, la historia, geografia y la cultura y civilizacion se estudian en el
idioma extranjero ensefiado.SegUnA. Cunita, J. Driaghicescu, E. Popa y D.
Dorobat (1997:37) las clases de perfil filoldgico tienen asignado un numero
mayor de horas de clase y en funcion de la demanda incluso se llega a
introducir la tercera lengua extranjera. Los mismos autores, A. Cunita, J.
Draghicescu, E. Popa y D. Dorobdt (1997:38) enumeran los objetivos que

pretenden alcanzar estos liceos bilingues:

- cunoasterea elementelor de cultura si civilizatie care sa asigure
absolventilor de liceu mobilitate profesionald in contextul
integrarii europene;

- pregatirea absolventilor pentru a ocupa un loc de muncd in care

se solicita cunoasterea limbilor straine;
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Segin Mara-Romocia (2010:54), en Rumania existen 69 establecimientos
bilingles, lo que representa un numero importante en comparacién por
ejemplo con paises méas cercanos, como Bulgaria (mas de 30) o Polonia (7).
Para reflejar mejor estas cifras, hemos reunido la informacion

proporcionada por Maria Mara-Romocia (2010:49,50) en la siguiente tabla:

L’Europe L’Europe Le Proche et|L’Asie du Sud
Occidentale Centrale et | Moyen — Orient | Est
Orientale

Allemag | 60 Albanie Egypte | 61 Vietna | 800

ne (4000 | m éléves
0
éléves
)

Italie 12 Armenie Turquie | 10 Cambog | 20000
(8000 |e +
éleves | Laos
)

Finlande |s.n Belarus Liban | 30000
0
éleves

14 _ el conocimiento de los elementos de cultura v civilizacién que pueda asegurar a los
graduados de liceo la movilidad profesional en el contexto de la integracion europea;
- la preparacion de los graduados para ocupar un puesto de trabajo en el que se solicita el
conocimiento de lenguas extranjeras
- el acceso a la informacién y documentales de la especialidad elegida a través de las
lenguas extranjeras
- la continuacion de los estudios generales o postuniversitarios en la lengua extranjera en
el pais o fuera del pais.
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PEspaghed* 20 | Bulgarie | 30 Palestin | 10
e
Hongrie |5
Macedoni
e
Polonie 7
Républiq
ue
Tchéque
Roumani | 69
e
Russie
Slovaquie | 9
Sloveénie
Total 1200 | Total 2500 | Total enviro | Total 40000
0 0 n 0
éleve éleve 34800 éléves
S S 0

Tabla 12. Numero de establecimientos bilingties en funcion del pais.

Estas secciones bilingiies pueden iniciarse a partir de primaria ya que en
Rumania existe una ley que acepta que la ensefianza se imparta en
cualquiera de las lenguas de circulacion internacional. Hay que indicar aqui
que se trata en este caso del aprendizaje del francés como segunda lengua
diferenciado del francés como lengua extranjera. En Rumania, queremos
subrayar que existe una diferencia muy clara entre los dos tipos de

ensefianza, ya que la metodologia de ambos tipos es también distinta.

La importancia del bilingliismo en Rumania, igual que otros paises, se
incluye dentro de la politica de defensa del plurilingtiismo en Europa. Desde

este punto de vista Maria Mara-Romocia (2010:48) sefiala:
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utilis€ comme langue d’enseignement s’inscrit dans une politique plus
générale de défense du plurilinguisme. Autrement dit, il ne s’agit pas de se
battre contre I’anglo-américain ou d’autres langues, mais bien de militer,
comme d’ailleurs le recommande [’Union FEuropéenne pour une
diversification linguistique, de facon qu’a longue terme chaque citoyen
puisse maitriser deux langues étrangeéres, au-delé de sa langue maternelle.

La politica de apoyo al bilinguismo representa por lo tanto un caso aparte

dentro de la politica de difusion del francés en toda Europa.

Desde finales del siglo XX y centrandonos en la ensefianza en las
universidades, las lenguas extranjeras se imparten de la siguiente manera: en
las facultades y escuelas técnicas y cientificas la lengua extranjera existe en
general como asignatura optativa y se imparte una o dos veces a la semana.
En las facultades no cientificas, en las de letras por ejemplo, existen, como
se ha dicho, dos especialidades y las clases de lengua se reparten entre las
dos especialidades A y B. Existe por lo tanto una primera especialidad, con
francés o inglés y una segunda, con espafiol u otro idioma. Existe también la
asignatura de latin pero en principio las horas se reparten entre las dos
lenguas extranjeras escogidas por el alumno. También puede haber una
tercera lengua facultativa, como por ejemplo el italiano, el portugués o el

chino, pero de hecho se estudia en mucha menor proporcion.

El sistema de la doble especialidad sin embargo, aunque nos ofrezca la
posibilidad de concocer dos idiomas a nivel avanzado, ha tenido
repercusiones en lo que se refiere a la convalidacion de estudios fuera del
pais, ya que los alumnos rumanos que viajan a 0ros paises encuentran

dificultadas a la hora de convalidar sus estudios.

En cuanto a las asignaturas referidas a la historia o civilizacion de un pais,
en las facultades de doble especialidad, estas se imparten en la lengua propia
del pais, en inglés, francés, aleméan o cualquier idioma correspondiente a
dicha especialidad. Aunque, como venimos reiterando, hubo un periodo
durante la época comunista en el que con objeto de aislar el pais, y aunque

se seguian ensefiando algunas lenguas extranjeras, la clase de cultura y
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hacer ninguna referencia a la cultura y civilizacion relacionada con tras
lenguas. Ademas de la especialidad de Lenguas y Literaturas de las
facultades de Letras existe también la especialidad de Lenguas Modernas
Aplicadas en la que el nUmero de lenguas extranjeras en que se imparten las
asignaturas aumenta y puede llegar a cinco, incluyendo principales,
secundarias y optativas. El total de cursos y seminarios alcanza un namero
de horas bastante importante. En facultades como las de sociologia,
psicologia o antropologia también puede haber una asignatura optativa de

lengua extranjera.

Para entender de manera clara como se lleva a cabo la eleccion de la lengua
o las lenguas extranjeras en la universidad, hay que recordar la situacién de
la ensefianza primaria y secundaria, ya que en Rumania, si se opta por
estudios de Letras o mas exactamente filoldgicos o linglisticos, hay que
demostrar que se tiene un nivel avanzado de las dos lenguas que se pretende
estudiar. Por lo tanto, el aprendizaje de lenguas extranjeras durante la etapa
de ensefianza secundaria se considera fundamental. En la ensefianza
primaria se imparten por lo general dos horas a la semana de lengua
extranjera; en cuanto a los centros de secundaria existe una primera lengua
impartida con mayor frecuencia y existen igualmente institutos bilingles en
los que se ensefia una segunda lengua. Aunque, como ya se ha dicho,
muchos jovenes eligen dltimamente estudiar sobre todo inglés hay que decir
que el francés se continta considerando en Rumania una lengua de cultura
que sigue conservando un gran prestigio. El francés se sigue estudiando
como primera 0 segunda lengua en casi todas las universidades rumanas.
Las facultades en las que se estudian lenguas son en general las de Filologia
y Traduccion/Interpretacion. Aunque también existen facultades en las que
las asignaturas se imparten en un idioma extranjero, en general inglés o
francés como, por ejemplo, la Facultad de Derecho, la de Ciencias Politicas,

o la Academia de Estudios Econdmicos. A este aspecto se la da cada vez
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institutos de bachillerato y diferentes escuelas que prefieren impartir sus
asignaturas en un idioma extranjero. Comprobamos, por lo tanto, una
diferencia destacable entre los estudios filologicos cursados en Rumania y
los que se cursan en Esparfia. La carrera de Filologia en Rumania cuenta con
dos especialidades mientras que en Espafa solo se imparte una. Nuestro
proposito no es sin embargo poner de manifiesto estas diferencias, sino mas
bien describir el sistema de ensefianza rumano y méas exactamente el de las

lenguas extranjeras.

Nosotros, en nuestro trabajo intentaremos poner de relieve la historia de
estas ensefianzas, intentando mostrar y analizar su disparidad, que por las
razones histdricas expuestas, juega casi siempre a favor del francés. Sobre
todo intentaremos analizar las metodologias empleadas en cada momento
hasta llegar a la actualidad (planes de estudios, manuales utilizados...),
esforzandonos por diferenciar que tipo de ensefianza se ha impuesto en cada
momento, y la importancia dada a los estudios linguisticos y literarios.
Igualmente observaremos de qué manera los estudios estrictamente
filologicos han pesado en la ensefianza universitaria (teniendo en cuenta la
importancia de la Romanistica en Rumania) y veremos también si contintan
pesando actualmente de la misma manera o se imponen mas bien los

aspectos pragmaticos y comunicativos.

Confesamos que a lo largo de la investigacion hemos tenido varios
proyectos y muchas ideas que han ido variando con el tiempo. El punto de
partida fundamental era observar la investigacion que se ha llevado a cabo
hasta el momento para tener un punto de apoyo que facilitara el estudio que
teniamos intencién de realizar. Por ello me he centrado en ejemplos
eminentemente practicos, en situaciones reales, para que la investigacion
sirva de ayuda a los que deseen consultar los datos existentes sobre la
ensefianza de las lenguas extranjeras en mi pais. Hemos utilizado materiales

y documentos auténticos e incluso hemos solicitado informacion a
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Las opiniones de los profesores de didactica acerca de la ensefianza/
aprendizaje de las lenguas extranjeras, junto con los manuales o cualquier
tipo de material existente acerca de las metodologias utilizadas, me han
ayudado a llevar a cabo un estudio comparativo sobre los métodos utilizados
con anterioridad y los de hoy en dia. Teniendo en cuenta que se trataba de
alumnos rumanos, acostumbrados a un estilo de aprendizaje mas tradicional,
por lo general, que el de los espafioles, y ayudandome de los conocimientos
conseguidos al acabar el master intenté explicar las metodologias y niveles
de diferentes épocas sin olvidar los tipos de aprendizaje considerados mas

importantes.

Pero antes de centrarnos en el tema que proponemos, hay que decir que para
un trabajo de investigacion son muy importantes los objetivos que se
plantean al comenzar dicha investigacion, porque representan una guia para
el estudiante y al mismo tiempo para los que deseen informarse sobre el
estudio realizado, ya que de esta manera se sabe si el investigador ha
cumplido con sus objetivos. Pero al mismo tiempo, hay que tener en cuenta
que los objetivos representan de algun modo los contenidos sobre los cuales
se trabaja, pues a partir de ahi un eventual lector podra decidir, desde un

principio, si le interesan los temas planteados o no.

Asi pues los objetivos que nos planteamos al iniciar el estudio son los que se

presentan a continuacion:

1. El primer objetivo era el de tomar contacto con el grupo de investigacion
al que pertenezco, observar el modo de trabajo y las responsabilidades de

cada uno de los miembros del grupo.

2. El siguiente objetivo fue el de aproximar a un posible lector a la situacion
de la ensefianza de estas dos lenguas extranjeras en Rumania presentando
las universidades mas importantes junto con el nimero de estudiantes para

cada lengua, la metodologia utilizada, el proceso de ensefianza a lo largo del
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haciendo referencia.

3. Otro objetivo seria el de poner al alcance de los estudiantes, no solo
rumanos, manuales, diccionarios u otro tipo de materiales de francés y
espafnol que les podrian ser de gran utilidad para el aprendizaje de estas
lenguas extranjeras. Al aprender una lengua extranjera no tenemos siempre
el apoyo de un profesor que nos aconseje qué tipo de manual es adecuado
para nuestro nivel y, algunas veces, el libro que el profesor utiliza puede
resultar inadecuado para cualquiera de nosotros. Pretendemos presentar
metodologias y niveles de los manuales para que cada alumno pueda decidir
con una prueba de nivel cual seria el mas adecuado para él, ya que en
Rumania, las clases al estar constituidas por grupos numerosos éstos casi
nunca resultan homogéneos y siempre existe la posibilidad de contar con
alumnos que superen el nivel que se ensefia y en otros casos encontrarnos
con alumnos de un nivel mas bajo. Para observar las diferencias entre las
metodologias de cada manual pensamos presentar un repertorio de manuales
empezando por los métodos tradicionales y acabando con el enfoque por

tareas.

Un ejercicio practico fue el de buscar titulos de libros y metodologias
utilizadas a lo largo del tiempo en las universidades de Timisoara, Bucarest
y Cluj Napoca y ordenarlos cronolégicamente para poder observar mejor las
diferencia de ensefianza/aprendizaje en cada uno de los métodos y ver la
trayectoria que ha seguido y sigue cada una de las lenguas en las

universidades mencionadas.

4. Otro objetivo que nos planteamos fue el de presentar varios periodos de la
ensefianza de cada lengua, junto con los métodos y los manuales, para que
se pueda observar también que la realidad sociocultural de cada periodo

influye en el aprendizaje de una lengua extranjera. Al mismo tiempo
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evidente que dependiendo de la época podia utilizarse un método u otro.

Puedo afirmar que el Master en Ensefianza de Espafiol como Lengua
Extranjera que habia cursado me proporciond los instrumentos necesarios
para empezar mi trabajo de investigacion. Ademas de los conocimientos
conseguidos al acabar el master fue necesario consultar trabajos anteriores e
investigar desde una perspectiva historica para que, de esta manera, los
conocimientos mas practicos que poseia se completaran desde el punto de
vista histdrico y sociocultural. La situacion en la que Rumania se ha ido
encontrando a lo largo de su historia —por ejemplo la época comunista— ha
tenido gran influencia incluso en la ensefianza de idiomas. La situacion
politica de un pais siempre afecta a cualquier campo de su ensefianza. Por
tanto, se considera importante relacionar una situacion historica determinada
con la ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras. De esta manera, los
estudiantes, docentes e investigadores tendran un punto de partida, un punto

de apoyo insoslayable para sus respectivos intereses.

Esta investigacion pretende ofrecer, ademas de datos historicos, ejemplos
practicos y analisis de metodologias, representado todo ello una informacion
necesaria y muy valiosa, especialmente para los profesores de lenguas

extranjeras.
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2.1 Aproximacion general y metodologia

Christian Puren (1990), en uno de sus articulos, compara el devenir historico
con la imagen de los viajes que se pueden hacer deseando explicar que
viajando se llega a pasar por sitios explorados por otros y que la Unica
manera de enriquecer los descubrimientos que existen es conociendo y
teniendo en cuenta el camino transcurrido y la experiencia acumulada.
Nuestra tarea principal es conocer pues la evolucion de la ensefianza de las
lenguas extranjeras en general, pero centrandonos particularmente en las dos

que nos interesan, el francés y el espafiol.

Reiteramos una vez mas si hace falta que el francés es una lengua de larga
tradicion en Rumania desde hace muchos afios y que siguid teniendo
importancia, con mas o menos altibajos, tanto durante el periodo comunista
como también después de su caida en 1989. Si nos referimos a la ensefianza
de frances en la Europa de Este, hay que decir que Rumania ha representado
constantemente una excepcion, siendo el pais con mas estudiantes de

francés de todos los paises de su entorno.

Es evidente, desde este punto de vista que la ideologia, la trayectoria que ha
seguido cada pais ha influido en la evolucion de cada generacion. Rumania,
desde esta perspectiva, geograficamente apartada de los otros paises latinos
ha conocido una trayectoria linglistica diferente, pero eso no ha impedido

que las lenguas extranjeras tuvieran una presencia constante en nuestro pais.

Por orden cronolégico, las lenguas extranjeras que se fueron imponiendo en
el sistema de ensefianza rumano a lo largo del tiempo fueron la eslava

primitiva y el griego antiguo hasta el siglo XIX 'y la primera mitad del siglo
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El latin, igual que en los demas paises europeos, tuvo durante siglos un
lugar de excepcion en los territorios rumanos como lengua hegemonica,
tanto cuando se consideraba lengua propia como también mas tarde, cuando
convertida en “lengua muerta’ se siguié ensefiando como en buena parte de
Europa. Como en los demas territorios de la Romania, el latin fue
considerado la Unica lengua culta en contraposicion a la lengua vulgar. Una
de las razones principales de esta situacion, como es bien sabido, tenia que
ver con el estatus del latin como lengua propia de la iglesia, aunque también
con el hecho de ser la lengua que vehiculaba la cultura por lo que era
utilizda con frecuencia por escritores de prestigio, pese a los progresos de la
lengua vulgar. Maria Mara-Romocia (2010:40) afirma al respecto:
Tout au long du Moyen Age, et plus tard encore, la langue de
I’enseignement formel (suivi par une minorité de la population) était le
latin, et seule la prédication a I’eglise se faisait dans la langue du peuple.
La Renaissance préconise une éducation humaniste démarrant avec la
langue vulgaire, mais I’objectif reste de maitriser le latin et le grec. C’est
seulement au cours de I’histoire moderne, au méme temps que se forment

les Etats nationaux, que les langues vulgaires prennent la premiére place
dans les systémes éducatifs.

En el caso de Rumania, como venimos afirmando, las lenguas “aceptadas”
en un primer momento fueron las eslavas primitivas, el griego y el latin.
Obviamente, el tipo de ensefianza, igual que en el resto de paises donde se
ensefiaban estas lenguas, era clésico, centrandése mayoritariamente en la
traduccion de autores conocidos. Este tipo de ensefianza clasica tuvo sus
repercusiones en la ensefianza de las demas lenguas extranjeras que vinieron
después. Durante mucho tiempo, autores de prestigio se esforzaron por
cambiar la percepcion acerca de lo que se consideraba primordial a la hora
de aprender un idioma extranjero. Este aspecto sin embargo sera tratado de
manera mas detallada en el apartado destinado a las diferentes metodologias

que fueron utilizadas a lo largo del tiempo.
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birosit LeaBomo’ /4 HeMos adelantado, pese a ser un pais aislado desde el punto de
vista geografico, respecto a los demas paises latinos, nuestra tierra no
conoci¢ dificultades a la hora de establecer contactos con Francia.
Curiosamente, la cultura francesa fue introducida en un primer momento en
Rumania gracias a las traducciones de profesores griegos, que de algun
modo se vieron obligados en el siglo XVIII, segiin Viorica Aura Paus
(1997), a reconocer la superioridad cientifica y filosofica del Occidente
ilustrado.

Aun asi, en este entorno fuertemente helenizado, la cultura francesa se pudo
infiltrar, ya que la lengua francesa se convirtié en “un factor de reevaluare a
latinitatii poporului nostru™® (PAUS, Viorica Aura (1997:18).

El siglo XIX marcé por lo tanto no solo el momento de gran auge de la
ensefianza de francés en nuestro pais, sino también el factor de reevaluacion
de nuestra identidad, siguiendo la corriente preconizada por la Revolucion
Francesa que subrayaba el derecho del estado a ser el responsable de la
educacion de su pueblo, al tiempo que fomentaba el patriotismo. Rumania
decidio identificarse con estas ideas y aceptar el francés como “lengua
madre. "Maria Mara-Romocia (2010:41) afirma:
Au XIX siecle, la Révolution Francgaise consacre le principe du droit a
I’éducation pour tous et la responsabilité¢ de I’Etat pour assurer ce droit.
L’école obligatoire est une école démocratique, égale pour tous, et une
école nationale dont le but est de préparer des citoyen patriotes. La langue

est non seulement le vehicule de I’intruction, mais le symbole de 1’unité
nationale.

Sera solo en 1944, tras mas de un siglo de hegemonia del francés en
Rumania, cuando debido a la situacion politica de la época se empez6 a dar
prioridad a la lengua rusa, una situacion que se mantuvo con mas 0 menos
altibajos hasta 2003, afio en que empieza a variar definitivamente la

situacion que se venia anunciando desde hacia tiempo y el inglés empez6 a

1> Un factor de reevaluacién de la latinidad de nuestro pueblo. (interpretacion propia de la
cita)
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biposit Ledjhipdrigrde €mo primera lengua extranjera. Ya que es bien sabido que una
lengua extranjera conocera su periodo de gloria en un tiempo u otro en
funcién de varios factores, como por ejemplo las influencias exteriores (lo
que ocurre en otros paises, especialmente en los mas cercanos) o influencias

interiores (como por ejemplo, las politicas o culturales).

Pero antes de profundizar en el tema de la ensefianza del francés en
Rumania conviene hacer una breve mencion al hecho de que en los
llamados “paises balcanicos”, sobre todo en la clase social alta, el francés ha
gozado, durante largas décadas de un prestigio digno de resaltar:
Les poches de francophonie déja existentes ont été élargies et consolidées,
et partout ailleurs le francais langue seconde, langue de la distinction, a
connu une croissance fulgurante, entrant dans le dot des filles et garcons de
beaucoup d’aristocraties et de bourgeoisies, ottomanes, syriennes,

égiptiennes, bulgares, roumaines, italiennes, espagnoles, argentines,
chiliennes, etc.(Cabanel, 2007: 20).

Sin contar que para situar como es debido la realidad de la ensefianza de
francés y del espafiol en Rumania, las dos lenguas que aqui nos ocupan de
manera especial, habria que hacer primero un breve repaso de las
metodologias utilizadas con mas frecuencia en Europa y ver si entre

Rumania y el resto de los paises existieron diferencias destacables.

Christian Puren (1988) en su libro, Histoire des méthodologies de
[’enseignement des langues nos presenta un repaso de las metodologias
empezando por la metodologia denominada “tradicional” y acabando por la
audio-visual. Teniendo en cuenta el afio de publicacion es razonable que el
autor no se refiera explicitamente al enfoque por tareas y al método
comunicativo, aunque en el dltimo capitulo, cuando describe la evolucién de
la didactica de lenguas extranjeras, menciona conceptos como la pragmatica

o la sociolinguistica que estan vinculados a los métodos comunicativos.

Para hacernos una idea general de las caracteristicas de cada metodologia

nos parece necesario resumir la informacién que mas destaca en su obra.
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bivosit Legfeefca’ 18 netodologia tradicional, en cuanto a las lenguas clasicas, el
autor (Christian Puren (1988:24) nos dice:

Historiqguement, la premiére méthodologie d’enseignement des langues
modernes (désormais siglée MT) s’est calquée sur la méthodologie
d’enseignement des langues anciennes. L’enseignement du latin et du grec
a constitué pendant longtemps I’essenticl de 1’éducation donnée aux
jeunes; il faut par exemple attendre la seconde moitié du XVI1°siécle pour
voir apparaitre en France un début d’enseignement du frangais (grammaire
et explications d’auteurs), et, a ’aube de notre siécle, I’enseignement des
deux langues anciennes représentait encore, en France comme dans la
plupart des autres pays européens, preés du tiers de 1’horaire global de
I’enseignement secondaire.

Comprobamos por lo tanto que la metodologia tradicional y el método
gramatica-traduccion se vinculan a la ensefianza de las lenguas clasicas y
especialmente al latin. Como critica a este método, casi como regla general,
se presenta como argumento el hecho que las lenguas extranjeras, llamadas
también “lenguas vivas” en el pasado, no se deberian ensefiar como
“lenguas muertas” y que el principal objetivo al aprender una lengua no es
traducirla o que los alumnos sepan leer autores clasicos, sino poder

comunicarse.

Pero aunque los métodos comunicativos y el enfoque por tareas se presenten
como innovadores y relativamente recientes, nos dice Maria Braescu
(1979:27) que ya en la la ensefianza del latin se intentaron usar:
Vers le milieu du XVII® siécle on constate un certain renouveau dans
I’enseignement du latin en tant que langue étrangére: Wolfgang Ratichius
(1571-1635) et J. A. Comenius (1592-1670) adoptent des points de vue
avancés pour 1’époque et dont certaint méritent encore notre estime:

caractére intuitif de I’enseignement, sélection des faits de langue,
enseignement inductif de la grammaire, etc.

Poco a poco, sin embargo, la ensefianza del latin fue perdiendo fuelle
definitivamente a partir del siglo XVl y dio paso a la ensefianza de otras
lenguas extranjeras, especialmente del francés y en menor medida en un

primer tiempo al inglés:
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biposit Legsd Datit*df X VIII® siécle, le latin perd de son importance et céde le pas au
francais et a I’anglais; toutefois les normes établies par 1’enseignement du
latin constituent les fondements des méthodes utilisées dans 1’enseignement

des langues vivantes.” (Braescu Maria (1979:27)

Este método predomina a lo largo de los siglos XVII y XVIII y llega hasta
el XIX. Utilizamos el concepto de método, y no el de metodologia, tal y
como lo utiliza la autora: “aproche qui indique une conception, un point de
vue”. Hay que especificar que el término preferido por otros autores en
situaciones similares ha sido el de metodologia.

Segun la misma autora, Maria Braescu (1979:28) “Cette méthode presente
deux tendances principales: une tendance synthétique dans le cadre de la
méthode gramaticale et une tendance analytique dans le cadre de la méthode
lexicale.” Evidentemente, el método gramatical (sintético) centraba su
atencion en la gramatica que no tenia ningun vinculo con el texto, en
cambio, el método léxico (analitico) ponia en primer lugar el estudio del
texto que se tenia que traducir y comparar con otros parecidos y en donde, la

gramatica se trataba por separado.

Pero cuando se habla del método gramatica-traduccion, en general, los
autores se refieren a la ensefianza de la gramatica y a la traduccién de textos
pertenecientes a autores clasicos. Simona Manolache y Mariana Sovea
(2003:20) apuntan otras ideas, tambiém validas: “Le maitre et le manuel
constituaient les modeles suivis par les apprenants. Les aptitudes
développées d’une fagon privilégiée par ces méthodes étaient la
compréhension et la production écrites”. Por lo tanto, el profesor era el
centro del proceso de ensefianza e impartia su curso a traves de un manual

que contenia textos elegidos para aprender autores de prestigio.

El mismo autor, Christian Puren (1988:51), en referencia a la aplicacion del

método gramatica-traduccion en los manuales escolares afirma:
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Piposit Legal: T Li0fr4@tfouve cette méthode grammaire /traduction tout au long du XIX®
siécle aussi bien dans les manuels scolaires, ou les traductions
d’application de régles ou de paradigmes grammaticaux conservent un réle
essential, que dans les differents plans d’études, qui tous commencent par
le programme grammatical de chaque classe et conservent la traduction
comme procédé d’enseignement/apprentissage.

Christian Puren (1988:52) también reconoce: “Cette influence de la
méthodologie traditionnelle de 1’enseignement des langues anciennes sur la
méthodologie d’enseignement des LVE est un phénomene historiquement
capital”. Este hecho permanecera con el paso del tiempo y los autores de
manuales, como veremos en nuestro analisis de manuales de francés y
espafol publicados en fechas posteriores a la aplicacién de este método,
podran dificilmente borrar las huellas de dicho método.

Como sabemos “les classes de grammaire, le procédé de mémorization
[restitution (apprentissage par coeur en étude ou a la maison puis récitation
en classe) conserve I’importance primordiale qui est la sienne depuis le
Moyen Age” (p. 29).

Acabado su periodo de gloria, hacia los afos ’80, la ensefianza de la
gramatica aun plantea problemas. Mejor dicho, segin Mariana Dragomir
(2001:16), se proponen otros modos de tratar la gramatica:

Les annés ’80 ont developpé une autre point de wvue, celui de
I’apprentissage de la grammaire par elle-méme, vue que les regles
grammaticales ne semblaient pas répondre aux besoins communicatifs de
I’apprentissage. On admet que les nomenclatures grammaticales s’averent
nécessaires a partir d’un certain niveau d’étude d’une langue pour le souci
de clarté et de systématisation linguistique, a condition qu’elles soient
claires et succintes. Elles sont en plus nécessaires pour différencier,
opposer rapprocher et identifier les phénoménes linguistiques dans
I’ensemble de leur relation en vue d’une manipulation logique correcte.

El hecho de cambiar el punto de vista en torno a la gramatica y al proceso
de aprendizaje representa el momento propicio para introducir nuevas ideas

Yy, por qué no, nuevas metodologias.
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bivosit Ledff Mmétotic tirecto empez6 a utilizarse hacia finales del siglo XIX vy
principios de siglo XX en numerosos paises. Algunas de las caracteristicas
de este método utilizado por M. D. Berlitz en sus escuelas de Europa y
América consisten en primer lugar en un método exclusivamente oral que
hace uso de la presencia de objetos para que los alumnos puedan adquirir
conocimientos nuevos o que utiliza sindnimos y definiciones para tal fin. En
segundo lugar se caracteriza por la importancia que se le otorga a la

fonética.

La definicién de Maria Braescu (1979:28) coincide con la percepcion de
muchos autores acerca del tema:
La méthode directe se caractérise d’abord par le refus de cet exercise
“indirect” qu’est la traduction. Les tenants de cette méthode se proposent
de placer I’éléve dans “un bain de langue” et de reproduire dans la classe
des conditions d’acquisition aussi “naturelles” que possibles: ils pensent
que, de méme que ’enfant apprend sa langue maternelle a force d’y étre

exposé, 1’éléve qui apprend une langue étrangére n’atteindra son but que si
I’enseignement lui donne 1’occasion d’une pratique constante.

Acerca del método directo, en contraposicién con el método gramaética-
traduccion, Mariana Dragomir (2001:36) afirma:
La méthode directe es née, elle aussi, comme une réaction contre la
méthode ,,grammaire-traduction”. On a cru dans 1’apprentissage de la
parole par la parole, sans faire appel a la grammaire et on a esperé aboutir,

par la seule conversation, a un apprentissage conscient et systématique de
celle-ci.

Esta cita refleja claramente la opinion de la autora acerca de este método,
mas precisamente de la ensefianza de la gramatica a través de este método.
Lo que destaca es que solo a través de la conversacion no se puede llegar a
un aprendizaje sistematico de la gramaética, opinion que comparto hasta
cierto punto. Estimo que, quiza en niveles mas avanzados y sobre todo en
inmersion, ciertos aspectos gramaticales, ciertas estructuras, se pueden
asimilar a través de la conversacion, pero quiza pensar en un aprendizaje

sistematico seria esperar demasiado.
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biposit LeoGimprid 'MMdnbdlache y Mariana Sovea (2003:20) comparan también el

método directo con el método gramatica-traduccién, haciendo hincapié en

las habilidades més utilizadas que son, en este caso, la comprension y la
produccion oral:

Contrairement aux méthodes traditionnelles, les méthodes directes

renoncent aux exercises de traduction en faveur des exercises qui

conduisent a I’apprentissage des mots étrangers (des mots de frangais dans

notre cas) sans passer par I’intermédiaire de leurs équivalents de la langue

maternelle des apprenants (le roumain). Le bain de langue (qui représente

le mieux les méthodes directes) favorise la compréhension y la production

orale. La grammaire de la langue étrangere a apprendre n’est pas explicitée.
Les méthodes directes représentent un tournant dans la didactique du FLE.

Segun Christian Puren (1988: 143), en Francia, se llego finalmente a
proponer un compromiso, a través de sucesivos decretos ministeriales, entre
el método directo y el método tradicional, especialmente en la “instruction
officielle” del 30 de septiembre de 1938”:
Je définis ici la méthodologie active (désormais siglée MA) comme cette
méthodologie préconisée par les instructions officielles des 2 septembre
1925, 30 septembre 1938 et ler décembre 1950, et d’usage général dans

I’Enseignement scolaire frangais des LVE depuis les années 1920
jusqu’aux années 1960.

En cambio, como he venido afirmando afirmando, el método directo nunca
llegd a desarrollarse apropiadamente en Rumania. La afirmacion de Maria
Mara-Romocia (2010:25) viene a reforzar nuestra hipétesis: “Dans notre
culture, P’apptitude d’écouter, de comprendre et de retenir le materiel
écouté, mais pas vu, n’a pas €été¢ dévelopée. Mais la manipulation du materiel
auditif sans support visuel est probablement un processus qui peut étre

appris.”

Y no solamente el hecho de que no existieran aulas suficientemente
preparadas para las clases de lenguas extranjeras, sino también el uso de la
lengua materna por parte de los profesores hicieron que el método directo
no se aplicara con exactitud. Aunque en principio no se recomendaba el uso

de la lengua materna en la ensefianza de lenguas extranjeras, del francés en
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birosit Leggste”cadt, t8s autores confiesan que en algunos casos concretos lo usaban
como un “mal necesario’:

L’enseignement du frangais d’entre les deux guerres se caractérise par

I’adoption de certains principes positifs de la méthode directe, tout en

admettant 1’emploi du roumain dans le déploiment des legons, comme “un

mal nécessaire”; par I’importance accordée aux legons orales, par une

attitude raisonnable envers le phénoméne gramatical, envisagé non pas

comme un but en soi, mais comme un moyen pour acquérir les structures
du langage.(Nica, T., llie, C. (1995:8)

Sabiendo que los adeptos del método directo prohibian determinadamente el
uso de la lengua materna durante todo el proceso de aprendizaje lo
anteriormente expuesto representa un argumento mas para que dicho

método se usara defectuosamente en nuestro pais.

De hecho, la opinidn de los autores Traian Nica y Catalin Ilie (1995:95,96)
acerca del tema, es decir del uso del rumano en la ensefianza/aprendizaje de
una lengua extranjera, viene a consolidar la posicién de muchos autores y
profesores, especialistas en este ambito:
Certainement, on doit habituer les éléves a penser en frangais, mais cela ne
veut pas dire qu’on peut faire abstraction totalement de la grammaire de la
langue maternelle. Pour miex comprendre les notions enseignées, le
professeur fera de comparaisons entre le roumain et le francais, en
expliquant a ses éleves les similitudes et les différences que existent entre

les deux langue. C’est une modalité créatrice et efficiente qui peut étre
usitée pour obtener de bons résultats.

Se plantea asi el problema respecto si la lengua oral deberia tener prioridad
frente a la lengua escrita, aunque para algunos el orden natural del
aprendizaje es utilizar primero el oido y después la lengua escrita, igual que
ocurre con la lengua materna: “il y a d’autres linguistes, pédagogues,
professeurs qui disent que la langue écrite a la méme importance que la
langue parlée, mais que dans un premier temps 1’€crit doit étre un simple

transcription de la langue parlée” (Mara-Romocia, 2010:30).

El método oral se usé en el periodo de entre guerras. Su defensor fue el

lingtista inglés Harold Palmer. Si hubiera que mencionar las diferencias que
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biposit Legghas’destacatt entre el método directo y el oral segun Maria Briescu (1979),

éstas serian las siguientes:

El método directo prohibe la escritura en un primer momento, pero

en el método oral se prohibe durante todo el periodo de aprendizaje

- Por consiguente, en el método oral no hay textos para leer

- En el método oral, ademas de la adquisicion consciente de la lengua,
se promueve la adquisicion intuitiva

- El método directo supone capacidad de analisis y de sintésis, en
cambio el método oral se basa en la capacidad de memorizacion

- El método directo combina el oir con ver, en cambio el oral solo el

oir es importante

Como critica a este método podemos citar las ideas expresadas en el libro de
Christian Puren (1988: 56) que consolidan la premisa de que la escritura
deberia tener prioridad frente a la lengua oral: “Toute priorité, méme
momentanée, accordée a I’oral en clase, allait a I’encontre de cette certitude,
forgée par des siecles de culture écrite, que, comme le dit le proverbe latin

«verba volant, scripta manent» (les mots s’envolent, les écrits restent.)” (p.

56)

El método audio-oral se basa en la aplicacién de principios descriptivistas
(estructuralistas) de Louis Bloomfield y sus discipulos, Charles Fries y
Robert Lado. Sus caracteristicas principales, segin la misma autora, son las

siguientes:

- Aprendizaje por etapas/comprension, expresion oral, lectura,
redaccion

- Escritura prohibida en la primera etapa

- Introduccion de frases modelo (pattern sentences)

- Limitacion del vocabulario introducido

- Se evita la traduccién

67



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ENSENANZA DEL FRANCES Y EL ESPANOL EN RUMANIA A PARTIR DE 1950: HISTORIA Y
METODOLOGIA. DEL METODO TRADICIONAL A LA ENSENANZA POR TAREAS.

Luminita Felicia Tunsoiu

birosit Leaiaria Miard-Romocia (2010:18) también describe el uso de este método,
que segun numerosos linglistas y psicélogos, sigue una sucesion natural en
el aprendizaje de la lengua extranjera, igual que ocurre en el de la lengua

materna:

La premiére étape, 1’étape orale est trés importante, elle est le support pour
les deux autres étapes, la lectura et 1’écriture dans le processus
d’apprentissage d’une langue étrangére.

Dans cette premiére étape, on exerce 1’oreille et la langue sans utiliser le
langage écrit.

Cette ordre, ca veut dire la langue parlée avant la langue écrite est
considéré comme 1’ordre naturel d’apprentissage par rapport a la langue
maternelle.

El método audio-visual tiene come defensores principales a Petar
Goubérina, Paul Rivenc y Raymond Renard. Las teorias de Ferdinand de
Saussure y Charles Bally constituyen la base de la teoria linguistica de este
método. Llamada también structuro-global por otros autores, este tipo de

metodologia tiene como base el estructuralismo.

Simona Manolache y Mariana Sovea (2003:21) definen los conceptos

principales de este método:

“L’épithete «structuro-globale audiovisuelley> reflétent les traits définitoires de
cette méthodologie:

- Le courant linguistique qui la fonde théoriquement est le structuralisme; le
savoir est acquis dans une progression rigoureuse par l’insertion de
nouveaux ¢léments dans des structures déja connues. On met I’accent sur
la formation des automatisme, en faisant appel le plus rarement possible
aux regles de grammaire explicites et a la traduction.

- Le principe fondamental est que la connaissance ne suppose pas
nécessairement la compréhension de toutes ses nuances: une
compréhension globale des énoncés, surtout au début de 1’apprentissage,
est suffisante.

- Les auxiliaires didactiques préférés sont les auxiliaires techniques audio-
visuels: le magnétoscope et le diascope: les classes de frangais
commencent souvent par I’écoute des dialogues enregistrés, congus
spécialement dans ce but.”

El CREDIF (Centre de recherches et d’études pour la diffusion du frangais),

a partir de una encuestra sobre el francés hablado, establecié en 1954 le
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birosit LeaBrancdis ékmentaire que a partir de 1959 pasaria a designarse como
Francais fundamental 1 degré. Se trataba de conversaciones grabadas
sobre diferentes temas como la profesion, la familia, etc. El libro contenia
un repertorio de 7995 palabras de los cuales se restaron 1500 que intentaban
constituir el francés fundamental. Esta obra abrio el camino de elaboracion
de muchos manuales y materiales pedagogicos de gran utilidad para la

ensefianza de FLE.

Los afios 1960-1970 marcan una imposicién clara de la metodologia
audiovisual, pero a partir de los afios 1970-1980 el francés fundamental

empieza a ser sustituido.
Las diferencias principales entre el método audio-visual y el audio-oral son:

- La manipulacion de estructuras se utiliza dentro de un contexto
comunicativo, nunca fuera del contexto en el método audio-visual

- El sentido de los mensajes es importante

- Los contenidos no se programan por etapas como en el método

audio-oral.

Todos estos métodos de tipo audio-visual, audio-oral recibieron criticas por
parte de diferentes autores ya que, aunque concedia mucha importancia a la
lengua oral, no satisfacian el objetivo principal, el de la comunicacion. Los
métodos estructurales, aunque muy eficientes en algunos casos, se

encontraban con idéntico problema.

Ademaés de los métodos evocados por la mayoria de autores, Dorina Roman
(1994) en su libro La didactique du francais langue étrangére recuerda
cuatro grupos de métodos considerados modernos en aquel periodo:
métodos informativos — participativos (I’exposé, la demonstration, la
conversation, le dialogue linguistique ou littéraire, 1’approche du texte de
civilisation), métodos informativos — non-participativos (I’exposé, le récit,

I’explication), métodos formativos — participativos (le jeu, la recherche
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bivosit LeajndiVidlienéd*4a découverte), métodos formativos — non-participativos

(I’exercise, I’enseignement programmé, 1’algorithme).

Los métodos comunicativos emplean algunas de estas técnicas y otras, pero
las principales caracteristicas son que la gramatica se presenta de manera
inductiva y se trata como un elemento més, los contenidos estan
organizados por unidades en las que se intenta trabajar todas las destrezas,
es decir, todas las habilidades del alumno (comprension oral y escrita,
expresion oral y escrita, interaccion oral) y todo el contenido que se presenta
esta contextualizado de manera que el alumno se enfrente a situaciones de
comunicacion reales. Para este fin los documentos que se presentan son en
general auténticos y responden a las necesidades de los alumnos de
desenvolverse en situaciones de la vida diaria. Esta vez, el proceso entero de

ensefianza/aprendizaje se centra en el alumno que aprende a aprender.

Simona Manolache y Mariana Sovea (2003:22), acerca de las teorias que
sirven de base a los métodos SGAV® y comunicativo, afirman: “Si la
méthodologie SGAV s’est développée grace au structuralisme, c’est la
pragmatique et la sociolinguistique qui sous-tendent la méthodologie

communicative.”

H. Boyer y sus colaboradores (1990) establecen 5 componentes (micro-
competencias) que sirven de base a la competencia de la comunicacion.
Estas son: la componente semidtica o semio-linguistica, la referencial,

discursivo-textual, socio-pragmatica y etno-cultural.

Respecto a la importancia de la escritura y el oral, se aplican nuevos puntos

de vista. Simona Manolache y Mariana Sovea (2003:25) nos indican:

L’approche communicative a proposé un nouveau point de vue sur la
relation écrit-oral. L’écrit et ’oral sont deux codes différents, se
manifestant chacun par des pratiques langagiéres spécifiques. On ne peut
pas affirmer que I'un de ces deux codes est plus important que 1’autre.
Dans le processus de 1’enseignement/apprentissage il faut tenir compte des

16 Estructuro-global-audiovisual.
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biposit Legal: T 17{ifféferices entre les maitrises exigées par 1’expression écrite et les
maitrises exigées par 1’expression orale. Le but est de faire apprendre aux
¢éléves a communiquer de fagon adéquate dans n’importe quelle situation
de communication.

Por lo tanto, ya no se le atribuye tanta importancia al hecho que la lengua
oral deberia primar frente la lengua escrita, sino se consideran como c6digos
diferentes que tendrian que trabajarse aparte, siendo el objetivo final que los

alumnos puedan comunicar en cualquier situacion.

Entre las palabras claves de los métodos comunicativos enumeran: el acto
de habla, la autenticidad, los publicos, las necesidades, la autonomia, el

nivel umbral (“niveau seuil”).

Mariana Dragomir (2001:37), pone de manifiesto algunas de sus
caracteristicas referidas a este método:

L’approche communicative dont on parle aujourd’hui, privilégie la
communication orale ou écrite (approche communicative a base orale ou a
base écrite). L’activit¢ qui caractérise cette méthodologie est la
conceptualisation grammaticale qui sollicite des capacités intellectualles
telles 1’analyse, la réflexion, la synthése, la déduction, au service de la
compréhension du fonctionnement de la langue qu’on apprend.

Caracteristico de los afios ’80, este método aporta una renovacion
considerable al proceso de ensefianza/aprendizaje y a la percepcion acerca
del papel del profesor y del alumno. Mara-Romocia (2010:87,88) afirma al

respecto:

L’approche communicative a apport¢ un réel renouvellement et un
changement d’optique chez la plupart des didacticiens et practiciens par le
fait de s’efforcer de partir d’une analyse des besoins de communication des
apprenants au lieu de partir d’un contenu grammatical déterminé a
I’avance.

La méthode communicative a également eu pour mérite de placer
I’apprenant au centre du processus: ce qui importe n’est plus la meilleure
maniére de présenter la langue étrangére, mais la fagon dont I’apprenant va
y réagir.

Por materiales auténticos, segin CVC. Diccionario de términos clave de

ELE, entendemos: la fidelidad del lenguaje usado en el aula a los modelos
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bivosit Leggfe fisb'’éxterfios a ella; en particular, a la ausencia de alteraciones o
manipulaciones, realizadas con fines didacticos, en los documentos
textuales producidos fuera del aula y llevados a ella directamente o
mediante los materiales publicados.

Joseba Ezeiza Ramos (2007:1), acerca de la importancia de ofrecer

manuales auténticos, apunta:

[...] la exposicion a un amplio repertorio de muestras de lengua, la
diversificacion y el enriquecimiento de las estrategias y el conocimiento de
las claves sociales y culturales que manejan los hablantes de la L2 son
cruciales para aprender a comunicar eficazmente; también son beneficiosas
para el proceso de aprendizaje. En este sentido, se puede afirmar que, en la
actualidad, existe un amplio consenso con respecto a la conveniencia de
introducir en el aula materiales “reales”, aunque, quizds, con ciertas
restricciones.

Acerca de la autenticidad en clase, otros autores como David Newby
(2000:16), compara diferentes puntos de vista de diferentes métodos, como

es el caso de los métodos naturalistas y comunicativos:

In recent years various approaches to FL learning and teaching have caused
increasing emphasis to be placed on what might loosely be termed
authenticity, both of learning and of use. In learning, different types of
‘naturalistic’ methods have focussed on authenticity of acquisition
processes and in the area of use, the communicative approach brought
radical changes in classroom methodology as teachers and textbooks
attempted not only to provide learners with examples of authentic language
but to replicate real-world contexts, functions and needs in the classroom
by means of activities such as role play and simulation.

Sobre la autenticidad de los textos e implicitamente de los materiales y lo
que deberian incluir, el autor, David Newby (2000:20), afirma:

This is the type which tends to figure most in discussions of authenticity
among textbook authors. This issue concerns the extent to which texts
should be what Widdowson (1978:80) calls ‘genuine instances of language
use’. These texts include those used for developing reading skills and
testing reading comprehension; dialogues and stories for listening
comprehension; pictures, adverts, comic strips and other graphical aspects.
Strictly speaking, we can define as a genuine text one that was originally
created for a nonpedagogic purpose but which has been ‘borrowed’ by a
textbook writer. However, simply to brand all other texts as non-authentic
masks a host of important issues which confront the textbook author. |
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biposit Legal: T LigHalGherefore make a distinction between genuine texts, as defined above,
and simulated texts, those which are created for a pedagogical purpose and
which may vary considerably in the degree to which they attempt to
replicate certain features of genuine texts.

Y en relacién a los documentos auténticos (D.A.) Mariana Dragomir
(2001:49) opina:
Dans toute démarche pédagogique active et communicative, le D.A. est
important, vu son pouvoir de renouveler et de diversifier 1’apprentissage.
Une bonne partie des manuels contiennent du matériel fabriqué dans un but

strictement didactique, étant parfois des sources d’ennui et de non-
motivation.

Ahora bien, cabria definir qué significa exactamente materiales fabricados
con fines didacticos y materiales adaptados para el uso didactico. Cuesta
diferenciar exactamente entre los dos tipos mencionados, ya que, a lo largo
de toda nuestra investigacion hemos podido encontrar en los manuales
materiales que consideramos adaptados para el uso didactico'” y no
fabricados. Desde nuestro punto de vista este tipo de materiales también
aporta mucho a la ensefianza, ya que los verdaderamente auténticos son

algunas veces dificil de utilizar y manejar.

La opinion de Simona Manolache y Mariana Sovea (2003:27) acerca del
tema nos ayuda a identificar la diferencia entre lo que significa documentos
auténticos y documentos fabricados, pero no se menciona el término

adaptados:

Par document authentique on comprend un support non-fabriqué a des fins
pédagogique, un texte (oral ou écrit) emprunté a la communication entre
les Frangais. Les textes fabriqués neutralisent les identités sociales, la
subjectivité ce sont des échanges artificiels <aseptisés»» qui ont peux de
choses en commun avec les dialogues réels des enfants, des adolescents ou
des adultes francais. Généralement, dans les textes fabriqués on rémarque
I’absence des interjections, des exclamations, des «petits mots» qui
articulent le discours. Les documents authentiques, par contre, mettent en
évidence les fonctionnements linguistiques propres a 1’enonciation (2 la
dimension personelle, subjective et interactive de la parole concrete), les

"Me refiero a los materiales auténticos modificados en funcién de la actividad en la que se
emplean y el nivel de los alumnos.
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socioculturels.

La propia autora reconoce que en la primera fase del aprendizaje es
complicado manejar correctamente los materiales auténticos, especialmente
si los materiales proporcionados son dificiles y por ello muchos linglistas

prefieren utilizar documentos fabricados.
Joseba Ezeiza Ramos (2007:1,3) también apunta:

En funcién del origen, los textos podran presentar diferentes grados de
“autenticidad”. Atendiendo a la clasificacion de Brown y Menasche (1993,
citados en Helgesen, 2003: 34), los textos se consideraran “genuinos”
cuando no hayan sido elaborados con fines pedagdgicos; se consideraran
“alterados” cuando hayan sufrido alguna modificacion (recortes, adicion de
glosas, adicion de iméagenes, etc.); diremos que son Joseba Ezeiza Ramos,
2007 © “adaptados” cuando hayan sufrido alguna modificacion lingistica;
seran “simulados” cuando aparenten ser textos reales sin serlo (Celce-
Murcia y Olshtain (2005: 734); y, seran “no genuinos” los que tienen un fin
puramente instruccional. Martin Peris (1996) propone una clasificacion

G

similar que distingue entre textos “reales”, “fabricados”, “artificiales” y
“generados en el aula” (Martin Peris, 1996: 361). Anaya (2001), por su
parte, anade un nuevo criterio: el de la “esfera de uso” (privada, laboral,
cultural, académica, etc.).

Otra razon por la que nosotros preferimos el concepto de materiales
adaptados es porque, dependiendo del nivel de los alumnos, consideramos
que los materiales se pueden modificar, o que no supone, desde nuestro
punto de vista, ningun inconveniente sino al contrario. De esta manera una
misma herramienta se puede aprovechar con grupos diferentes de
estudiantes, lo que supone un reto para el profesor, pero también una ventaja
dado que, disponiendo de ese material, ya esta familiarizado con él. Un
ejemplo concreto en este sentido seria el texto utilizado para la comprension

escrita que siempre se puede aprovechar y modificar en funcion del nivel.

Como critica a este método podriamos recordar la imprecision de los
conocimientos adquiridos por los alumnos sobre todo en niveles méas bajos a
la hora de aprender ciertos conocimientos gramaticales. Mara-Romocia

(2010:88) menciona algunas de estas criticas:
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biposit Legal: T 1774368t8che communicative, la plus répandue dans les années ’80 a
également été 1’objet de critique. Certaines d’entre elles visent
I’imprécision el I’approximation des acquisitions des ¢léves, qui ont
souvent du mal a organiser les données qui leur sont présentées en un
ensemble coherent.

Podriamos interpretar esta afirmacion como critica, pero también como
elogio. “Un ensemble cohérent” se considera un término positivo, es decir la
unidad en si, el tema que se desea impartir aunque se presente como
conjunto coherente, ya que puede ocurrir que los conociemientos o las
reglas que deben ser descubiertas por los alumnos sean dificiles de

averiguar.

Pero antes de acabar nuestro recorrido por las metodologias mas
importantes considero til examinar la importancia de la gramatica y cémo
lleg6 a tratarse con la aplicacion de cada método. Simona Manolache y
Mariana Sovea (2003) dedican un apartado de su libro a este problema y
nosotros intentaremos resumir sus ideas contrastadas con las nuestras. El
tratamiento de la gramética y los métodos utilizados en los manuales
representan unos de los temas principales de nuestro trabajo, por lo que
consideremos primordial saber identificarlos de manera correcta en los

manuales de los que disponemos.

Como es sabido, la gramatica ocupaba una plaza privilegiada en el método
gramatica-traduccion, tan importante que incluso en la actualidad existen
docentes que no pueden imaginar un dia de clase sin explicar alguna regla
gramatical. Lineas mas arriba, cuando presentdbamos las etapas de una
leccion tradicional pudimos comprobar que ademas de la presentacion de
reglas gramaticales, una clase imponia también la verificacion a través de
ejercicios. Simona Manolache y Mariana Sovea (2003:85) diferencian muy
claramente los ejercicios estructurales de los tradicionales afirmando que
“les exercises traditionels se distinguent des exercises structuraux par leur

aspect plus ample et par ’emploi des nomenclatures grammaticales.”
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birosit Leafn [ métodofogia directa la gramatica ya se introduce de manera inductiva
y un papel mas importante lo interpreta la practica oral. Ya no existe la
presentancion de reglas gramaticales, puesto que los estudiantes los tienen
que descubrir por cuenta propia a través la observacién de los ejercicios

trabajados.

“Le frangais fondamental” sirve de base a la metodologia SGAV, pero
ademas de un primer repertorio de las palabras mas habladas, a través de
otra encuesta, se constituye una gramatica del francés fundamental que
presenta las estructuras gramaticales a través de dialogos. En este caso, la
gramatica se considera como un elemento mas de la comunicacion. Los
ejercicios estructurales sirven de base de este método y del audio-visual,
siendo su éxito incontestable. Sobre todo a nivel bajo, para fijar estructuras
desconocidas, este método ayuda a la correccién de errores y a asimilar

correctamente el sistema gramatical.

Acerca del tratamiento de la gramatica en la metodologia audio-oral,

Simona Manolache y Mariana Sovea (2003:81) afirman:
La méthodologie audio-orale a été crée au cours de la seconde Guerre
Mondiale afin de répondre aux besoins de I’armée américaine desireuse de
former des gens maitrisant divers langues. Suivant les promoteurs de cette
méthodologie, I’apprentissage est vu comme un processus mécanique de
formation d’habitudes sous formes d’automatismes syntaxiques. La
téchnique employée est celle des exercises structuraux. La démarche
d’apprentissage est inductive, allant de cas particuliers aux généralisations,

sans explicitations de la régle, en privilégiant I’analogie (la perception des
ressemblances entre divers phénomenes gramaticaux).

En el caso de las metodologias comunicativas, como veniamos afirmando
anteriormente, la gramatica se introduce de manera inductiva, utilizandose
el término de conceptualizacion gramatical. El acento recae sobre el
mensaje transmitido y los conceptos gramaticales se presentan en un

contexto determinado.

Las mismas autoras, Simona Manolache y Mariana Sovea (2003:82), como
conclusion al tratamiento de la gramatica en clase, afirman:
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Piposit Legal: T L7AHr#814voir presenté toutes ces méthodes avec leur maniére particuliére
d’aborder 1’enseignement de la grammaire, on se pose toujours la question
de la place qu’on doit accorder a la grammaire dans le cadre d’un cours de
langue étrangére. On ne peut pas cependant répondre a cette question si
I’on n’est pas conscient du fait qu’enseigner la grammaire d’une langue ne
se limite pas seulement a I’enseignement des reglés de la morphologie et de
la syntaxe d’une langue (les régles d’usage). Pour pouvoir communiquer a
I’aide de cette langue, ce type de connaissance n’est pas suffisant. Il faut
que I’énoncé soit approprié au contexte linguistique et a la situation de
communication (maitriser les régles d’emploi de cette langue).

Actualmente, ademas de los métodos comunicativas, han empezado a
utilizarse en el aula los llamados métodos metacognitivos, ya que se
considera que la ensefianza eficiente no representas solo la acumulacion de
conocimientos, sino la orientacion de la atencién hacia lo que se ha
asimilado para una mejor comprension de la relacion entre las
informaciones nuevas y lo que ya se conoce, asi como la comprension de los

procesos que han facilitado este proceso.

Como estrategia de enseflanza dirigida se permite que los alumnos
descubran a través de la investigacion ciertas estrategias de
ensefianza/aprendizaje. El profesor tiene el papel de fomentar la reflexion y

la creacion de vinculos.

Nuestro proposito, al presentar las caracteristicas principales de estos/as
métodos/metodologias es, por una parte, dar a conocer el modo de trabajo
en la clase de lenguas extranjeras a lo largo del tiempo y por otra, intentar
destacar los elementos positivos que han aportado a la ensefianza de hoy en
dia. De todos modos hay que recordar que en la actualidad, dichos métodos
no dejan de recibir criticas por parte de los adeptos de los métodos
comunicativos mas recientes. Sin embargo, nosotros pensamos que cada uno
de esos métodos anteriores ayudaron a enriquecer y a crear lo que
actualmente Illamamos el enfoque por tareas y los métodos comunicativos,
ya que si estudiamos atentamente las caracteristacas de algunos de esos
métodos descubrimos ciertos criterios empleados actualmente como por

ejemplo: la organizacién de las unidades por tareas, separacion por etapas
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bivosit Leafigs? deriominadas actualmente destrezas), la ensefianza inductiva de la
gramatica, la ensefianza intuitiva etc. Aunque empleados en circunstancias
diferentes, estos conceptos han estado presente, de alguna manera, a lo largo

del tiempo en el &mbito de la ensefianza de lenguas extranjeras.

Considero que hay que reconocer las aportaciones positivas que cada
método trajo para poder emplear de manera correcta los actuales y, por qué
no, mejorarlos. Ideas de innovacion han existido en todo momento y
esperemos que los especialistas en la ensefianza de lenguas extranjeras

vayan siendo proveedores de otras.

En 1979 por ejemplo ya se planteaba la pedagogia centrada en el alumno,

cada vez méas importante en los métodos actuales.
Hablando de una renovacién metodologica Maria Braescu (1979:37) afirma:

Ce renouvellement doit se garder de tout dogmatisme et doit introduire une
plus grande souplesse dans la stratégie d’enseignement. Ce renouvellement
doit accorder une place plus importante a une pédagogie centrée sur 1’éléve
plutét que sur la méthode: il doit s’occuper davantage de 1’individualisation
et de I’adaptation aux rythmes et aux processus d’apprentissage qui varient
selon les individus.

Siguiendo la misma idea, acerca del deseo de encontrar una renovacion
metodoldgica y de crear situaciones reales en clase, Lucia Cosmin (1977:20)

también exige:

Chaque fois qu’il sera possible, le professeur de francais essaiera de créer
dans la salle de classe une atmosphére francaise par des techniques
,,d’imprégnation” et de ,,sensibilisation”, afin de remplacer le contact direct
avec la réalité. C’est la mise en situation, une situation de faite et de langue
frangaise, capable d’assurer la motivation psychologique. Elle persuadera
notre éleve, le convaincra que la langue qu’il étudie peut lui dévoiler les
mémes réalités et le méme plaisir que sa propre langue maternelle.

Pero si leemos detenidamente la continuacion de la explicacion de esta frase
nos percatamos de que en realidad la autora habla del método estructural y

de como se podria aplicar el estructuralismo en la clase de lengua extranjera.
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Diposit Legal: T 1GHmfiént serait-on arrivé aux meilleurs résultats, étant donné la

complexité des éléments présents? La réalité a confirmé que ses moyens de
réalisation s’attacheraient a la technique structurale ou ,les exercise
structuraux dans la classe”, prévue d’un fagon systématique, quelquefois
programmeée.
Ou: Qu’est que-ce qu’une structure? Quelles sont ces structures dans la
progression?Comment seront-elles présentées et développées en systéme,
dans I’apprentissage dés le début, surtout dans les premiers dialogues?
Qu’est-ce que le structuralisme, comment se présent-il en systéme pour le
francais?

Vemos que se plantean preguntas acerca de este tema, por lo que podemos
imaginar que el libro fue elaborado a principios del comienzo de la
aplicacion del método estructural. Como cada método nuevo, se piensa que
acabard trayendo satisfacciones y buenos resultados, pero al mismo tiempo
se plantean problemas que podrian surgir. También es normal que los
especialistas en el ambito sean escépticos y formulen preguntas como las
siguientes: Qu est que-ce qu 'une structure? Quelles sont ces structures dans

la progression?

En el capitulo dedicado exclusivamente a la metodologia y a los métodos, la
autora Lucia Cosmin (1977:27) retoma sus ideas anteriores y afirma:

Il s’agirait plutét de dégager quelques hypothéses fondamentales
communes a toutes les tendances actuelles, une adaptation des possibilités
existentes comme moyens possibles entre les mass et les self-media,
caractéristiques pour 1’enseignement typique de chaque pays. On ne peut
pas copier telle ou telle méthode, de tel ou tel pays , méme si elle est
positive, sans tenir compte de son efficacité dans des condition
d’adaptation possible. Ces nouvelles méthodes, ces tendances de
conceptualisation moderne, portées sur 1’orientation méthodologique
expérimentées dans beaucoup de pays, selon les exigences contemporaines
de rendre I’adquisition des langues étrangéres d’une maniére plus active et
surtout plus productive, ont pour but de raccourcir au minimum possible la
période d’apprentissage par des tecniques concretes de travail.

Pero mi pregunta a todo lo expresado anteriormente es: ¢La ensefianza es
patrimonio de cada pais? ¢Deberia serlo? Segun la autora, no deberiamos
copiar los métodos de otros paises sin tener en cuenta su eficacia en las
condiciones de adaptacion posible, pero en realidad es sabido bien que esto

ocurre con mucha frecuencia. ;Entonces se deberia crear un método en cada
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bivosit Leapyxish LIOMi€N “seria responsable de crearlo y aplicarlo? En mi opinion, es
muy dificil que los métodos y las técnicas para aplicarlos no se copien de un
pais a otro. Seria ideal sin embargo que cada profesor los pudiera aplicar a
su grupo en funcién de las necesidades de los alumnos, de sus motivaciones,
de como estan acostumbrado a aprender, de su cultura y muchos otros
factores que se han planteado o se pueden plantear en funcion del grupo.
Los métodos actuales otorgan mucha importancia al aspecto cultural,
aungue pensamos que también se deberia tener en cuenta la cultura del
estudiante, ya que sera €l el que pasara por el proceso de “aculturacion”. El
estilo de aprendizaje al que esta acostumbrado el aprendiz también influye,
por lo que estimamos que los estudiantes rumanos, acostumbrados por lo
general al estilo de ensefianza tradicional, seran por lo menos susceptibles a
la hora de intentar otros meétodos. A este aspecto le dedicaremos mas
atencion en el capitulo final donde presentaremos los resultados de una

encuesta disefiada especialmente para alumnos rumanos universitarios.

Para concluir nuestro recorrido por las metodologias méas importantes de la
ensefianza de lenguas extranjeras tendriamos que mencionar las practicas
mas recientes, llamadas éclecticas, que cada vez mas se infiltran en el
ambito que nos ocupa. En los ultimos afios hemos asistido a una actitud
recelosa hacia las posiciones dogmaticas y una incertidumbre casi general
respecto a la manera de actuar de ciertos profesores. Mara-Romocia
(2010:89) pone de relieve algunas de estas dudas:

Mais, depuis quelques années on assiste & 1’émergence d’une attitude
méfiante vis-a-vis des prises de position dogmatiques, quelles qu’elles
soient, et a une absence de certitude quasi-généralisé quant aux meilleurs
facons de procéder. On remarque, d’ailleur, I’émergence de pratiques
qu’on pourrait appeler écletiques, on a tendence de privilégier ce qui
marche, au dépens des approches fondées sur des théories d’une école ou
d’une autre, sans trop se soucier de justifier sa pratique. Cette tendance est
assez répandue aux Etats Units. Au Canada, on a été amené a formaliser ce
type d’approche dans un programme mis au point pour les classes dites de
frangais de base (cours de frangais qui s’adressent aux tous les enfants qui
ne sont pas impliqués dans les programmes d’immersion). Le programme
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Piposit Legal: T LgI4hdré pour ces classes est un curriculum multidimensionnel, basé sur les
théories de H. Stern.

Segun Christian Puren existen tres tipos de eclecticismo: de estratos
histéricos, de adaptacion y de principio. El primero se refiere a la utilizacion
por parte de los profesores de modelos diferentes, el segundo a como se
adapta el profesor a casos especificos (por ejemplo cémo adapta su curso al
grupo, a situaciones particulares) y el tercero al hecho de que nunca se

utilice una Unica metodologia.

Una conclusion con la que coincidimos plenamente acerca de todas las ideas
expuestas anteriormente es la de Mara-Romocia (2010:91) :
On se trouve donc a un moment tres intéressant de la didactique des
langues, moment ou on demande a chaque enseignant d’analyser la
situation d’enseignement dans laquelle il se trouve, et de préparer, lui

méme un programme adapté et cohérent, plutét que de suivre pas a pas un
manuel.

Y después de adentrarnos en lo que constituye el esquema general de los
periodos y métodos correspondientes anteriores, cabria especificar que a lo
largo del tiempo todas estas metodologias se han entremezclado entre si y
gue no existe un periodo claro y determinado para cada una de ellas. Es
evidente que en funcion de la época ha llegado a imponerse una u otra, pero,

en mi opinién, nunca se han dejado de aplicar.

Christian Puren (1988:52), en sus explicaciones acerca del método
tradicionl (MT) menciona también el hecho de que no existe un periodo
determinado en el que se usara un método u otro, sino que, a lo largo de
varios afios, estos metodos se fueron combinando: “Le monde de la
didactique du XIX® siécle est prise entre deux modéles opposés de la MT
(préconisé par l’intruction du 18 septembre 1840) et de la “méthode

naturelle” (recommandée par 1’instruction du 29 septembre 1863)”.

Si volvemos otra vez la mirada hacia los instrumentos utilizados para la
ensefianza de lenguas extranjeras, hay que admitir que a partir de la segunda

mitad del siglo XVIII es cuando se empiezan a multiplicar los materiales
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bivosit Leopyard [ 'énéeffanza de LVE. En este tipo de ensefianza la gramatica se
consideraba primordial, mientras que el Iéxico tenia un papel subsidiario.

“Cette validité pour tous les publics est méthodologiquement fondée

puisque la démarche grammaticale y étant prioritaire et supposée

universelle, les contenus lexicaux sont, dans les debuts de I’apprentissage,

soit rattachés a la grammaire (morphologie, constructions...), soit
considérés sans importance et choisis tout a fait arbitrairement.” (p. 62)

Muchos de estos cursos fueron traducidos de un idioma a otro, ya que los
autores pretendian propiciar una especie de universalidad. Sin contar la
utilizacion en algunos paises de métodos como los de Jacotot, de Ollendorf,
de Robertson o de Ahn que propiciaban la ensefianza simultanea de

diferentes lenguas.
Christian Puren (1988:60), acerca de este tipo de manuales, nos dice:

Les premiers manuels de langue de grande diffusion seront des <cours
traditionnels & objectif pratique»» destinés a un public non spécifiquement
scolaire, et vraisemblablement peu utilisés dans 1’enseignement secondaire
entre 1829 et 1870. Jusque dans les années 1870 en effet, les grandes maisons
d’édition scolaire ne proposent que des dictionnaires, des grammaires
(««abrégés», sans exercises, ou ««COUrs», avec exercises), des oeuvres et des
morceaux choisis d’auteurs classiques.

En Rumania, existen numerosos cursos de este tipo y otros parecidos,
Ilamados cursos préacticos, que se seguian publicando hasta hace poco
tiempo y se consideraban Gtiles no solo para el alumno, sino para cualquier
lector. Poco a poco la practica oral se convierte en componente
indispensable del proceso de ensefianza/aprendizaje y
[...] va poser de fagon crucial dans les CTOP®® le probléme de la sélection
lexicale, puisque, comme 1’écrit Ch. Sigwalt en 1885 dans la préface de son
Cours de langue allemande, «la grammaire ne suffit pas. Il faut savoir des
motsy>. Cette nécessité d’un certain controle lexical, trés vite ressentie, est

sans doute 1’une des raisons principales de 1’abandon du type traduction /
GRAMMAIRE” (p. 70).

'8 Cours traditionnels & objectif pratique.
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HISTORIA Y

bivosit Ledfp fedffd; 48 imposicion del método directo en 1902 intenta provocar la

desaparicion de este tipo de manuales, pero aun asi hasta hacia 1960 la

agrupacion de palabras por centro de interés seguird presente en los cursos.

Si I’on analyse les intructions officielles de 1829 a 1890, on constate qu’elle
vont reprendre a leur compte et prolonger les grandes évolutions initiées depuis
longtemps dans les CTOP, et qui concernent la primauté de 1’objectif
pratique, la montée de la méthode orale, la limitation de la méthode de la
grammaire telle qu’elle apparait dans la MT scolaire, et les progres de la
cohésion lexicale (p. 76)

Y para hacer un breve repaso de las metodologias mas importantes

mencionadas, Mariana Dragomir (2001:22) nos sugiere la siguiente tabla:

Méthodes Méthodes Méthodes Approche
traditionelle | directes audio- communicative
S visuelles
traditionelles
OBJECTIF | *batir  une | **“faire *parler  en | *enseignement
S culture entendre” la | situations centré sur les
littéraire langue comme  un | besoins et les
*développer | *amener natif motivations de
le I’éléve a | *apprendre a | I’apprenant
raisonneme | parler s’exprimer *creer la
nt et par écrit compétence de
I’analyse communication
CONTEN | *vocabulair | *vocabulair | *vocabulaire: | *vocabulaire: en
us e: riche, | e: quotidian, | concret, basé | foction de
littéraire, courant sur la | necessités de la
soigné *grammaire | fréquence et | communication
*grammaire | descriptive, | la tentabilité | et des objectifs
normative, | pointilliste | *grammaire | envisageés
progression | *themes: structurale; *grammaire
morphologi | description | distributionne | “notionelle”
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Diposit Le

HISTORIA Y

pat: T 1774-200%_syntaxe, | des lle, basée sur le sens
privilégiant | stéréotypes | progression (sémantique et
les  forms | culturels basée sur la | “énonciative”),
littéraires rentabilité et | progression
*themes: la facilité fonctionelle,
culturels, thémes: vie | correspondante
littéraires, quotidienne | aux nécessités
moralisateur de la
S communication
*themes:  liés
aux données
antropologiques
des civilisations
SUPPORT | *textes *textes *dialogues *documents
S d’auteurs fabriqués a | fabriqués déclencheurs de
(suivis des | des fins | *exercises et | types différents
questions) d’apprentiss | tableaux *textes
*lecons de | age structuraux “authéntiques”
grammaire | *tableaux *films  fixes | ou realists
suivies grammatica | ou figurés au | *documents
d’exercises | UXx  suivis | tableau  de | sonores, visuels,
écrits d’exercises | feutre scripto-visuels,
*notes écrits *bandes écrits
explicatives | *“images- enregistrées | *documents
et mots du | situations” a | correspondan | médiatiques
Iéxique valeur t aux films
traduit explicative
illustrant les
textes
TECHNIQ | *lecture *on montre | *importance | *exercises
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PUE T 174 2% %explication | les objectifs | des pragmalinguisti
sdesmots | de la classe | “moments de | ques
*traductions | ou des | la  classe”: | *activités
*exercises | images présentation, | d’animation
d’analyse et | *exercises mémorisation | *résolution des
d’accord d’analyse , exploitation, | “taches”
*theme/vers | grammatical | réemploi

ion e *passage &
*exercises I’écrit décalé
des par rapport a
phonétique | I’introduction

de I’oral

Tabla 13. Caracteristicas de las metodologias mas importantes segun
Mariana Dragomir (2001)

Las caracteristicas que encontramos en esta tabla, especificas para cada
método, fueron, algunas de ellas, comprobadas a través de nuestro analisis
de manuales. Méas concretamente, algunas de estas caracteristicas, como por
ejemplo “vocabulaire riche, littéraire et soigné, grammaire normative o
textes moralisateurs”, junto con las técnicas correspondientes sefialadas en
la tabla, fueron las mas recurrentes encontradas en los textos hallados en los
manuales de francés publicados durante el periodo comunista en Rumania.
Maés adelante, en el capitulo destinado al analisis de manuales vamos a

confirmar algunas de las afirmaciones mencionadas en esta tabla.

En cuanto a las lecciones de gramaticas seguidas de ejercicios escritos que
trabajaban ciertos aspectos gramaticales o a las notas explicativas, a veces
gramaticales y otras léxicas, podriamos destacar dos tipos de manuales,
unos centrados en los temas gramaticales, de los cuales el mas
representativo de nuestra muestra es el manual titulado Limba spaniola,
publicado por Constanta Stoica y Mircea-Doru Branza elaborado en 1986 y

reeditado en 1991 por la Editorial Didactica y Pedagdgica, Yy otros que
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birosit Leagfghan'priorittad al léxico y en los que las lecciones empezaban con listas de
palabras, como el manual elaborado por la Editorial Didactica y Pedagogica

en el aflo 1977 y reeditado en 1995 por la profesora Flavia Angelescu.

Por lo tanto, las dos muestras analizadas, las de manuales de francés y
espafiol més antiguos, algunos publicados durante la época de Ceausescu,
acabaron corroborando lo que de entrada representaban solo suposiciones

nuestras.

Metodologias utilizadas en Europa, diferencias entre diferentes paises

cuando realmente existen:
1. Método Tradicional/ Gramatica-Traduccion (1840-1940)
2. Método directo (1900-1925) (escuelas Berlitz)

3. Método Audiolingual o Audio-Oral (1950);0tros métodos: Método
Situacional, Respuesta Fisica Total (Asher 1977), Método Natural,
Sugestopedia

4. La enseflanza comunicativa (enfoque funcional)
5. Enfoque por tareas (1992) - Zanén y Estaire

En cuanto a Francia, segun Christian Puren nos encontramos con las

siguientes etapas:

1. Método tradicional (la componente traduccion es junto con la
gramatica el factor dominante)

2. Método directo (introducido oficialmente en 1902): método oral,

método activo, método interrogativo, intuitivo, imitativo, repetitivo.
3. Método activo (1925-1960)

4. Método audiovisual (1960-1970, influencia americana)
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birosit LeaPahernos “mehcionar que entre los métodos utilizados en Europa y los
métodos utilizados en Rumania no existe en principio gran diferencia. La
ensefianza de lenguas extranjera en Rumania ha conocido los mismos éxitos
y los mismos fracasos que en los demas paises europeos, las mismas

situaciones problematicas y contradictorias que en el resto de Europa.

2.2 La enseflanza de lenguas extranjeras: conceptos y perspectivas

psicoldgicas y pedagdgicas de la ensefiaza/aprendizaje

Puesto que muchas de las preguntas que se plantean a la hora de empezar a
estudiar un idioma extranjero pertenecen al &mbito de la psicologia, y que
igualmente se supone o se desea que el profesor sea a la vez profesor y
psicologo de los alumnos, decidimos dedicar una parte de nuestra tesis a
este problema, en mi opinién, determinante en el proceso de

ensefanza/aprendizaje.

Pero antes de examinar las preguntas que se formulan relacionadas con el
proceso de aprendizaje hay que decir que uno de los motivos que nos llevé a
plantearnos si la cultura de cada pueblo y la manera de ser o la pertenencia a
un pueblo u otro influyen en este proceso es precisamente la observacion de
los alumnos en clase. Por otra parte estudios como el de Lies Sercu (1997),
Intercultural Competence. A new Challenge for Language Teachers and
Trainers in Europe no hacen méas que confirmar nuestra creencia de que los
alumnos rumanos aprenden de manera diferente que los espafioles, franceses
o cualquier otro pueblo. A. Cunita, J. Draghicescu, E. Popa y D. Dorobat
(1997:176), respeto a este estudio, recopilan algunas informaciones de
especial interés para nosotros:

Romanii au capacitatea de a atinge o performanta lingvistica deosebita in

invatarea unei limbi strdine chiar pana la un punct la care si vorbitorii latini
trebuie sa le recunoascd cunoasterea perfectd a limbii. Din pacate ei nu
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biposit Legal: T 1if{jselt?sa stipaneasci la aceleasi cote si dimensiunea culturali reflectati in
acea limba. Cu alte cuvinte, romanii au mai mult succes in a atinge
competenta gramaticald si mai putin competenfa comunicativd care
inglobeaza si aspectul cultural, aceastd absenta conducand la erori latente
sau neintelegeri. Intrucat romanii incep sa invete limbi striine de la o varsta
frageda, se simte nevoia ca noua dimensiune multiculturald paneuropeana
sa fie inclusd chiar de la inceputul invatarii. Cursurile de limba
postuniversitare si de comunicare nu ar trebui sa scape din vedere relevanta
acestor aspecte culturale pentru profesionisti si alte categorii de adulti care
urmeazd sa participe la negocieri cu reprezentantii altor culturi (ELT
Journal, vol. 51/2, April 1997, p. 186)".

De estas lineas se puede deducir que los rumanos, a pesar de su capacidad
para el aprendizaje de lenguas, especialmente en lo que se refiere a los
aspectos puramente linguisticos, pueden tener dificultades a la hora de
adentrarse en la realidad sociocultural del idioma estudiado, con los
malentendidos a los que ello puede dar lugar. De todos modos, se trata de
una posicion que habria que matizar, ya que se podria discutir si es propia
Unicamente de los estudiantes rumanos o mas bien se trata de algo que
podemos encontrar  entre otros estudiantes de lenguas extranjeras,

independientemente de su nacionalidad.

Por lo que atafie el aspecto linguistico de la lengua, el trabajo de Silvia-
Maria Chireac (2012) analiza la manera en que se da la influencia de la L1
en la adquisicion de la L2 teniendo en cuenta alumnos rumanos y chinos de
6 de Primaria y 2° y 4° de ESO escolarizados en Catalufia. Veamos cuéles

son las conclusiones al respeto:

9 Los rumanos tienen la capacidad de llegar a un rendimiento lingiiistico especial en la
ensefianza de una lengua extranjera, hasta llegar a un punto en que incluso los hablantes
nativos deben reconocer el conocimiento perfecto de la lengua. Por desgracia, no consiguen
manejar de la misma manera la dimension cultural reflejada por esa lengua. Con otras
palabras, los rumanos tienen mas éxito en manejar la competencia gramatical y menos la
competencia comunicativa que engloba el aspecto cultural, esta carencia acarreando errores
latentes 0 malentendidos. Ya que los rumanos empiezan a estudiar lenguas extranjeras
relativamente desde muy jovenes, hace falta que la necesidad multicultural paneuropea esté
incluida desde el comienzo del estudio. Los cursos de lengua postuniversitarios y de
comunicacion no deberian perder de vista la relevancia de estos aspectos culturales para los
profesionales y otras categorias de adultos que participaran en las negociaciones con
representantes de otras culturas (interpretacién propia de la cita).
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bivosit Ledfpn Drimer*dtfgar, transcurridos tres afios, los rumanos obtienen mayor
variedad léxica frente a los chinos, sobre todo en catalan, aunque también
son ellos los que utilizan mas préstamos del catalan al castellano. Al mismo
tiempo, los rumanos® cometen menos errores que los chinos en ambos

idiomas.

En cuanto al uso de los modos verbales en catalan y en castellano, los
grupos de rumanos, tanto R-3 como R+3 cometen menos errores que ambos
grupos de chinos, a la vez que el periodo de estancia, en los C-3 y C+3
respectivamente, influye de manera positiva para un uso mejor de los modos

verbales.

Sin embargo, en el caso concreto del uso erréneo del pretérito perfecto, se
ha observado que los rumanos R-3 cometen mas errores que los chinos C-3,
errores que disminuyen en R+3. Una posible explicacién seria el hecho que
entre pretérito indefinido y pretérito perfecto no existe diferencia de
tiempos, exceptuando una zona del Sur de Rumania (Oltenia).

Por lo que respeta las formas nominales, los rumanos usan mas nombre
correctos que los chinos tanto en catalan como en castellano. Una razon
posible la podria representar la interferencia de su L1 por el escaso empleo

del plural en chino mandarin.

Sobre el uso erréneo de pronombre, se constata un nimero relativamente

mas alto de los alumnos rumanos frente a sus comparieros chinos.

Al mismo tiempo, en castellano, en la expresion oral los rumanos de menos
tiempo de estancia utilizan oraciones mas largas en comparacion con los
chinos, que prefieren contestar las preguntas mediante nombres, sin utilizar

frases completas.

20 . ~ . ~
R-3 —rumanos que tienen menos de 3 afios de estancia en Catalufia, R+3 —rumanos que
tienen mas de 3 afios de estancia en Catalufia; C-3 — chinos que tienen menos de 3 afios
de estancia en Catalufia, C+3 - que tienen mas de 3 afios de estancia en Cataluiia.
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biposit Leagjjalfartd Chireac (2012: 222) encuentra una posible explicacion:

Cabe recordar que el verbo chino consta Gnicamente de raiz, y que carece
de la desinencia propia del verbo castellano, que contiene la informacién
gramatical: persona, nimero, tiempo, modo. En chino, se debe recurrir a
pronombres, adverbios, particulas aspectuales etc., para transmitir la
informacién gramatical.

Como conclusién general la autora (2012:233) apunta que el colectivo chino
comete mas errores en los aspectos mencionados que los rumanos, lo que
nos indica que la adquisicion de una gramatica de una lengua latina es, para
los alumnos chinos, la mayor dificultad debida fundamentalmente a la

enorme diferencia entre las L2 y su L1.

Sin embargo, se observa que todos los participantes mejoran a lo largo del

tiempo.

Este trabajo podria representar un apoyo importante tanto para los
profesores como para los alumnos rumanos ya que, ademas de los resultados
obtenidos, presenta errores que suelen cometer los alumnos rumanos. El
profesor podria trabajar dichos aspectos en concreto para evitar una

asimilacion incorrecta del lenguaje.

Nuestro propdsito sin embargo no es presentar dichos errores, sino
demostrar que el modo de aprender es diferente, en funcion de la L1 del

aprendiente.

Gordon Campbell (1997) en un trabajo con estudiantes de primer curso
universitario afirma que el hecho que no se hiciera uso de la lengua materna
en la ensefianza ofrece muchos resultados positivos, pero al mismo tiempo
sefiala la dificultad que supone en ese caso la falta de materiales adecuados,
observada también méas de una vez en nuestras encuestas. A. Cunita, J.
Draghicescu, E. Popa y D. Dorobat (1997:177,178) retoman algunas de sus
palabras:

Am fost uimit de buna stipanire a limbii engleze. In aceasta privinta avem
multe de Tnvatat noi cei din Europa Occidentald, unde tindem sd predam
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biposit Legal: T 1TifBilé? striine modern cu ajutorul limbii materne. Aceste standard
exemplare sunt acum amenintate de o expansiune neplanificatd si fara
resurse.Sunt multe sectii noi de engleza la care studentii nu au acces la carti
si care un pot atrage un personal didactic adecvat (Cambell, 1992, p.7).*

Estas ideas demuestran una vez mas la capacidad de los alumnos rumanos a
la hora de aprender nuevos idiomas, aunque en este caso no haga referencia

explicita al dominio cultural de la lengua aprendida.

Pero ya que hablamos del uso de la lengua habria que especificar que
numerosos especialistas, como es el caso de Teresa Maria WIlosowicz
(2010:159), afirman que el uso de ésta en la clase de lengua extranjera
“puede llevar a interferencias y a la transferencia negativa, asi como a la
creacion espontanea de neologismos.” La autora habla también de “les faux-
amis” existentes en el caso del rumano y el francés, lo que lleva a los
alumnos rumanos a utilizar terminaciones que no existen o inventando
palabras parecidas al correspondiente rumano. Aunque la autora acaba
reconociendo por otra parte que estas similitudes, en un primer momento,
facilitan la comprension y el aprendizaje, lo mismo que ocurre con el
aprendizaje de una segunda o tercera lengua extranjera. Saber francés y
espafiol, por ejemplo, facilitara la tarea de comprender el italiano, dado que
los vinculos existentes entre las dos primeras lenguas y las similitudes que
se establecen ayudan mas facilmente a la formacion de otras, aunque no
siempre una verdadera comprension lleva a una buena produccion de la
lengua. Por lo tanto, la conclusion es que cualquier profesor deberia tener en
cuenta no solo la lengua materna del alumno, sino también las lenguas

extranjeras que conoce.

Sin embargo, A. Cunita, J. Draghicescu, E. Popa y D. Dorobat (1997:185)

reconocen el lugar que ocupa la pedagogia de la lengua, que no ha de ser

2! He sido sorprendido al comprobar el buen conocimiento de la lengua inglesa. Desde este
punto de vista tenemos mucho que aprender en Europa Occidental donde existe una
predileccion por ensefiar las lenguas extranjeras modernas con la ayuda de la lengua
materna. Estos estandares estan ahora amenazados por una expansién no planificada y sin
recursos. Hay muchas secciones nuevas de inglés en las que los estudiantes no tienen
acceso a los libros y que no pueden atraer a un personal didactico adecuado.
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birosit Legpharor,”ét & preparacion de los futuros profesores en comparacion con la
preparacion psicho-pedagogica general y otras disciplanas especializadas no
necesariamente Utiles para la nuevas carrera de profesor de lenguas
extranjeras. Los autores insisten que se deberian tomar medidas para que
todas las universidades preparen la pedagogia de la lengua de manera

adecuada y especializada.

Algunas de las preguntas referidas son las siguientes: ¢Por qué el alumno
decide estudiar ese idioma extranjero en concreto? Hablamos en este caso
de la motivacion del alumno que se puede catalogar a nivel afectivo,
personal o profesional. Otra de las preguntas planteadas directamente
relacionadas con esta idea es esta otra: ¢Qué necesidad tiene de aprender
este idioma? En este caso, la pregunta seria en mayor proporcién de caracter
profesional. Referente a este aspecto se puede formular la siguiente
pregunta: ¢Cudles son sus expectativas? Es decir, ¢Le interesa tener

recompensas materiales o personales?
Maria Mara-Romocia (2010:16) también subraya:

On enseigne a I’¢éléve a communiquer, certes, mais sans le déterminer a se
demander pourquoi on communigue, ce gque C’est communiquer, pourquoi
c’est difficile de passer d’une langue a I’autre.

Cette prise de conscience peut s’effectuer a partir d’activités variées
fondées sur I’observation et la réflexion menees a partir de la langue
étrangeére et de la langue maternelle.

Estas y otras preguntas planteadas por los especialistas en este ambito me
empujaron a explorar estas ideas y, al mismo tiempo, cuestionar otras que
surgieron a lo largo de la investigacion. Por ejemplo, uno de los temas que
nos ocupan, es decir la ensefianza de lenguas extranjeras a alumnos rumanos
me llevaron a indagar otros aspectos que en la psicologias escolar actual ain
crean debates. El aspecto mas importante se refiere a la influencia de la
cultura y la lengua de origen en la cognicion y la manera de aprender que
llega a ser cuestionado en la psicologia desde hace mucho tiempo pero a la

que no se ha dado, a nuestro parecer, una respuesta concreta adn. Sin
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birosit Ledgmpargd, 18 “mayoria de estudios se basan en culturas consideradas
realmente diferentes, como por ejemplo entre europeos/estadounidenses y
asiaticos y menos en paises de areas cercanas, como seria el caso de los
paises europeos. Es el momento de lanzar la pregunta: Si entre culturas tan
diferentes la influencia de la lengua materna se estudia, ¢por qué entre
paises mas cercanos desde el punto de vista cultural no podria haber
diferencias? Es decir, ¢aprende de la misma manera un espafiol o un
francés que un rumano?0O depende de la lengua materna y la cultura de
cada uno de ellos? Desde mi punto de vista, y teniendo en cuenta mi propia
experiencia en los dos tipos de ensefianaza, rumano y espafiol, considero
que la lengua materna, el estilo de ensefianza/aprendizaje predominante
(tradicional o comunicativo), la cultura e incluso el estilo de vida, el
“orgullo”, la experiencia acumulada o creada por otros, el factor social, todo

tiene que ver con la manera de ensefiar/aprender un idioma extranjero.

Respecto a este punto, hay que mencionar que la relacion profesor-alumno
en Rumania sigue siendo rigida, ya que muchos profesores rechazan la idea
de que los alumnos y los profesores deberian colaborar. A. Cunita, J.
Draghicescu, E. Popa y D. Dorobat (1997:22,23) afirman: “Relatia profesor-
student este inca rigida, cel dintai fiind destul de rar dispus sa vada in cel
de-al doilea un partener de interactiune cateodatd incomod, dar mai ales

stimulator pentru actul pedagogic considerat in ansamblul sau.”?

Esta relacion entre profesores y alumnos influye en la motivacion de los
alumnos. Los mismos autores (1997:50) afirman que si cuando los alumnos
son pequefios la motivacion depende de factores extrinsecos como serian la
novedad de la asignatura, el modo de organizacion de las actividades, las
apreciaciones positivas del profesor o los actos a final de curso, més tarde,

cuando ya son mayores, normalmente se trata de factores intrinsecos que

22 LLa relacién profesor-alumno sigue siendo rigida, el primero estando raramente dispuesto
a ver en el segundo un compafiero de interaccién a veces incémodo, pero sobre todo
estimulante para el proceso pedagdgico integro (interpretacion propia de la cita).
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bivosit Legtienén’ gifeA%ef con el desarrollo intelectual y la conciencia de la cultura de
las lenguas extranjeras. Respecto a la diferencia entre el papel del profesor
en la ensefianza tradicional y la comunicativa los autores sostienen que:
Daca prin traditie profesorul este o autoritate profesionala, relatia cu elevii
este cea de superioritate, el va fi autoritar si distant fata de elevi. Or, un
intermediar in comunicare se cere a fi cooperant si stimulativ, lucru ce face
si vedem 1in cadrul lectiilor de limbi stridine o relatie de colaborare,

stimulare reciprocd, profesorul fiind cel care indruma elevii in procesul
invatarii si modeleaza invitarea colaborativa®.

Una estrategia importante podria ser, por ejemplo, que el profesor

convirtiera la ensefianza en algo practico y agradable para los alumnos.

La cuestion es que los profesores no transmiten solo conocimientos, sino
que importa también como los transmiten, el modo en que lo hacen. En el
caso de los profesores que imparten asignaturas de quimica, fisica o biologia
en una lengua extranjera el problema es ain mayor. A. Cunita, J.
Draghicescu, E. Popa y D. Dorobat (1997:47) se plantean la siguiente
pregunta: ¢Es el profesor de lenguas extranjeras un especialista en quimica,

fisica o biologia? O simplemente es profesor de lenguas extranjeras?

Ademaés, el carécter poco flexible del sistema de organizacion de la
actividad profesional y cientifica de los profesores, la recompensa material y
otros factores influyen en todo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Una
remuneracién econémica escasa puede influir de manera negativa en la

motivacion de los profesores.

Los mismos autores, A. Cunita, J. Draghicescu, E. Popa y D. Dorobat
(1997:42,43), indican que los futuros profesores han de asistir a cursos de
psicologia, pedagogia, métodologia de la ensefianza de lenguas extranjeras,

a la vez que practican durante un periodo determinado en diferentes liceos y

2 S por tradicién el profesor representa una autoridad profesional, la relacion con los
alumnos ha de ser de superioridad, siendo autoritario y distante con los alumnos. Ahora
bien, un mediador en la comunicacion debe ser cooperante y estimulante, lo que hace que
veamos en el marco de las lenguas extranjeras una relacion de colaboracion, estimulacién
reciproca, el profesor siendo el que guia a los alumnos en el proceso de ensefianza y modela
la ensefianza colaborativa (interpretacion propia de la cita).
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birosit Leaghn vdliiados por un tutor. Es bien sabido que un profesor tiene que ser a la
vez profesor y psicologo para poder mantener una buena relacion con los

alumnos y tener resultados positivos en clase.

Pero ya que hablamos del proceso de ensefianza y de todos los factores que
éste conlleva habria que definir qué significa exactamente ensefianza y qué

actividades supone.

Por ejemplo, durante mucho tiempo, segin Delia Gheorghita Balaceanu
(2010: 8), actividades como el aprendizaje del vocabulario o aprender a
escribir se consideraban meras actividades de ensefianza. Sin embargo, la
adquisicion de ciertos prejucios o preferencias, ciertas actitudes sociales no

eran consideradas como resultado de la ensefianza.

Hilgard y Bower (1974) definen la ensefianza como el proceso por el cual
cierta actividad se forma o se transforma, reaccionando a una situacion, con
la condicion de que la esencia del cambio no pueda ser explicada por la
maduracion del organismo, de las tendencias innatas de contestar u otros

estados temporales.

Pavlov y sus discipulos asi como Skinner definen el proceso de ensefianza
como una modificacion de la respuesta del organismo a los estimulos
externos o internos que se instalan después de una actividad practica, de una

experiencia acumulada o a través de la observacion.

K. Lewin describe el comportamiento de la persona vinculado a la teoria del
espacio vital psicoldgico, este comportamiento pudiendo ser aplicable a la
ensefianza. El explica que cualquier actividad persigue unos objetivos que
satisfacen las necesidades del individuo y que pueden provocar atraccion o
rechazo en forma de tensiones. Durante el proceso pueden aparecer
obstaculos que pueden ser superados, evitados o abandonados. En lineas
generales es como describiriamos el comportamiento del alumno a la hora

de aprender una lengua extranjera. En primer lugar, son muy importantes
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birosit Legghis DPjetives, es decir su motivacion, al empezar el estudio. La manera de
ensefar del profesor u otros factores pueden influir en el proceso de
ensefianza, creando atraccién o rechazo por el estudio. Si el alumno se
encuentra con obstaculos los puede resolver, evitar o abandonar. En este
caso el profesor tiene un papel muy importante, ya que él puede colaborar
en la superacion de dichos obstaculos y en aumentar la motivacion del

alumno.

J. Piaget (1947, 1959) vincula la ensefianza a los procesos de asimilacion y
acomodacion en los que la asimilacién respresenta las modificaciones del
organismo hacia los objetos de su entorno, mientras que la acomodacion
representa la modificacion del comportamiento de la persona en funcién de
los factores externos. Estas ideas se podrian interpretar también analizando
el proceso de ensefianza. El alumno modifica los nuevos conocimientos
realizando su propia interpretacién de la informacién, pero al mismo tiempo
modifica su propio comportamiento en funcion de la informacién que
recibe. Durante este proceso se asimila la informacion nueva que el

estudiante tiene que consolidar practicando a través de ejercicios.

Pero ya que hablamos de motivacién habria que definir qué significa ésta
exactamente. Delia Gheorghita Balaceanu (2010: 40) define la motivacion
como el conjunto de factores que provoca la actividad del ser humano, la
orienta de manera selectiva hacia ciertos objetivos y la sostiene
energicamente. La motivacion consituye por lo tanto la totalidad de
elementos estimulativos internos, tanto de las necesidades de los impulsos
de orden fisioldgico como de unas formaciones mas complejas, adquiridas a
lo largo de la vida como necesidades secundarias, intereses, aspiraciones,
convicciones, ideal, concepcion sobre el mundo y la vida. La motivacion de
los alumnos, por lo que podemos extraer de estas lineas representaria el
catalizador que sostiene energicamente la implicacion del alumno en el

proceso de ensefianza. Al mismo tiempo notamos que el concepto de

96



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ENSENANZA DEL FRANCES Y EL ESPANOL EN RUMANIA A PARTIR DE 1950: HISTORIA Y
METODOLOGIA. DEL METODO TRADICIONAL A LA ENSENANZA POR TAREAS.

Luminita Felicia Tunsoiu

birosit Legphotivatiém €sta vinculado al término necesidades, concepto muy utilizado

en la descripcion de los métodos comunicativos.

Delia Gheorghita Béaldceanu (2010:42) insiste también en la importancia de

la motivacion como fuente de energia, considerandola como una condicion

de la ensefianza eficicaz y productiva, que explica no solamente el éxito en

un momento dado, sino también la dinamica de una etapa a otra. La autora

enumera las principales funciones de la motivacién en la ensefianza:

en funcion de las condiciones internas de la personalidad de los
alumnos, la motivacion orienta, sostiene y determina los esfuerzos
en la ensefianza con el fin de obtener unos objetivos propios o
impuestos por otros.

los motivos, en conexion directa con el aspecto informativo de la
recompensa ofrecida por la propia ensefianza, definen las
consecuencias que satisfacen o no el esfuerzo orientado hacia el
objetivo;

ya que los motivos de la ensefianza dependen del nivel de la
reflexion subjetiva y de las condiciones de la vida social, siendo el
resultado de éstas, ellos dan sentido y valor a la actividad
desarrollada por los alumnos, actividad que debe estar en
concordancia con las demandas sociales;

debido a que la ensefianza representa para los alumnos la principal
actividad, los motivos de ésta constituyen las fuentes de energia para
toda la reactividad psiquica cuya funcionalidad, a posteriori, se ve

reflejada en el rendimiento de la ensefianza.

Segun estas ideas, podemos afirmar que la motivacion estd sujeta a las

condiciones sociales, por lo tanto nuestra hipétesis referida a las diferencias

en el modo de aprender de los rumanos, espafoles, franceses o0 nacionales

de cualquier otros pais quedaria confirmada, ya que las condiciones sociales

de cada nacion son diferentes, por lo tanto la motivacion de los alumnos
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bivosit LeatamBién’seVera influida por estas diferencias. Los rumanos en especial
tienen la necesidad de aprender otras lenguas de circulacion internacional ya
gue su lengua materna no les permite desenvolverse en otros medios. Los
demaés paises en cuestion (Francia, espafia, etc.) no se enfrentan en principio
a este problema, por lo que la necesidad de los rumanos, como ya hemos
comprobado en lineas anteriores, influye en la motivacién de aprender otros
idiomas, lo que tiene consecuencias también en el rendimiento en la propia
ensefianza. Esta seria una explicacion plausible que explicaria por qué los
rumanos aprenden por lo general al menos dos idiomas. Pero ya que se trata
de un pais que ha vivido durante muchos afios bajo un regimen comunista,
gue en un momento dado pretendié aislar el pais desde el punto de vista
sociocultural, ocurre que en el sistema de ensefianza y en los libros de texto
de la época sobre todo veremos reflejadas algunas carencias que incluso
permanecen en la actualidad. Dichas carencias sin embargo pueden influir

en el proceso de ensefianza pero no en la motivacion.

Otro concepto importante de la ensefianza seria la creatividad cuya
definicién queda aun sin definir claramente por parte de los especialistas en
psicologia social. Irwing Taylor (1959) formulé maés de cien definiciones al

respecto y enumerd 5 niveles de creatividad:

- la creacion expresiva
- la creacion productiva
- la creacion inventiva
- la creacion innovadora

- la creacidon emergentiva

Delia Gheorghita Balaceanu (2010:54) define la creatividad como la
actividad de todas las funciones psiquicas de la persona, intelectuales,
afectivas y volatiles, conscientes e inconscientes, innatas o adquiridas, de
orden bioldgico, psicofisioldgico y social, implicadas en la produccion de lo

nuevo y original.
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bivosit LeaPgrotafitd] €l aspecto social también influye en la creatividad, aunque no

se precisa de qué manera.

Elena Danescu (2011:361) coincide en que la educacion que recibimos tiene
que ver con el contexto en el que se desarrolla:
L’éducation que nous recevons et la culture dans laquelle nous évoluons
nous donnent un sens de ce qui est juste ou faux, de ce qui est bon ou
moins bon. Nous développons des perceptions, attitudes et
fonctionnements liés a ce cadre. Lorsque les messages recus a la maison

sont similaires a ceux regus a I’école, les enfants ne sont pas tiraillés entre
deux cultures, deux perceptions du monde.

Los especialistas opinan que la sobresaturacion informacional puede ser
igual de nociva que el déficit de informacién. Como podemos comprobar en
el capitulo dedicado a la organizacion del sistema de ensefianza, el horario
de las clases de lenguas extranjeras puede estar a veces sobresaturado, lo
que puede influir de manera negativa en la creatividad. Aun asi, segun Delia
Gheorghita Balaceanu (2010:56) no existen investigaciones experimentales
que demuestren con certeza si se puede hacer una correlacion directa de
proporcionalidad entre la cantidad de informacion recibida y la creatividad.
Alex Osborn, sin embargo, opina que la cantidad produce la calidad,
afirmando que cuanto mayor sea la cantidad de datos, mayores seran las
oportunidades de encontrar informacion relevante. Como podemos ver, las
opiniones de los autores no siempre coinciden, por lo que la mejor opcion
seria que el numero de lenguas extranjeras introducidas en los planes de

estudios y en los programas escolares fuera moderado.

Otro factor que podria intervenir en un horario sobresaturado o monétono
seria el cansancio. Segun Delia Gheorghita Balaceanu (2010:96), el
cansancio representa ese estado temporal del organismo que aparece tras un
esfuerzo excesivo o de mucha duracion, y que gueda anulado después de un
periodo de descanso. Pero muchos autores opinan que el descanso puede
estar representado no solo por el estado de reposo sino también, en el caso

de la ensefianza de lenguas extranjeras, alternando las actividades
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biposit Leapypguestas?®Ségin la misma autora, afirmacion con la que coincidimimos
plenamente, la apreciacion o la intervencion de un estimulo material o una
recompensa pueden servir para superar el cansancio, obteniendo nuevas
fuentes de energia. En cambio, la monotonia o los esfuerzos intelectuales
excesivos pueden imponer el cansancio o el aburrimiento. En la pedagogia
actual, y sobre todo cuando se trabaja con nifios esta comprobado que la
utilizacion de la recompensa conlleva mayor motivacion por parte de los
alumnos. Actualmente ya no se utiliza la recompensa material, sino se crean

diferentes juegos y premios que animan a la participacion de los alumnos.

Delia Gheorghita Balaceanu (2010:100) enumera las principales causas de

la fatiga de los alumnos rumanos:

- los planes y programas de ensefianza sobresaturados;

- la organizacion inapropiada de los horarios;

- el nimero elevado de alumnos por clase;

- el uso inapropiado, la falta de talento pedagdgico, de los métodos
didacticos;

- la supresién del descanso entre las clases;

- vicios en la calefaccion, iluminacion y ventilacion de las clases;

- suefio insuficiente;

- sobresaturacion de deberes de los alumnos;

- la falta de proporcionalidad entre las actividades fisicas e
intelectuales;

- lasituacion de las escuelas en zonas de polucion

- laignorancia de las deficiencias sensoriales de algunos alumnos;

- la carencia entre los alumnos de la costumbre de hacer esfuerzos
sostenidos;

- la motivacion inapropiada de la actividad escolar

La Unica solucion que pueden adoptar al respecto los profesores rumanos en

este caso seria alternar las actividades propuestas de manera que no
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birosit Ledjntefvehifaia’ monotonia e implicitamente el cansancio. Este tipo de
descanso ha sido denomindado por I.M Secenov descanso activo y se ha
observado que es muy efectivo. Este descanso puede ser entendido tanto
como la combinacién de métodos diferentes durante la clase como por las
pausas y juegos entre las clases. Ademas, alternar actividades y métodos
nuevos cada vez que sea posible puede llevar al aumento de la motivacién
de los alumnos. Pueden descubrir asi actividades que les agradan y los
profesores pueden conocer mejor al grupo adaptado el modo de trabajo a sus

necesidades con el fin de obtener mejores resultados.

En el caso de la relacion lengua materna/lengua extranjera el problema ha
sido ampliamente comentado y debatido. Maria Mara-Romocia (2010:16),
acerca del rumano como lengua materna y el francés como lengua extranjera
afirma:

L’enseignement d’une langue étrangére ne peut pas ignorer les influences

de la langue maternelle dans le processus d’acquisition d’une langue
vivante.

Dans la langue maternelle, I’acquisition du langage se fait parallélement au
développement de la pensée de I’enfant et a I’école le développement du
langage coincide avec sa formation intellectuelle.

Dans le cas d’adquisition d’une langue étrangere, les habitudes
d’expression relativement correctes qu’il a déja acquises en langue
maternelle vont influencer les nouvelles habitudes d’expression en langue
étrangeére.

Al mismo tiempo, también se plantea el asunto de la semejanza entre las dos
lenguas implicadas, la materna y la extranjera. Algunos opinan al respecto
gue mientras mas puntos comunes haya mas rapido se adquiriran los
conocimientos nuevos, lo que implica mayores resultados positivos en
menor tiempo, de lo que se desprende que el proceso de aprendizaje se
derrolle de manera mas dinamica. Otros, sin embargo, sobre todo en las
metodologias mas recientes, piensan que la ensefianza/aprendizaje de la
lengua extranjera no debe implicar a la lengua materna y que el proceso

tiene que ser completamente independiente.En este caso, la cercania
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aprendizaje.

Respecto a esta idea, puedo confesar que en mi caso la semejanza entre las
dos lenguas, el rumano y el francés, me resultd Gtil a la hora de empezar a
estudiar esta lengua, lo que a posteriori ha influido de manera positiva en mi

aprendizaje del espafiol.

En esta situacion de cercania lingistica entre las dos lenguas, el francés y el
rumano, Maria Mara-Romocia (2010:17) destaca aspectos positivos y
negativos:

Dans cette situation il est normal que I’on constate des erreurs de

prononciation, de lexique et de grammaire qui sont dues aux analogies que
les enfants peuvent faire avec des choses connues déja.

D’autre part, il y a des sons, des mots et des structures grammaticales que
sont communes entre les deux langues qui peuvent devenir un appui
sérieux dans D’adquisition des nouvelles habitudes de prononciation et
d’expression correcte dans la langue étrangere.

Otra cuestion que puede resultar problematica se refiere al hecho de elegir
un idioma u otro al empezar el estudio. Segun A. Cunita, J. Draghicescu, E.
Popa y D. Dorobat (1997:45) una de las preguntas que se plantean es la
siguiente: De ce depinde preferinta si cum se canalizeaza motivatia pentru a
invata limbi straine?** Obviamente estas preguntas no tienen una respuesta
clara, por lo que la motivacion puede depender tanto de la famila, de la

influencia de la mass media o de otros factores que pueden surgir.

Como todo el proceso de ensefianza se trata de un proceso cognitivo que los
especialistas tratan de explicar y clasificar. Antoinette Camilleri (2000:16),
en un workshop del Consejo de Europa enumera tres categorias:

Underlying all three categories in this publication is the aim to develop the

cognitive processes of individual students which they employ when engaging
with language, culture and their own learning. These cognitive process, which

24 , , . . . .2
éDe qué depende la preferencia y cdmo se enfoca la motivacidn para aprender lenguas
extranjeras?
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biposit Legal: Zrd gihployed to deal with new information, can be seen as providing a bridge
to awareness in general. Their relevance to the three topics under discussion
can be summed up as follows:

- authenticity — if we take a psychological view of this topic, in designing
exercises we take into account the cognitive processes that all human
beings employ in real life when using language and processing
information.

- learner autonomy — one of our aims is to help students become aware of
their own learning and various factors that influence it. This awareness-
raising process entails developing and enhancing the cognitive strategies
which lead to this awareness.

- cultural awareness — a ‘dialogue with culture’ (see Fenner) entails entering
new territory and being confronted with different and new modes of
behaviour and thought; this in turn requires the application of a range of
cognitive strategies to deal with this new information.

Sin embargo, pese a todos los trabajos existentes, de momento no se ha
Ilegado a una conclusion definitiva, puesto que el campo de la ensefianza de
lenguas extranjeras y el modo de aprender de diferentes tipos de alumnos

ofrecen todavia muchos temas interesantes por descubrir.
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LENGUAS EXTRANJERAS EN RUMANIA

3.1 La historia de la ensefianza del francés desde el siglo XVIII hasta la

actualidad

Antes de adentrarnos en lo que constituye el nacleo central de nuestro
trabajo, el analisis de manuales y materiales para la ensefianza del francés y
el espafiol propiamente dicho, vamos a llevar a cabo una breve
aproximacion a una larga historia de mas de 200 afios de presencia y
ensefianza del francés en Rumania. Una historia que empieza a finales del
siglo XVIII, cuando la lengua francesa empieza a ser estudiada y utilizada
en los Principados Rumanos, coincidiendo con la llegada de muchos
emigrados de la Revolucién Francesa que se trasladan entonces a aquellos
territorios para convertirse en preceptores en las grandes familias de la
nobleza, en secretarios de algunos principes o bien en profesores de francés.
Hay que tener en cuenta que desde el siglo XVIII obras clasicas francesas
circulaban ya en Rumania en version original. Los lectores rumanos leian,

entre otros, a Bossuet, Racine, Corneille, La Fontaine, Boileau, Moliére.

Un ejemplo elocuente de la presencia del francés en Rumania lo representa
la traduccion de Les aventures de Télémaque de Fénelon en una fecha
relativamente temprana, exactamente en el afio 1772. Veamos al respecto
una aproximacion comparativa a las diferentes fechas de traduccién de
dicho libro, extraida de un estudio de Carmen Vera Pérez (2003 : 175), lo
que nos ilustra claramente sobre la temprana presencia del francés en

Rumania, a pesar del aislamiento geografico de nuestro pais.
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Traductions du Téléemaque

Latin:
1719

Japonais:

1879

Vietnamien:
1927

Por otra parte en el estudio anteriormente mencionado de Aura Paus (1997)
existen numerosos datos sobre la presencia y la ensefianza de francés en

Rumania, cuya trayectoria intentaremos seguir.

En 1775, el francés ya se ensefiaba en la primera escuela rumana de la
ciudad de Craiova, la escuela Obedeanu, conocida a partir de 1882 con el

nombre de Scoala Domneasca.

Simona Manolache y Mariana Sovea (2003:14) hablan del primer
testimonio de la introduccion del francés en la escuela rumana:
Les chercheurs considérent que la premiére attestation de 1’introduction du
frangais dans 1’école roumaine est Hrisovul lui Alexandru Ipsilanti de
1776, un document que prévoyait I’étude des langues étrangeres (le

frangais, le latin, I’italien, 1’arabe, le turc, I’allemand et le russe) a
I’ Academia Domneasca de Sf. Sava.

En Valaquia, uno de los principales territorios de la Rumania de aquel
momento, los nobles solicitaron a los principes reinantes su aprobacion para
introducir el francés como materia de estudio en 1817: “On a crée beaucoup

d’écoles (méme dans les villages a partir de 1838), on a introduit 1’alphabet
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biposit Leaqdtiff 'gn @ Passé a I’enseignement laique, on a mis d’accord les plans
d’enseignement des écoles privées et des écoles publiques” (Manolache, S.,
Sovea, M (2003:14).

Sin embargo no faltaron altibajos durante estas primeras décadas de
presencia del francés en Rumania, como por ejemplo cuando en una fecha
tan tardia como el afio 1848 se llegaron a prohibir en Rumania todas las
lenguas extranjeras excepto el ruso, lo que afecto por supuesto al franceés.
Pero fueron de hecho situaciones momentaneas que no interrupieron la
presencia cada vez mas contante del francés en nuestro pais. En Bucarest, el
27 de marzo de 1831, el francés fue incluido en el programa oficial del
Liceo Sfantu-Sava y en 1836 se convirtio en objeto de estudio en la
Academia Mihaileana de lasi. El programa oficial preveia proporcionar a
los alumnos nociones de gramatica y conocimientos solidos de literatura. Se
utilizaba un método gramatical intensivo a través de ejercicios de traduccion
del rumano al francés y del francés al rumano.En 1859, tras la Unién de los
Principados Rumanos, el francés se convierte en lengua obligatoria en toda

la ensefianza secundaria de la nueva Rumania.

Por otra parte, en Transilvania, que estaba bajo el poder de los Habsburgos y
fuertemente instrumentalizada por la nobleza hangara, el francés no fue
introducido hasta muy tardiamente en el sistema escolar, siendo hasta
entonces el aleman el idioma de estudio predominante. Para demostrar la
importancia del aleman, Vladimir Ghiodinescu (1945: 61) nos presenta
algunos datos al respecto, provenientes del Ministerio Hingaro en 1914,
sobre las escuelas existentes en aquel momento:
Jusqu’a cette date, il résulte d’aprés les donnes officielles hongroise
(Rapport du Ministére des Cultes et de I’Instruction au parlément
Hongrois) 1914 qu’il y avait au total 159 écoles secondaires
d’enseignement général magyar; il y avait 10 écoles secondaires (3 écoles a
8 classes et 7 gymnases a 4 classes) de langue roumaine; pour la population
allemande, il y avait 10 écoles secondaires. Le nombre des écoles normales

s’¢levait a 23 écoles hongroises, 8 écoles roumaines et 3 écoles allemandes.
Le nombre des écoles commerciales était de 16 écoles hongroises, 1 école
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biposit Legal: T LiHinaife et 1 école allemande. Le nombre des écoles industrielles était de
15 écoles hongroises pour les garcons et 5 pour les jeunes filles, aucune
pour les Roumains et pour les Allemands.)

En el afio 1939-40, segun la misma fuente, la importancia del aleman sigue
siendo considerable. Estos datos estadisticos muestran el total de escuelas
secundarias en funcion de la lengua de ensefianza. Por lo tanto, habia un
total de 98 de escuelas rumanas, lo que representaba el 60, 15 %, 38
escuelas hangaras que representaban el 23,35% y 27 escuelas alemanas, con
un 16, 50%. Con posterioridad a la Gran Unién de 1918, comprobamos en
este estudio un incremento de escuelas rumanas frente a las escuelas
hangaras, lo que se deberia a la transformacion de las antiguas escuelas
publicas hungaras en escuelas rumanas bajo el Estado Rumano. Esta
decision por parte del Estado Rumano no fue facil, puesto que hubo una
oposicion clara a estas medidas por parte de numerosos profesores
afectados. Aunque también es cierto que no todas las escuelas fueron
“rumanizadas”, sino que algunas de ellas guardaron su anterior estatus,

manteniendo como lengua de ensefianza el hingaro o el aleman.

Pero a partir de 1867 el francés ya se ensefiaba en secundaria en la ciudad de
Brasov. Y tras el final de la Primera Guerra Mundial y la creacion de la
Gran Unién en 1918 —lo que supuso la unién de Transilvania con Rumania—
el estudio del francés se convirtié en obligatorio en todas las escuelas
rumanas. “Studiul limbii franceze nu figureaza ca disciplina obligatorie in
planurile de invatimant din Transilvania, Tnainte de 1918%° (PAUS, Viorica
Aura (1997:83).

Ademas de estar bajo el poder de los Habsburgos, hubo otras causas que
determinaron que la ensefianza de lenguas extranjeras se viera claramente
afectada. La influencia de la iglesia fue en este caso un factor a tener en
cuenta. Segun Vladimir Ghiodinescu (1945:9), la iglesia “est devenue en

Transylvanie le seul pivot d’éxistance et de résistance de ses écoles,

%5 E|l estudio de la lengua francesa no aparece como disciplina obligatoria en los guias de
aprendizaje de Transilvania antes de 1918 (interpretacidn propia de la cita).
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predominante en la iglesia y en los centros educativos creados por George
Baritiu, un joven entusiasta que acabard conviertiéndose en director de la
escuela de Brasov en 1837, fue el griego. Esta fue de hecho una de las
primeras escuelas y mas tarde en la época del obispo metropolitano Andrei
Saguna (1809-1873), a partir sobre todo de la revolucion de 1848 se crearon
muchas mas, lo que representd, tanto en lo que se refiere a profesores como
alumnos, un hito insoslayable en la educacion escolar de la época. Ademas
de las escuelas, que tuvieron un papel determinante en la educacion,
numerosas asociaciones, como es el caso de la Asociacién Astra®® con sus
numerosas actividades, influyeron decisivamente en el sistema educativo de
Transilvania, una region que no pertenecia a la Rumania de aquel entonces.
Incluso después de la Gran Union, que es cuando conoce Astra conoce su
mayor desarrollo, e incluso en tiempos mas recientes, esta asociacion siguio
desempariando un importante papel. En el campo literario la revista
Transilvania despertd no solo el interés de los académicos y de minorias

cultas sino que también acabo atrayendo a lectores menos iniciados.

Una buena parte de lo que acabamos de comentar explica que Rumania
pudiera considerarse en gran medida un pais franc6fono. Simona Manolache
y Mariana Sovea (2003:13) mencionan, por cierto, el momento en el que se
cred este término: “En 1880, le géographe francais Onésime Reclus (1837-
1916) a inventé le terme ««rancophonie»» pour définir I’ensemble des

personnes et des pays utilisant le francais a des titres divers™?’.

Pero sera sobre todo a partir de los primeros afios del siglo XX, cuando la
lengua y la cultura francesa gocen de mas éxito y prestigio en Rumania. Es
en esa época cuando a Bucarest se le conocerd como el “Petit Paris”,

haciéndose sentir la influencia francesa incluso en la arquitectura de la

26 Association pour la culture du peuple roumain
°" Rumania pertenece por cierto a la “Organisation internationale de la Francophonie desde
1993.
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historia y la literatura de Francia porque se contaba con libros franceses que
se vendian en las librerias de todas las ciudades importantes e incluso se

leian con toda normalidad periddicos en frances.

Sin contar que Paris sera de algin modo la patria de muchos talentos
rumanos como el escultor Constantin Brancusi, el compositor George
Enescu, los ingenieros Traian Vuia y Henri Coanda. Y hay que referirse
también al gran autor del teatro del absurdo Eugéne lonescu, que llegara a
ser miembro de la Academia Francesa, a Mircea Eliade, escritor e
historiador de las religiones y al filosofo Emil Cioran, al que algunos
criticos franceses llegaran a considerar como uno de los mas grandes

estilistas de la lengua francesa en el siglo XX.

Sin embargo, ha habido otras etapas a lo largo del siglo XX, en que esta
presencia francesa en Rumania llegd a hacerse menos patente debido a
determinadas circunstancias politicas. Es lo que ocurrié durante el periodo
comunista cuando lleg6 a haber muchas dificultades para hacerse con libros
franceses. El Instituto Francés de Bucarest era, de hecho, casi el Unico lugar
en toda Rumania donde se podian encontrar libros sin tener que enfrentarse
a problemas de censura. De hecho un verdadero “trafico de libros” franceses
empezo a funcionar por esa época en Rumania. Los que tenian la suerte de
haberlos adquirido se los prestaban a otros, circulando asi, de manera casi
clandestina, los libros franceses. De hecho, esto ayuddé mucho a que el
franceés se siquiera hablando y ensefiando en mi pais. Y tampoco hay que
dejar de lado el hecho de que el francés fuera la lengua hablada por muchos

intelectuales rumanos.

Pero volviendo a la historia de la ensefianza del francés en Rumania,
tenemos que recordar que después de la Gran Union de 1918 el estudio del
francés se convierte en obligatorio en todas las escuelas rumanas y asi se

mantendra con algunos altibajos en las décadas siguientes. Tras la caida del
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biposit Leagmunisma®en 1989, no han faltado proyectos de colaboracion entre
Rumania y Francia. Politicos franceses empezaron a visitar Rumania.

Jacques Chirac fue uno de ellos.

Y centrandose en las metodologias referidas a la ensefianza del francés en
Rumania, hay que decir que en la primera mitad del siglo XX, sobre todo
entre las dos guerras mundiales, los profesores rumanos de franceés
adoptaron una posicion intermedia entre el método tradicional que se
utilizaba en el siglo XIX y el método directo que habia hecho su aparicion
en las Ultimas décadas de ese mismo siglo en Alemania, pero que habia
tenido dificultades para implantarse en otros paises. En Rumania
concretamente no hizo su aparicion hasta muy entrado el siglo XX, y lo hizo
de forma timida y compartiendo espacio con el método tradicional. Dicho
periodo se caracteriza por la adopcion de algunos principios que se
consideran positivos del método directo, admitiéndose sin embargo el uso
del rumano en las clases como un mal necesario, por la importancia de las
lecciones orales y por una actitud especialmente respetuosa con el
aprendizaje de la gramatica, considerado no como un objetivo en si mismo,

sino como un medio para adquirir las estructuras del lenguaje.

Maés tarde, tras la segunda guerra mundial, durante unos afios, el francés fue
sustituido por el ruso, pero en los afios 60 y 70 el interés por el francés

resurgié e incluso aumento.

Constanta Ciocérlie (1975: 26) reproduce las palabras del Comité Central

del Partido Comunista rumano del afio 1973, que traducimos a continuacion:

Tenemos la obligacion de asegurar a los jovenes la posibilidad de aprender
lenguas extranjeras en las escuelas. Si pensamos en el futuro, en el
acercamiento entre naciones, estd claro que el aprendizaje de lenguas
extranjeras representa un problema esencial de ese acercamiento-, no solo
en Rumania, entre rumanos y otras nacionalidades, sino también en una
escala mas general. Dejando de un lado este punto de vista mas lejano,
debemos decir que el acceso a la conquista de la ciencia y de la técnica de
hoy en dia no es posible sin conocer al menos dos lenguas de circulacion
mundial.
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biposit Legap: ko 'dtie ‘hitbo momentaneamente un “periodo negro” durante el cual
disminuyeron las horas semanales de francés. De hecho se llegaron a
introducir, por ejemplo, manuales de francés con textos de civilizacion
rumana dejando de lado los textos referidos directamente a la civilizacion
francesa. En la practica la ensefianza de la lengua francesa se habia
convertido en los afios anteriores a la caida del gobierno de Ceausescu en
una materia mas que servia a los intereses de adoctrinamiento del régimen.
Sélo a partir de diciembre de 1989, tras la caida del régimen comunista se
aumento el numero de horas de ensefianza del francés y éste volvio a
recuperar por un tiempo cierto prestigio. De ahi que a partir de la
Revolucion de 1989 aparezcan un buen nimero de manuales de francés asi
como libros dedicados a su didactica. Ademas ello va acompafiado de
cambios importantes referidos a la edicion de manuales. Pues si durante el
periodo comunista, los profesores se veian obligados a utilizar los manuales
publicados por la Editorial Didactica y Pedagdgica, a partir de entonces
pudieron empezar a utilizar cada vez con mayor frecuencia manuales
editados en Francia, ensefiandose de manera autobnoma vy libre de
imposiciones politicas. A partir de 1990, ademas del Instituto Francés de
Bucarest se crearon Centros Culturales Franceses en Cluj, lasi y Timisoara,

las provincias mas importantes de Rumania.

En el afio 1998 el nimero de estudiantes de francés rumanos lleg6 incluso a
aumentar. Una de las razones podria ser el hecho de que en ese mismo afio
se crearon los programas intensivos de lenguas extranjeras que cuentan con
una dedicacion de tres a cuatro horas semanales y los programas bilingues,
con un total de cinco a siete horas semanales y una o dos horas de elementos

de cultura y civilizacion, georgrafia e historia del pais.

En esos momentos, y a pesar de que ya empezaba a irrumpir con fuerza el
aprendizaje del inglés, el francés ocupaba un lugar primordial en el conjunto
de la ensefianza de lenguas extranjeras. Pero a partir de ese afio la situacion

empezd a cambiar, aunque durante algun tiempo adn el francés siguio
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entonces un porcentaje del 34 % entre los estudiantes rumanos que se
inclinaban por esta lengua. Poco a poco, Rumania, igual que los demas
paises europeos, introdujo el inglés en todas las escuelas y los jovenes
empezaron a dejar de estudiar francés de manera casi exclusiva. Todo ello
fue acompafado Iégicamente del envejecimiento del profesorado de francés
y la aparicion de nuevos profesores de lenguas extranjeras, formados sobre
todo en la ensefianza del inglés, lo que provocd de paso un cambio
generacional del profesorado: los nuevos profesores de idiomas lo eran
sobre todo de inglés. Pues en resumidas cuentas, el hecho de estudiar inglés
era visto a los 0jos de la nueva sociedad, que se habia formado en la Gltima
década del siglo XX y los primeros afios del siglo XXI, como un paso hacia

la modernidad.

3.2 La historia de la ensefianza del espafiol. La situacién actual de la

ensefianza de espafiol en Rumania

Si en el caso de la presencia y ensefianza del francés los datos abundan, en
el caso de la ensefianza y presencia de espafiol resulta dificil encontrar
informacion, sobre todo datos referidos al comienzo de la ensefianza de esta
lengua ya que los contactos directos entre las dos lenguas son relativamente

recientes.

José Esteban Barroso (2010: 18), acerca de la ensefianza de espafiol en

Rumania, afirma:

Recordemos aqui que Rumania es considerado todavia un pais franc6fono,
aunque en la practica la ensefianza de francés ha descendido drasticamente,
tanto como ha aumentado la ensefianza de espafiol, por lo que se podria
afirmar que la relevancia que antes tenia el estudio del francés empieza a
ocuparlo la ensefianza de espafiol, aunque este fendmeno es bastante lento.

Sin embargo, desde el siglo XVIII ya existian diferentes traducciones de

obras espafiola, supuestamente a través de las versiones francesas de los
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birosit Legfirds'origitdles. Los datos referidos a estas traducciones, que exponemos a
continuacion, han sido extraidos del estudio de Dan Munteanu (1995),
Breve panorama de la hispanistica rumana. Respeto a estas traducciones,
Luminita Vleja (2006) describe las principales lineas de investigacion de un
proyecto que se estaba llevando a cabo hace no tantos afios en la

Universidad de Vest de Timisoara.

Nicolae Costin traduce en 1710-1712 el Libro aureo del gran emperador
Marco Aurelio junto con el Reloj de principes (Ceasornicul Domnilor) de
Antonio de Guevara, siendo mas que probable que tuviera a su alcance la

version francesa.

A finales del siglo XVI1I aparece El Criticon de Gracian (Critil si Andronic)
de autor desconocido que se supone que utilizé una traduccion a partir del

griego moderno.

En la Biblioteca de la Academia Rumana se pueden encontrar dos
manuscritos de La Celestina en versién rumana, uno en alfabeto cirilico y
otro probablemente de Costache Negruzzi, autor de novelas cortas famosas
de la primera mitad del siglo XIX.

También hay que mencionar la publicacion del Lazarillo de Tormes
(Intamplarile lui Lazarila de Torma) en 1839, traducida también a parir de

una version francesa por Barbu Tampeanu.

Pero ya que hablamos de las traducciones a través del francés de diferentes
obras literarias espafiolas, habria que indicar también que en nuestra
busqueda de manuales en las bibliotecas rumanas también hemos
encontrado versiones francesas de manuales de espafiol, que segun refieren

los propios profesores de esparfiol, no se llegaron practicamente a utilizar.

Pero no podemos continuar nuestra exposicion sin recordar la primera

traduccion del Quijote, que data de 1840 y estd firmada por lon Eliade
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biposit LeaRydnlestii Esta traduccion se basa también en una version francesa, en este

caso en la versién libre de Jean-Pierre Claris de Florian.

Con posterioridad a 1860 el interés por la vida, la cultura y la literatura
espafolas empieza a aumentar considerablemente y poetas como Vasile
Alecsandri e historiadores como Mihail Kogalniceanu viajan a Espafia y

dejan por escrito sus impresiones.

En 1868, el profesor V. Alexandrescu-Urechia fue elegido miembro
correspondiente de la seccidn literaria y artistica de la seccion de lengua de
la Real Academia Espafiola por su gran aportacion al conocimiento de

Espafia en nuestro pais.

El propio Dan Munteanu denomina toda esta etapa como etapa de la
prehistoria de la hispanistica o etapa de descubrimiento,etapa que finaliza

en la primera década del siglo XX.

Ademas de los datos recopilados en el articulo de Dan Munteanu (1995),
hemos podido encontrarnos, a través de nuestra investigacion, con algunos
nombres de profesores y autores de libros, la mayoria de ellos de especial
interés para el &mbito que nos ocupa. Se trata de profesores de espafiol cuya

implicacion como hispanistas destaca de una manera u otra.

En primer lugar hay que mencionar a Alexandru Popescu Telega
considerado el primer hispanista rumano. Finaliz6 su carrera en la
Universidad de Bucarest en 1913 y en 1938, como consecuencia de los
esfuerzos realizados por N. lorga y lorgu lordan lleg6é a ser profesor de
Lengua y Literatura espafiolas en la Universidad de Bucarest. A partir de
1937 paso a ser miembro de la Sociedad de Escritores Rumanos y realizo
estudios sobre autores espafioles, catalanes y portugueses; entre otros sobre
Cervantes, Lope de Vega, Unamuno, Manuel Machado y Ruben Dario. En
Pleiada (1927) firma el primer estudio rumano sobre la poesia latino-

americana y también fue él quien quien tradujo, por primera vez en nuestro
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biposit Leapyxish gl éscritdr catalan Joan Maragall (Laude, 1922). En 1941 publico con
fines didacticos una antologia literaria espafiola y en 1942 una Gramatica

espariola.

Otros, sin embargo consideran a Stefan Vargolici como el iniciador del
hispanismo en Rumania ya que tradujo y publicé una parte de Don Quijote
en Estudios sobre la literatura espafiola (Iasi, 1868-1870). Esta traduccion,
segun Dan Munteanu (1995:536) se publicé en la revista Convorbiri
Literare por el grupo Junimea, grupo que en su momento cred “una

verdadera corriente literaria y espiritual.”

A la hora de hablar de los principio del hispanismo en Rumania habria que
mencionar también a lleana Georgescu y George Calinescu por la
traduccion Iscusitul hidalgo Don Quijote de la Mancha y a Tudor Vianu que

publico un buen nimero de trabajos en torno a la figura de Cervantes.

Alexandru Busuioceanu, profesor en la Universidad de Madrid, fue el
impulsor de la especialidad de lengua y literatura rumana en dicha
universidad, siendo su titular hasta su fallecimiento en 1961. En 1942-1943
trabajo en un diccionario rumano-espafiol que finalmente no se llego a
publicar y que hubiera sido el primer diccionario de este tipo. Hubo que
esperar unos afios hasta que en 1967, Dan Munteanu Colén, en
colaboracion con Constantin Parii, publicara el primer diccionario rumano-
espafol. La publicacion del diccionario coincidié con la finalizacién de sus
estudios de licenciatura en la Universidad de Bucarest. En 1995, las
autoridades esparfiolas le concederian la nacionalidad espafiola y en 2003
consigue la plaza de catedratico de Filologia Roménica en la Universidad de
Las Palmas de Gran Canarias. Su dilatada trayectoria y experiencia puede
consultarse en su pagina web, sitio de donde hemos recogido esta
informacién. Podemos asi informanos de que es autor de mas de cincuenta
traducciones de obras fundamentales de literatura espafiola e

hispanoamericana y ha publicado numerosas libros (linguistica, critica
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birosit Legitprarid, “asf*éomo gramaticas, diccionarios y manuales). En el capitulo
destinado al analisis de manuales, algunos de los publicados por €l seran

objeto de nuestra atencion.

El hispanismo en Rumania en tiempos mas recientes ha empezado a adquirir
mayor importancia, lo que lleva a autores como Dana Diaconu (2003:1) a
afirmar:
[...] el hispanismo rumano, que ya es una realidad en la actualidad, se ha
ido abriendo paso lentamente, no sin discontinuidades y altibajos, debido a
determinadas circunstancias dificiles (incomunicacion, lejania geogréfica),

cuando no adversas (la politica cultural que se impuso en casi medio siglo
de régimen comunista).

Sobre la evolucion del espafiol en el siglo XX la autora destaca tres etapas:

- Laprimera, inicial (desde principios del siglo hasta los afios sesenta)
- Lasegunda, de afianzamiento (desde los afios sesenta hasta 1989)

- Tercera (de apertura, después de 1989)

Dan Munteanu (1995) también menciona estas tres etapas. El autor afirma
que la primera etapa se inicia en 1930 cuando empieza a funcionar el primer
lectorado de filologia espafiola dirigido por Evaristo Correa Calderon en la
Universidad de Bucarest. A Correa Calderon le sucede el profesor
mencionado lineas mas arriba, Alexandru Popescu-Telega, autor de la
monografia de Cervantes (1924), y de Asemdanari si analogii in folclorul
romanesc si iberic (Semejanzas y analogias en el folclore rumano e ibérico,
1927), Cervantes si Italia (Cervantes e Italia, 1931), Doud drame de Lope
de Vega interesand istoria romanilor (Dos dramas de Lope de Vega con
referencia a la historia de los rumanos, 1936). Sus trabajos sobre Cervantes
se consideran de la mayor importancia dentro de la bibliografia critica no
espafola. En esa época, afios 20 y principios de los 30 del pasado siglo,
Blasco Ibafiez se convierte en el escritor espafiol mas traducido y conocido

en Rumania.
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bivosit Ledfp Yifd’Sefflinda etapa, que finaliza con el inicio de la segunda guerra
mundial, varios estudiosos de fama internacional como Dimitrie Caracostea,
Tudor Vianu y Eugen Lovinescu se inclinan por la literatura hispanica en
torno a la que llevan a cabo importantes trabajos que representan una
aportacion nada desdefiable para la hispanistica. ElI romanista Ovid
Densusianu, por ejemplo, tradujo poesia de autores comtemporaneos vy
Nicolae lorga, reputado historiador de la literatura, en su Istoria literaturilor
romanice in dezvoltarea si legaturile lor reciproce (Historia de las
literaturas romanicas en su desarrollo y sus relaciones reciprocas, 1920)
estudia los momentos mas significativos de la literatura espafiola. Tampoco
podemos dejar de lado el caso de Ramiro Ortiz, quien a pesar de su origen
espanol ensefiaba lengua y literatura italiana en la Facultad de Letras y
Filosofia de Bucarest y que durante su prolongada estancia de veinte afios
en Rumania, se convirtié en un gran divulgador de la literatura espafiola a
través de sus estudios sobre diferentes autores hispanos e influy6é en gran
medida en algunos alumnos suyos como George Cilinescu critico e

historiador literario, escritor y académico.

Lo que se ha dado en llamar la tercera etapa de la hispanistica en Rumania
se iniciaria en los afios 60 del pasado siglo. Gracias a los esfuerzos de lorgu
lordan, a partir de 1957 el Departamente de Lengua y Literatura Espariolas
de la Universidad de Bucarest retoma sus actividades y en 1962 se licencia
la primera promocion posterior a la Segunda Guerra mundial. Pero algo
antes, concretamente en 1960, a iniciativa de lorgo lordan se crea el
Departamento de Romanistica del Instituto de Lingiistica de Bucarest
(fundado en 1949), dirigido por Marius Sala, gran conocedor de la cultura
de ambito hispanico y miembro correspondiente de la Real Academia
Espafiola. Sin dejar tampoco de lado otro momento importante referido a la
presencia del espafiol en Rumania, como fue el afio 1962, momento en que
se cred la Sociedad Rumana de Linglistica Romanica que a través de sus

constantes trabajos y la organizacion de reuniones y Simposios
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cultura hispanica en nuestro pais.

Dentro del marco general de la linglistica hispanica tenemos que detenernos
en unos estudios de especial interés para nosotros publicados en esa época.
Por una parte, se publicaron manuales y cursos destinados a la ensefianza
del espafiol a todos los niveles y por otra, se llevaron a cabo trabajos
relevantes sobre aspectos generales o puntuales del espafiol. Entre los
trabajos enumerados por Dan Munteanu (1995:541) destacan los siguientes
titulos: Istoria limbii spaniole (Historia de la lengua espafiola, 1966) de
lorgu lordan, Curs de gramatica limbii spaniole (Curso de gramatica de la
lengua espafola, 1963) de C. Duhaneanu y Manual de limba spaniola.
Categorii gramaticale (Manual de lengua espafiola. Categorias
gramaticales, 1975), volumen colectivo publicado por profesores de la

Universidad de Bucarest.

Durante ese periodo también debemos interesantes publicaciones a lorgu
lordan (1963), Istoria limbii literare spaniole, lorgu lordan (1964), Los
estudio hispanicos en Rumania, libro publicado y reeditado desde el afio
1070.

Ademas, en 1964 se publica el primer gran diccionario espafiol-rumano de
N. Filipovici y Raul Serrano Pérez tres afios antes de que en 1967, se
publiqgue, como se ha comentado anteriormente, el primer diccionario
rumano-espaiiol de Dan Munteanu y C. Parii. A partir de ese momento
empezaron a publicarse otros diccionarios como el de E. Focseanu (espaiol-
rumano), Micaela Ghitescu (espafiol-rumano, rumano-espariol), cuyos
diccionarios se siguen utilizando con asiduidad en la actualidad, asi como el
de C. Duhaneanu, Al. Calciu, Dan Munteanu (rumano-espafiol, 1979) y Al.

Calciu, Zaire Samharadze (espafiol-rumano, 1992).

Durante esos mismos afios se publicaron ademéas numerosos manuales que

se siguen utilizando y que examinamos en nuestro estudio, entre los cuales
119



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ENSENANZA DEL FRANCES Y EL ESPANOL EN RUMANIA A PARTIR DE 1950: HISTORIA Y
METODOLOGIA. DEL METODO TRADICIONAL A LA ENSENANZA POR TAREAS.

Luminita Felicia Tunsoiu

biposit Legphancioraréfios los de de C. Duhineanu y L. Costin, asi como gramaticas de
espafol para uso escolar, entre los cuales mencionaremos las de Domnita
Dumitrescu y la de C. Duhaneanu y Dan Munteanu. No nos detendremos sin
embargo en los estudios hispanomericanos, relativamente méas nuevos, de
morfologia o sintaxis o de andlisis comparativo entre el rumano y el
espafol, de especial interés, por otra parte, para los profesores de lengua
espafola. También disponemos en estos Gltimos afios de un vasto abanico
de estudios de historia y critica de la literatura espafiola, mientras que las
traducciones de obras maestras espafiolas siguen siendo objeto de interés en
todo momento, enlazando asi con las primeras expresiones de la hispanistica
en Rumania, aunque poniendo ahora mas el acento en los aspectos
didacticos, en la linea de favorecer la ensefianza/aprendizaje de la lengua

espafola.

Nos permitimos en este punto, hacer una breve incursion en un ambito que
no queremos dejar de lado, porque desde nuestro punto tiene mayor
significacion en el aprendizaje de la lengua espafiola en Rumania de lo que
puede parecer, sobre todo en lo que atafie a su comprension. Nos referimos a
la presencia en las televisiones rumanas de telenovelas de procedencia
latinoamerica. Se puede debatir mucho al respecto, pero es innegable que la
presencia de estas series en las pantallas de los hogares rumanos tienen
mucho que ver en una cierta proximidad a la lengua espafola. En cualquier
caso, hay un hecho cierto y es que muchas personas que no han estudiado
nunca el espafiol llegan a comprenderlo y en menor medida a hablarlo a

través de un contacto casi diario con estas telenovelas.

Por otra parte, en la eleccion de espafiol no se puede dejar de lado que
también puede influir una percepcion positiva y una cierta admiracion de los
rumanos por Espafia y los paises de habla hispana. Sin duda tendria también
que ver con una “proximidad romanica”, semejante a la del siglo XIX con
relacion al francés. Una vez mas la idea de “romanidad” favoreceria esa

afinidad de los rumanos con una lengua que les parece proxima. Sin contar,
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Pirosit Lespigr Sinliestdt ‘que otro factor que sin duda potencia el estudio de espafiol
por parte de los rumanos es el elevado nimero de ellos que a partir de
finales de los afios 90 del pasado optaron por emigar a Esparia, 1o que sirve
a sus familiares para interesarse y aprender la lengua de Cervantes.

Pero también aspectos de politica cultural impulsadas por Espafia a partir de
la ultima década del pasado siglo como, por ejemplo, la implantacion de
lectorados AECID (Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional para el
Desarrollo) y la inauguracion de una sede del Instituto Cervantes en
Bucarest, sirvieron para potenciar la presencia del espafiol en Rumania y

aumentar el numero de estudiantes de esta lengua.

En el curso 2004-2005, por ejemplo, hubo un total de 19.357 de alumnos de
espanol, lo que representa un nimero considerable si lo comparamos con el
de épocas anteriores. En el anuario del Instituto Cervantes, correspondiente

al curso 2006-2007 encontramos el siguiente grafico comparativo:
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Gréafico A: Distribucion de los alumnos de espafiol en paises del Este de
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birosit Ledfp {Gn' estutht' mas reciente, de Andreea Cristina Birdas (2013:4), sobre la
importancia del espafiol como lengua optativa, los mismos problemas
surgen:
La investigacion demostré que hay interés por el estudio de este idioma y
gue se pueden obtener resultados muy buenos aun si se estudia como
asignatura facultativa. Ademas, se ha demostrado que para estimular la
motivacion del estudio del espafiol son muy importantes: el apoyo ofrecido
por el profesor, por el centro de ensefianza en la elaboracion y aplicacion

de unos cursos opcionales que evidencien su propia concepcion cultural y
pedagdgica.

La misma autora afirma que actualmente el espafiol se imparte en mas de
cien escuelas y colegios de Rumania donde aproximadamente 130
profesores imparten las clases. El 22% del alumnado rumano de espafiol de

estas escuelas se concentra en la ciudad de Bucarest.

De todos modos, deseo mencionar que aparte de los datos referentes a la
presencia de la ensefianza de espafiol en Rumania que acabo de mencionar,
no disponemos en este momento de otros que los obtenidos a través de
nuestro propio estudio en varias universidades rumanas. Afadimos al
respecto que los resultados de este estudio fueron presentados en el
Coloquio Internacional Lengua, Cultura y Civilizacion celebrado en 2011 en

Craiova®®,

A continuacion expondremos algunas de las ideas mas importantes del

referido estudio, acompafiadas de algunas consideraciones personales.

Empezaremos indicando que en Rumania existen varias universidades,
algunas publicas (Bucarest, Craiova, Pitesti, Cluj-Napoca, Timisoara,
Suceava, lasi y Constanta) y otras privadas: la Universidad Dimitrie
Cantemir y la Universidad Spiru Haret, ambas en Bucarest, con las que
hemos colaborado durante la realizacién de nuestro estudio. Todas ellas

ofrecen espafiol dentro de los planes de estudios de las facultades de

28 Coloquio Internacional “Limba, Cultura si Civilizatie”, 24-26 marzo, 2011, Craiova,
Rumania.
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bivosit Leafifpfogid.* EXisten otras dos sin embargo en las que el espafiol se imparte
solo como complemento de estudio: la Academia de Estudios Econdmicos

de Bucarest y la Universidad Rumano-Americana.

Consideramos que la escasa presencia del espafiol en el ambito no
universitario rumano es una prueba importante de la situacion real de la
ensefianza del espafiol en Rumania. La informacién encontrada en la revista
online RedELE, segun el estudio realizado en el afio 2001-2002, indica que
solo 4130 alumnos estudiaban espafiol a nivel universitario,
mayoritariamente en Bucarest. Un estudio més reciente del Instituto
Cervantes realizado por Maribel Jimeno Panés en el afio 2005-2006 sefiala
que el ndmero de alumnos universitarios ha aumentado durante
aproximadamente cuatro afios en un 20%. El nimero de alumnos que
estudian espafiol es reducido, lo que implica lIégicamente que el nimero de
profesores que imparten clase también es reducido, lo que tiene como

consecuencia que apenas se creen puestos de profesores de espariol.

Esto nos lleva a la conclusién de que no existe motivacion para que los
alumnos elijan espafiol en sus estudios filoldgicos y se formen como
profesores. Otra razdn de la presencia escasa de espafiol en comparacién con
otros idiomas puede ser el hecho de que las empresas espafiolas no invierten
en Rumania, excepto en Bucarest y que por lo tanto, no se crean muchas

opciones de trabajo para los estudiantes de espafiol.

Lo anteriormente expuesto también explica de alguna manera que escaseen
los estudios que tratan la metodologia que utilizan los profesores en clase de
espafiol en Rumania o que sean dificiles de encontrar anélisis de manuales

de espariol.

De ahi nuestra intencion de estudiar y analizar directamente la metodologia
utilizada por los profesores de espafiol en Rumania, basdndonos para ellos
en estudios realizados mediante encuestas en otros paises. Por ejemplo, el

estudio realizado por M2 Lourdes de Miguel Garcia (2005) en el que llevo a
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birosit Ledgghd URE inVeStigacionsobre la ensefianza del Iéxico en la clase de ELE. La
metodologia utilizada se hizo mediante encuestas y los destinatarios eran
profesores tanto de instituciones publicas como privadas de Espafia. Otro
estudio mediante encuestas, que nos ha servido de guia, fue el realizado por
Elle Carlsson en un Instituto sueco, pero esta vez se tratd de preguntas mas
abiertas y de un estudio cualitativo a mayor escala, porque ademas de la
encuestas a las profesoras del referido Instituto se analizaron grabaciones de
clases. También captdé nuestra atencion un andlisis realizado por Zara
Fernandez de Moya (1997) donde los cuestionarios pretendian evaluar la
ensefianza de ELE en centros publicos y privados partiendo de tres puntos
de vista: evaluacion del profesor, del alumnado y del centro.
Después de enumerar algunos de los estudios previos continuamos con los
objetivos propuestos al iniciar nuestro trabajo:
- proporcionar una vision general acerca de la situacion actual de la
ensefianza del espafiol en Rumania
- analizar los datos obtenidos desde un punto de vista cuantitativo y

cualitativo
- sacar conclusiones de los resultados obtenidos.

A continuacion haremos una breve introduccion al tema que planteamos
describiendo el porqué del estudio. Para cumplir nuestros objetivos
decidimos recurrir a encuestas dirigidas a docentes de espafiol de algunas
universidades de Rumania.?® Estas universidades son las siguientes: la
Universidad de Bucarest (UB), la Universidad Rumano-Americana de
Bucarest (RAU), la Universidad Babes Bolyai de Cluj (UBB), la
Universidad de Constanta (Ovd), la Universidad de Craiova (UCV), la
Universidad de Suceava (USV) vy la Universidad de Oeste de Timisoara
(UVT). Decidimos optar por docentes universitarios por varias razones que

nos parecieron pertinentes, se trataba de profesores que necesitan un titulo

2% Agradecemos la participacion de los profesores de estas universidades, ya que méas del
90% de encuestas enviadas fueron cumplimentadas.
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birosit Leagtindrior “de”*doctorado para ejercer su profesion, que tienen una gran
expriencia impartiendo clases y asisten con frecuencia a cursos de

formacion. Todo ello de alguna manera orientd nuestra eleccion.

Pero ya que mencionamos la Universidad Babes-Bolyai de Cluj-Napoca
habria que sefialar la existencia en ella de un proyecto titulado Autodidact
en el que participan profesores universitarios especialistas de la propia
universidad que pretenden fomentar la ensefianza de lenguas extranjeras en
Rumania a través de los métodos impuestos por la Union Europea. Acerca
de la descripcion de dicho proyecto citamos algunas ideas extraidas de su

pagina oficial:

Din punct de vedere stiintific, tema raspunde unei necesitati stringente de
evaluare si descriere a didacticii limbilor in Romania in raport cu starea de
fapt din alte tari si, mai precis, unei necesitati de identificare a solutiilor
specifice si de demarare a unor programe omogene, eficiente si accesibile
la nivelul predarii-invatarii limbilor in invatamantului romanesc superior.
Proiectul va oferi descrieri omogene ale obiectivelor didacticii limbilor in
contextul integrarii europene, fixand obiectivele de urgenta, strategii si
modele alternative (selective), in functie de tipurile de public beneficiar -
public universitar (cadre didactice si studenti) si public larg —, de nivelele
si de competentele vizate (competente de intelegere-lectura, intelegere-
ascultare, vorbire si scriere) conform standardelor europene ale CECR.

Tema raspunde in al doilea rand unei nevoi practice urgente de integrare a
Romaniei in Europa, mai precis aceea de a oferi cetatenilor romani care au
ca limba materna o limba de mica circulatie, si in primul rand studentilor,
instrumente de invatare diversificate, eficiente si accesibile, adaptate unor
interese de comunicare generale sau specifice, in patru limbi de mare
circulatie: engleza, franceza, germana si rusa’.

% Desde un punto de vista cientifico, el tema cumple con una necesidad urgente de
evaluacion y descripcion de didactica de la lengua en Rumania en relacién con el status quo
en otros paises y, mas concretamente, la necesidad de encontrar soluciones concretas y
programas de puesta en marcha efectiva homogénea y el acceso a la ensefianza y el
aprendizaje de las lenguas en la educacion superior rumana. El proyecto proporcionard
descripciones coherentes de didactica de la lengua, objetivos en el contexto de la
integracion europea, el establecimiento de metas estratégicas de emergencia y modelos
alternativos (selectivos), dependiendo del tipo de publico beneficiario - educacion publica
(ensefianza de personal y estudiantes) y publico en general - los niveles y habilidades
especificas (comprension competente, lectura, comprension, escuchar, hablar y escribir), de
conformidad con las normas europeas del MCER. El tema responde en segundo lugar a
unas necesidades practicas urgentes de integracion de Rumania en Europa, para ofrecer
especificamente a los ciudadanos rumanos que se mueven con su lengua materna, y son a la
vez estudiantes, las herramientas de aprendizaje diversificado, eficiente y accesible, una
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bivosit Ledfp gl Prdyéttd se analiza de manera critica la situacion de la ensefianza de
lenguas extranjeras en las universidades rumanas. Ademas de la adopcion de
métodos innovadores, este proyecto contiene actividades préacticas para
todos los niveles de los cuatro idiomas mencionados (inglés, francés,
aleman y ruso), intentando promover al mismo tiempo el rumano como

lengua extranjera.

Volviendo a nuestro argumento, hay que decir que el primer objetivo de
nuestra encuesta era observar si en las universidades rumanas se habia
introducido el concepto de “enfoque por tareas”, si se utilizaban los métodos
actuales o aun se seguian aplicando los tradicionales. La intencion era
exponer diferentes perspectivas mediante la opinion de varios profesores,
representando, cada uno de ellos, el estilo de la universidad donde
trabajan®’.

Se me ocurrid esta idea, de entrevistar a docentes de Rumania, durante mi
estancia en Espafia. EI Master de Ensefianza de Espafiol como Lengua
Extranjera me abrid otras perspectivas acerca de la ensefianza de idiomas,
ya que el estilo y los métodos utilizados en Espafia, son diferentes a los que

se utilizaban en Rumania cuando yo estudiaba alli.

Como ultima precisién, consideramos necesario que, ademéas de
informarnos sobre la situacion actual de la ensefianza de espafiol en
Rumania, deberiamos poder tener una idea general referida a la metodologia

empleada en las universidades rumanas.

comunicacion de interés general o particular de cada una de estos cuatros idiomas de gran
difusion: inglés, francés, aleman y ruso.
*'Del total de 20 encuestas validas: 7 de la UVT, 3 de la UB, 3 de la UCV, 2 de la UBB, 2
de laOVD, 2de laRAU y 1 de la USV.
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biposit Legal: § 17Tidafb y estructura de la encuesta

La estructura de la encuesta intenta ser simple, disefiada mediante preguntas

claras y concisas que permiten respuestas rapidas y concretas.

Se trata de 16 preguntas cerradas, excepto la ultima “otros comentarios”
donde los profesores pueden explicarse libremente. Los items estan
divididos en tres partes: aspectos generales, formacion del profesorado y
metodologia. Las preguntas tienen, la mayoria, cuatro respuestas, menos la
doce y la trece que estan formadas por cinco. La Ultima variante de
respuesta de cada pregunta se denomina “otros comentarios” u “otros” para
que los profesores puedan comentar acerca de cada pregunta o dar otra

respuesta que no haya sido contemplada en el cuestionario.

Hemos elegido optar por un modelo que enviamos a todos los participantes,
precisandoles mis datos y la universidad de procedencia, explicandoles qué
informacion requeria, por qué es tan importante el tema tratado y la

aproximacion de la duracién del cuestionario que era entre 10 y 15 mindtos.

En la metodologia empleada para el disefio del cuestionario se siguieron los
pasos que se presentan a continuacion: formular preguntas cortas y
comprensibles para todos los encuestados, crear respuestas cerradas para un
mejor analisis de los resultados, dejando como ultima variante la de “otros
comentarios” por si los interlocutores no sabian contestar o querian afadir
algunas sugerencias, agrupar los items por temas para un mejor
entendimiento de las preguntas y para una mejor organizacion del
cuestionario, enviar correos a varios docentes de diferentes universidades.
Se eligio el concepto de “encuesta” y no el de “cuestionario” porque segun

los estudios el segundo puede intimidar o asustar al encuestado.

Referente al disefio de la encuesta, seguimos las siguientes pautas: crear una

categoria para cada posible respuesta introduciendo también la opcion de
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biposit Legadiirhs® 740n% “variante abierta para que todos los profesores pudieran
contestar. Para algunos items consideramos oportuno introducir la variante
de respuesta "no sé" para no poner al interlocutor ante la dificultad de no

poder seleccionar ninguna de las respuestas.

La encuesta fue distribuida exclusivamente a profesores universitarios de
espafol, tanto de nacionalidad rumana como espafiola. La duracion del
estudio fue de aproximadamente 3 meses, de mediados de enero hasta
mediados de abril de 2011. Del total de encuestas recibidas fueron validadas
todas ya que se cumplimentaron en méas del 95%. La pregunta que mas se
omitio (en el 60%% de los casos) fue la ultima (16) “otros comentarios”

donde los profesores podian contestar libremente.

2. Andlisis de los resultados

2.1 Datos personales y profesionales de los encuestados

La mayoria de los encuestados son de nacionalidad rumana, excepto 4
profesores, de nacionalidad espafiola que trabajaban en el momento de la
encuesta como lectores en Rumania. Casi en su totalidad poseen titulacion
de posgrado y cuentan con una titulacion especifica para la ensefianza de
idiomas. Més del 75% cuentan con cursos de formacion del profesorado
impartidos o bien por una universidad o bien por el Instituto Cervantes u
otras instituciones externas. Todos los encuestados impartian clases a
estudiantes con un nivel avanzado de lengua, ya que en Rumania, ademas de
la primera lengua que se imparte a nivel avanzado, la segunda también
comparte las mismas caracteristicas (nivel alto de lengua, el mismo ndmero

de horas divididas entre lengua, literatura, historia y cultura).
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birdsit Lesyly Mayirid'de los encuestados impartian cursos de lengua, ademas de
cursos de literatura, cultura o historia. Solo un pequefio porcentaje, menos

del 15%, impartian Unicamente cursos de literatura.

2.2 Aspectos generales

El siguiente grafico indica como varian las respuestas en funcién de las siete

preguntas correspondientes al primer apartado “aspectos generales”.

Estas preguntas abarcan un espectro que va de lo mas general a lo mas
especifico. Las dos primeras, como se puede comprobar en el anexo 1,
recaban opiniones acerca del sistema de ensefianza rumano en la ensefianza
de idiomas y el trayecto que ha seguido a lo largo de los Gltimos afios. Las
siguientes cuatro hacen referencia a la movilidad de los alumnos, a los

materiales de los que dispone la universidad y al examen D.E.L.E.
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Grdfico 1: Variacién de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items 1-7

Si miramos con atencion este grafico podemos afirmar que més de la mitad
de los profesores entrevistados, el 45%, opinan que en el sistema de
enseflanza rumano “hay cosas que se tienen que mejorar, Pero que en

general éste funciona bien”. Es sorprendente el ntimero de profesores que
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biposit Leaghindidéranyife “vamos muy retrasados en comparacion con otros paises
europeos” (el 40%). También hay algunos (un 5%) que piensan que “no
funciona para nada”. El ultimo item, el de “otros comentarios” se utilizd
tanto para expresar opiniones personales relacionadas con la pregunta como
para comentar que no estaban del todo de acuerdo con acuerdo algunas de

las preguntas/respuestas anteriores.

En lo que se refiere al desarrollo de la ensefianza de idiomas, de la pregunta
2, la mayoria (el 60%) consideran que éste ha conocido una trayectoria
ascendente. El 20% sin embargo opinan que la trayectoria de la ensefianza

de idiomas ha sido descendente.

En cambio, en lo que se refiere a la movilidad de los alumnos a partir de la
implantacion del plan Bolonia los porcentajes cambian. Un tanto porcentaje
menos alto de lo esperado (45%) considera que en los ultimos afios la
movilidad de los alumnos ha aumentado. La cuarta pregunta nos indica que
la colaboracion de las universidades con el Instituto Cervantes ha sido
beneficiosa para las universidades, ya que un 55% de los docentes de
espafol afirma que los centros cuentan con mas materiales desde que
colaboran con el Instituto Cervantes. Esta respuesta no coincide plenamente
con la respuesta de la pregunta siguiente ya que ésta indica que los

profesores consideran que los recursos disponibles son incompletos (60%).

José Esteban Barroso (2010:20) observa también la falta de recursos y aulas

bien preparadas:

Los problemas surgen cuando hablamos de la dotacion de las aulas. Resulta
muy dificil (a veces imposible) contar con las herramientas adecuadas para
impartir clases de calidad: generalmente resulta complicado contar con una
television, un video o un reproductor de DVD o, peor aun, un radiocasete.

No hablemos ya de contar con otros medios como ordenadores con
internet, etc., por lo que el input recibido por los alumnos se reduce muchas
veces al dado por el profesor.

En las universidades donde los alumnos se examinan del D.E.L.E. se indica

que el nimero de alumnos ha aumentado en los ultimos afios. En cuanto a
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bipdsit Lesyhs To(fd6s?Wé preparacion para este examen, las respuestas, tal como
podemos comprobar en la Gltima parte del grafico, difieren en funcion de
cada universidad. Podemo decir Unicamente al respecto que hay cursos que

estan impartidos tanto por profesores internos como externos.

2.3 Formacion del profesorado

El segundo apartado de nuestra encuesta se titula “formacién del
profesorado” y consta de 3 items. La primera pregunta solicita la opinion de
los encuestados en relacion con la adecuacion del sistema de ensefianza
rumano a alguno de los métodos tradicionales, estructurales o
comunicativos para fijarse en el tipo de experiencia de los profesores con
los alumnos. La mayoria de docentes (65%) piensan que el estilo mas
adecuado para la ensefianza de idiomas en Rumania es el comunicativo y
solo el 35% opinan que lo que mas se ajustaria a nuestro estilo de ensefianza

seria el método tradicional.
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Grdfico 2: Variacién de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items 8-10
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bivosit Legtly grégunta’®*solicita que los profesores comparen dos estilos de ensefianza
diferentes, siempre que hayan tenido contacto con otros tipos de ensefianza.
Los que tuvieron contacto con el sistema de ensefianza espafiol y rumano y
contestaron la pregunta, el (35%), afirman que entre los dos estilos, el
espafol y el rumano hay mucha diferencia. Otros profesores sin embargo, el
35%, afiadieron otros comentarios a esta pregunta bien para contar sus
experiencia o bien para opinar sobre el estilo de ensefianza de cada uno de
los paises en cuestion. La Gltima pregunta de este apartado hace referencia a
los cursos de formacion de los profesores. EI 45% de los encuestados
participaron en cursos externos o de otras universidades, como por ejemplo
los cursos organizados por el Instituto Cervantes, los encuentros
organizados por la agregaduria de la embajada espafiola en Bucarest o por

universidades espariolas (Madrid, Salamanca, Oviedo.).

2.4 Metodologia

El apartado que mas nos interesa de esta encuesta es el apartado final que
ademas consta de 5 preguntas muy especificas que se refieren a métodos
utilizados, actividades empleadas, etc. Uno de los mayores porcentajes
obtenidos en esta encuesta (el 85%) nos indica que casi todos los docentes
de espafiol combinan varios métodos en clase dependiendo de la actividad
que se trabaja. Solo el 25% utilizan con mas frecuencia el método
comunicativo y ninguno el método tradicional. Podemos entender sin
embargo que los que contestaron que combinaban varios métodos en clase
también utilizan el método tradicional. A continuacion, en la pregunta 12
tenemos otra muestra de respuestas parecidas entre los profesores. ElI 85%
afirman que la actividad que méas emplean en sus clases es la interaccion
oral, el 30% utiliza actividades que trabajan también la expresién oral, el
25% trabajan la compresion escrita y el 15% la comprensién auditiva. Hay

que sefialar que las respuestas a esta pregunta fueron varias y que casi
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Pirosit Lesplingiih’ profesbr escogid solo una respuesta. La siguiente pregunta, la 13,
indica que los alumnos prefieren mas las actividades de conversacién en un
porcentaje de 60% y que las actividades de rellenar huecos ocupan el
segundo lugar en esta jerarquia, con un 45%. La suma de los porcentajes

supera el 100% porque en algunas ocasiones se marcaron mas opciones.

Todo lo mencionado anteriormente se puede comprobar en el grafico 3.
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Grdfico 3: Variacién de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items 11-
15

Si miramos preguntas méas especificas, como por ejemplo lo que opinan los
profesores sobre el enfoque por tareas, el método que hay mas tendencia a
aplicar en clase hoy en dia, comprobamos que existe cierta variedad. Me
gustaria especificar que el 20% no lo utilizan ya que considero que es un
porcentaje bastante elevado y a tener en cuenta. En cambio, el item 15 nos
indica que un 55% de los profesores lo utilizan, pero no les parece adecuado
para cualquier tipo de estudiante. Tengo que admitir que comparto esta
Gltima opinion ya que considero que la procedencia y el estilo de ensefianza
al que una persona estd acostumbrada influyen en gran medida en la

decision de optar por un metodo u otro.
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birosit Legqly dltima prégunta, la 16, decidimos apartarla y dejarla como opcidn para
todos aquellos que quisieran expresar cualquier tipo de comentario en
relacién a toda la encuesta. Por tanto, es el Unico item abierto porque todos
los deméas cuentan con respuestas cerradas para que fueran mas faciles de
analizar. Un porcentaje bastante alto, un 40% hicieron otros comentarios
que utilizaremos para plantear otros problemas mas adelante en nuestro

estudio.

Confesamos que la intencion a la hora de disefiar el cuestionario no era
evaluar las preguntas abiertas, sino observar la opinién unanime de los
docentes acerca de los problemas planteados, afiadiendo esta opcion solo

para que la encuesta fuera mas facil de cumplimentar.

2.5 Andlisis cualitativo

Ademas de los célculos obtenidos mediante tablas de Excel, para nuestro
estudio cualitativo utilizamos otro instrumento, el Matlab. Lo que por cierto
nos sirve para subrayar que la interdisciplinaridad facilitd nuestro estudio,
demostranddse una vez mas que aunque nuestro ambito no sea el de las
ciencias exactas (como la estadistica, por ejemplo), siempre resulta de
interés saber que en un estudio mas detallado se pueden obtener resultados

mas facilmente a través de algunos lenguajes de programacion.

Si analizamos las respuestas desde un punto de vista cualitativo veremos
que, por lo general, hay opiniones parecidas entre profesores de la misma

nacionalidad, aunque también entre profesores de la misma universidad.
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Grdfico 4:Analisis de componentes principales de las respuestas obtenidas con las
siguientes correspondencias: UB: Universidad de Bucarest, RAU: Universidad Rumano-
Americana de Bucarest, UBB : Universidad Babes Bolyai de Cluj, Ovd: Universidad de
Constanta, UCV: Universidad de Craiova, USV: Universidad de Suceava y UVT: Universidad
de Oeste de Timisoara;P: profesor titular, L: lector, A: profesor asociado o colaborador, R:
nacionalidad rumana, E: nacionalidad espariola.

A través de este analisis cualitativo pretendemos mostrar similitudes entre
las respuestas obtenidas. Comprobamos que existen 3 grupos principales
que destacan a medida que las respuestas de los profesores se parecen entre
ellas. El grupo sefialado con color rojo estd formado por profesores de
nacionalidad espafiola y profesores rumanos de la UB. El otro grupo, el de
color azul, formado por las profesoras de RAU muestra que la metodologia
y el modo de pensar acerca de la situacion actual de la ensefianza de espafiol
en Rumania difieren mucho entre las universidades privadas donde el
espafol se imparte como complemento de estudio (RAU) y las demas
universidades, todas publicas donde el espafiol se ofrece dentro de las

facultades de filologia. El altimo grupo, sefialado con color verde esta
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biposit Leafgimiaty “mayoritariamente por profesores de la UVT, pero también por
profesores de la UBB, UCV, UVD y USV. Podemos constatar por tanto,
que las respuestas varian en funcién de la universidad de procedencia, de la
nacionalidad, pero también destaca la diferencia entre universidades

publicas y privadas.

Conclusiones:

Cuando viajamos a lugares desconocidos, los mapas son Utiles. Si viajamos
en grupo alguien se propone ser guia y maneja los mapas y se orienta
haciendo practicasde identificacion entre los signos que encuentra en los
mapas y los sitios que se extienden ante ellos. Los demas miembros que le
siguen del mismo grupo, a pesarde haber observado los mismos sitios, se
pierden facilmente y siguen ciegamente al guia. Los turistas guiados, al fin
y al cabo, no recuerdan los nombres de los sitios ni el significado de los
monumentos  historicos. Para  evitar esta penosa  situacion,
seriarecomendable que el guia les entregara los mapas para que los
aplicaran ellos mismos a los sitios donde se encuentran en ese momento.
(Ueda y Ruiz Tinoco, 2009: 395)

Proponemos esta cita como reflexion para todos aquellos que estén
dedicados al mundo de la ensefianza. En mi opinion esta cita describe
perfectamente el fendmeno que ocurre la mayoria de las veces en un aula de
clase. Lo ideal seria que los alumnos pudiesen crear su propio mecanismo
de aprendizaje y no seguir solo las instrucciones de sus “guias”, de sus
profesores. Ademas de los resultados estadisticos que proponemos
recomendariamos algunas propuestas para la ensefianza del espafiol de
Hiroto Ueda y Antonio Ruiz Tinoco (2009) que podrian ser utiles para una
orientacion estrictamente basada en las necesidades de los alumnos y en las

situaciones halladas en el aula.

Basandome en las respuestas obtenidas mediante esta encuesta contrastada
con mi experiencia formulé algunas conclusiones que expondré a

continuacion.
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bivosit Legqly dnséfitrZza‘de espafiol en Rumania se ha desarrollado en gran medida en
los ultimos afios, pero como aun no representa un ambito de gran interés
para los estudiantes rumanos, el sistema no acaba de estar bien organizado.
Faltan especialidades, ya que en Rumania un idioma puede ser de
especialidad A o B (en el caso del espafiol existe como especialidad A solo
en algunas universidades), materiales, incluso profesores porgue adn se trata

de un campo relativamente nuevo.

Nuestra intencién era obtener informacién general, pero ademas pudimos
llegar a conclusiones especificas. En términos generales, a través del
analisis realizado pudimos comprobar que faltan recursos en las
universidades, que no hay mucho relacién entre entre los propios profesores,
gue éstos no estan satisfechos con el sistema de ensefianza del espafiol y que
en la ensefianza aln quedan huellas de los métodos tradicionales. Al
analizar las respuestas de la mayoria de los profesores implicados
observamos que la aplicacion del llamado plan Bolonia en Rumania ha
empeorado el sistema de ensefianza. Si hablamos del analisis cualitativo de
las respuestas podemos afirmar que el resultado ha sido bastante
satisfactorio: llegamos a la conclusion de que existe similitud entre las
respuestas de los profesores de la misma universidad, de la misma
nacionalidad o incluso entre profesores de las universidades publicas,
aungue en este Gltimo caso no se trata de una regla general. Este analisis
puede llegar a representar un punto de reflexion para los docentes de
espafol porque plantea problemas que se deberian tener en cuenta a la hora
de disefiar actividades para los alumnos. En la misma linea, confesamos que
los resultados obtenidos, especialmente los de las preguntas abiertas, seran
objeto de reflexion para plantear otras cuestiones que no tratamos en su

momento.
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Diposit Legal: T 1774-20144  MATERIALES PARA LA
ENSENANZA/APRENDIZAJE DE  LENGUAS
EXTRANJERAS: COMPARATIVA — MANUALES
FRANCES-ESPANOL A PARTIR DE 1950;
METODOLOGIA: DEL METODO TRADICIONAL
A LA ENSENANZA POR TAREAS

4.1 Analisis de manuales de francés publicados por autores rumanos

Consideram cd o cunoastere si o analiza pertinentd a unor fenomene de
natura pedagogica sau didactica nu se poate realiza fard analiza amanuntita
a istoricului problemei, stiut fiind faptul ca cercetarea trecutului inseamna
studierea cauzelor care au dus la o anumita evolutie, antecedenta temporala
manifestandu-se intotdeauna si ca o antecedenta cauzald® (PAUS,
Viorica Aura (1997:7).

Conocer y examinar el pasado se considera por tanto muy importante a la
hora de iniciar cualquier estudio, tanto el analisis de manuales como
cualquier otro aspecto. Una idea muy importante que podemos extraer de las
lineas anteriores es que el antecedente temporal se manifiesta casi siempre
como antecedente causal, es decir que en este caso, ademas de estudiar el
pasado y las condiciones en las que se han producido cambios en la
estructura de los manuales también estudiaremos las causas que han llevado
a la evolucion de métodos a lo largo del periodo que hemos acotado para

nuestro estudio.

Los primeros testimonion en torno a los manuales en la ensefianza de
lenguas extranjeras en Rumania datan del afio 1757. Es el caso del libro de
Pierre Restaut, Principes généraux raisonnés de la grammaire francaise

(Paris, 1754). Ya se suponia que ademas de modelos culturales y escolares

*2Consideramos que un conocimiento y un anélisis pertinente de unos fenémenos de ambito
pedagdgico o didactico no pueden existir sin un andlisis detallado de la historia del
problema, debido al hecho de que la investigacion del pasado significa el estudio de las
causas que han llevado a una cierta evolucion, el antecedente temporal manifestandose
siempre también como un antecedente causal (interpretacion propia de la cita).
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birosit LeatamBién’ée’ithportaban manuales, libros de cualquier tipo, fueran literarios o
no, y diccionarios griegos o franceses. Los diccionarios eran en general
bilingles: francés-latin, francés-italiano o francés-griego, a los que se
afiadian las traducciones de conocidos autores franceses del siglo XVIII
como Voltaire, Montesquieu, Rousseau, d’Alembert, Helvétius, Condillac,

materiales que eran utilizados esencialmente para la ensefianza del francés.

Unos afios mas tarde, siguiendo el modelo de los materiales importados, los
autores rumanos empiezan a publicar manuales para la ensefianza del
francés. El primero de hecho se publica en el afio 1829 por Grigore
Plesoianu y contiene ademds el primer diccionario bilinglie (francés-
rumano) realizado por un autor rumano. Aun asi, en esa época, el nimero de
manuales y diccionarios bilinglies era bastante reducido, ya que la mayoria
de profesores eran nativos y preferian manuales editados en su propio pais.
Viorica Aura Paus nos dicen al respecto:
Primii autori de manuale si dictionare bilingve au fost elevii prestigioasei
scoli si discipoli directi ai lui Gh. Lazar. Astfel, Grigore Plesoianu — fost
elev al lui Lazar si Eliade la Sf. Sava, iar la Craiova al lui Stanciu
Ciapataneanu — devine primul autor de manuales de limbi franceza,
intocmite original. In 1829, tipareste la Craiova un Abetedar frantezo-
romdn pentru tinerii incepdtori..La sfarsit, abecedarul contine un mic

dictionar francez-roman, primul de acest gen realizat de un roménSS(Péus,
1997: 45).

En 1830, el propio Grigore Plesoianu publica también Frumoase dialoguri
frantezo-romdnesti (Bonitos dialogos franco-rumanos), que representaria el

primer libro del alumno, tal y como se denomina en la actualidad.

Se considera que este manual, teniendo en cuenta el periodo en que fue

publicado y utilizado, hace uso de una metodologia bastante innovadora

® Los primeros autores de manuales y diccionarios bilingiies fueron los alumnos de
prestigiosas escuelas y discipulos directos de Gh. Lazar. Asi, Grigore Plesoianu — ex
alumno de Lazar Eliade en el liceo Sf. Sava, y en Craiova de Stanciu Cépataneanu — Se
convierte en el primer autor de manuales de lengua francesa, elaborados y editados en
Rumania. En 1829, publica en Craiova un Abecedario francés-rumano para pricipiantes.
Al final del libro se adjunta un pequefio diccionario francés-rumano, el primero de este tipo
realizado por un rumano (interpretacién propia de la cita).
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bivosit Leapyard gii’&poca. Teniendo en cuenta que hasta aquel momento se habian

seguido rigurosamente los modelos y métodos de ensefianza de las lenguas

clasicas, dicho manual aporta elementos relativamente modernos como
conversaciones auténticas, organizacion por temas etc.

Intr-o epoci in care limbile moderne se predau dupa modelul metodologic

al limbilor clasice, manualul aduce elemente surprinzator de moderne:

elemente de vocabular introduse Tn micro-conversatic pe teme uzuale,

organizarea materialului lingvistic pe teme (rostiri intre doi prieteni, pentru

vard, pentru scris etc.), absenta explicatiilor de morfologie si sintaxa,
gramatica fiind prezentatd in maniera implicita®* (Paus, 1997: 45).

Otros autores de manuales de esa época son Gherasim Gorjan que publico
Dascal pentru limba frantuzeasca (Profesor para la lengua francesa)®en
1832 en Bucarest 0 Gherman Vida, Gramatica practica romano-frantuzesca
(Gramatica préactica rumano-francesa), que publicé su libro en Buda, en
1833.

Pero hay que decir que por lo general el nimero de profesores nativos que
ensefiaban el francés en Rumania era bastante mayor que el de los propios
profesores rumanos, ya que muchos de los preceptores de origen frances
contratados por familias de la aristocracia rumana o de la alta burguesia se
habian acabado convirtiendo Unicamente en profesores de francés. De
hecho, la situacion creada a partir de la nueva situacion supuso que muchos
de los manuales destinados en principio a alumnos rumanos, fueran
utilizados en una doble direccién, ya que servian también, junto con las
gramaticas y los diccionarios bilinglies, para franceses que deseaban
aprender rumano.Veamos sobre este punto referido a gramaticas y manuales
lo que afiade Paus (1997: 46):

*En una época en la cual las lenguas modernas se ensefian siguiendo el modelo
metodologico de las lenguas clésicas, el manual aporta elementos sorprendentemente
modernos: elementos de vocabulario introducido en la micro-conversacion de temas
usuales, la organizacion del material lingliistico por temas (conversaciones entre amigos,
para verano, para escribir etc.), la ausencia de explicaciones de morfologia y sintaxis,
presentando la gramética de manera implicita. (interpretacién propia de la cita)

=9

* Hay que mencionar que en rumano actual seria “franceza” en vez de “frantuzeasca”.
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biposit Legal: T 17H45¢0F ¢4 in Tarile Roméane numirul de francezi ce functionau ca profesori
in scolile publice si private in prima jumatate a secolului al XIX-lea era
destul de mare este demonstrat si de aparitia in 1836 a manualului lui
Vaillant, Gramatica romdno-franceza (,,a I’usage des frangais”). Acesta nu
este un manual de scoald, ci mai curand o gramatica pentru cei ce vor sa

invete limba romana pornind de la franceza. E. Vaillant editeaza si un

L A C s 9936
dicctionar francez-roméan in aceeasi perioada.””.

Sin embargo, en cuanto a los manuales escolares de francés de la época, la
principal referencia sigio siendo durante bastante tiempo el ya citado
Grigore Plesoianu. De todos modos, no hay que olvidar que estamos en una
época en que ademas de manuales, se adquirian en Paris materiales
didacticos u obras literarias por cantidades considerables de dinero para la
época, lo que viene a ser una muestra mas de la importancia del francés en

Rumania en aquellos afios.

Como siempre, a través del andlisis de estos manuales y otros, podemos
extraer informaciones Utiles para nuestro objetivo, como por ejemplo, datos
acerca de los métodos que se utilizaban con mas frecuencia. Ademas de
manuales, como venimos diciendo, también se publicaban diccionarios y
gramaticas, instrumentos didacticos utilizados asiduamente en el aula, lo
que indica que el método mas aplicado en esa época era incontestablemente
el de gramaética-traduccién. Las obras literarias tenian, por supuesto, un
papel primordial, ademas de servir para dar a conocer autores de prestigio
también se utilizaban con frecuencia para la memorizacion de ciertas
estructuras y ciertos dialogos. Todo lo que acabamos de mencionar junto
con la presencia en nuestro pais de muchos profesores franceses hizo
posible que entre Rumania y Europa en general no hubiera grandes

diferencias respecto al contenido de los manuales y los métodos utilizados.

%E] hecho de que en los Paises Rumanos el nimero de franceses que ejercian como
profesores en las escuelas publicas y privadas, en la primera mitad del siglo XIX era
bastante importante queda en cierto mido demostrado ademas por la aparicion en 1836 del
manual de Vaillant, Gramética rumano-francesa (“a I’usage des Frangais™). Este no es de
hecho un manual escolar, sino mas bien una gramatica para los que quieren aprender la
lengua rumana partiendo del francés. E. Vaillant edita también en el mismo periodo un
diccionario francés-rumano. (interpretacién propia de la cita)
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birosit Ledfp [p glié s téfiere a la metodologia, si hasta entonces el método gramatica-
traduccion —de igual modo que mucho mas tarde, ya en los afios 60 del siglo
XX, el método estructural-, tuvo su hegemonia, a partir de las Gltimas
décadas del siglo XIX, concretamente hacia 1881, el método directo
irrumpe como metodologia especialmente innovadora. Hasta 1945 dicho
método se vera reflejado mas o menos en los manuales. El disefio y la
estructura de los libros va cambiando considerablemente y en su estudio,
Viorica Aura Paus (1997), nos presenta un repertorio de manuales
publicados antes de 1950. La autora nos ofrece un analisis detallado de
manuales cuyos autores son indistintamente franceses o rumanos. Hay que
reconocer que aunque dichos manuales no son objeto estricto de nuestro
estudio, han servido como referencia para nuestro propio andlisis de

manuales publicados desde 1950.

En el anélisis mencionado algunos de los manuales estudiados son los
publicados por C. Albert Léautey, Charles Drouhet, N. Serban, J. A.
Candrea, Elena Radulescu-Pogoneanu y Gorgos-Marin (Demianovici). En
general, en este analisis se menciona el método aplicado, el contenido
trabajado con la especificacion de algunos detalles concretos. Por ejemplo,
muchas veces se hace hincapié en el modo de trabajar la gramatica, se
afirma que aunque el método directo era el mas utilizado en esa época,
existian pequefios compendios de gramatica que completaban de alguna
manera el contenido propiamente dicho del manual, lo que denota que el
método gramatica-traduccion disfrutaba ain de gran importancia. Ademas
de la descripcion de cada manual, la autora extrae conclusiones que nos
ayudan a comprender mejor la imagen general de los manuales de aquella

época.

Se observa por lo tanto “la modificacion de la ponderacion de los
componentes”, segn las palabras de la autora, la evolucion de los métodos,
empezando por el método gramatica-traduccion y continuando con el

método directo. Se ha pasado asimismo de la ensefianza/aprendizaje de
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birosit Leggkirfcturas*gramaticales a la ensefianza préctica de la lengua. Ademas del
Iéxico y la gramatica, la autora aporta conclusiones acerca de los demas

elementos:

Elemente de interdisciplinaritate ce asociazd geografia, istoria si chiar
literatura celor doud tari au un rol dublu: unul cultural, de a integra
Romania in circuitul cultural european, si unul educativ-patriotic. Acest din
urma obiectiv, firesc pana la un anumit punct, ajunge insa sa se exacerbeze
dupd 1944, devenind dominant dupa Reforma din 1948 si mai tarziu, ceea
ce va duce la un regres metodologic in predarea limbilor, In masura in care
el nu a putut fi echilibrat prin profesionalismul si competenta autorilor de
manuale si a profesorilor de la catedré.37(PAUS, Viorica Aura (1997:
77).

Pero antes de referirnos al periodo posterior al afio 1944 con las dificultades
que entrafiaba teniendo en cuenta las condiciones sociales del pais, hay que
insistir en que el programa escolar de 1931 aportaba novedades
metodoldgicas que podrian ser Utiles incluso en la actualidad, aunque la
lengua francesa se consideraba ya como objeto de estudio auxiliar; es decir
junto con la cultura y civilizacién rumana por una parte, también se

estudiaba la cultura y civilizacion francesa en niveles més avanzados.

Si hasta el momento nos hemos basado en las investigaciones llevadas a
cabo por otros autores, a partir de ahora podremos profundizar —a traves del
analisis de manuales realizado por nosotros mismos, comparado con las
conclusiones extraidas por Viorica Aura Paus (1997) de los programas
escolares—, en ciertos aspectos que quiza quedaban sin tratar, ya que no
representaban objeto de nuestra atencion dado el periodo en que se habian
publicado (antes de 1950). Si Viorica Paus (1997) examind los programas

escolares de ese periodo nosotros veremos de qué manera se materializan las

%" Elementos de interdisciplinariedad que asocian la geografia, la historia e incluso la
literatura de los dos paises y que tienen un doble papel: uno cultural, integrar a Rumania en
el circuito cultural europeo, y otro educativo-patriotico. Este Gltimo objetivo, natural hasta
cierto punto, llega a exacerbarse después de 1944, convirtiéndose en mayoritario
(dominante) después de la Reforma de 1948 y mas tarde, lo que llevara a un retroceso
metodolégico en la ensefianza de las lenguas, en la medida en que no ha podido ser
equilibrado por el profesionalismo y la competencia de los autores de manuales y de los
profesores de la especialidad. (interpretacién propia de la cita).
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birosit Ledjdaas hcontradas en esos programas en los manuales escolares aparecidos

en afios posteriores a 1950.

En nuestro estudio intentaremos examinar las actividades utilizadas, los
textos a través de los cuales se trabaja la comprension escrita, la distribucion
de las destrezas, etc. Comprobaremos de esta manera ciertas hipotesis que
nos hemos planteado a la hora de iniciar nuestro estudio. Partiamos de la
hipétesis de que durante el periodo comunista los manuales tenian una
estructura muy parecida, pues practicamente todos ellos eran editados por la
Editorial Didactica y Pedagbgica, de completa sumision a las consignas
establecidas por el poder. Ademas de la estructura idéntica y el disefio, en lo
que se refiere al contenido de los textos utilizados para trabajar la
comprension escrita, nuestro estudio parte de una hipétesis hallada en los
programas del régimen comunista, extraida por Viorica Aura Paus (1998 :
97):
In ceea ce priveste programele “comuniste”, am marcat deja caracterul lor
heteroclit, ideologizarea continuturilor — in anii ’50, chiar a metodologiilor
“stalinizate” — [...] Anii ‘75 aduc un suflu metodologic nou in predare, dar
nu si In structura programelor, ce devin “tabla de materii a manualelor”,

innoire ce nu se regaseste insd decat partial in manuale, prin patrunderea
structuralismului in predarea gramaticiis[...]%.

Pero aunque el periodo acotado para nuestro estudio se inicia en 1950, hay
que mencionar que el fendmeno de ideologizacién comunista ya habia
empezado a percibirse a partir del afio 1947. En los textos introducidos en
los manuales de lengua a partir de ese afio se pretendia imponer una
orientacion de marcado caracter social y politico. Se elegian textos
considerados “progresistas” como, por ejemplo, fragmentos extraidos de las

Lettres anglaises de Voltaire, algunos poemas de inspiracion social de

®En lo que se refiere a los programas “comunistas”, hemos marcado ya su caracter
heterdclito, la ideologizacion de los contenidos — en los afios ‘50, incluso de las
metodologias “estalinizadas™- [...]”

Los afios ‘75 aportan un aire metodoldgico nuevo en la ensefianza, pero no en la estructura
de los programas, que se convierten en “el indice de los manuales”, renovacion que no se
halla mas que parcialmente en los manuales, por la introduccidn del estructuralismo en la
ensefianza de la gramatica;[...]” (interpretacion propia de la cita).
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birosit Leaplanfartife 3 lugo o fragmentos de las novelas sociales de V. Hugo y G.
Sand. Al mismo tiempo se puede descubrir, ademas de la orientacion social
de los textos, un claro retroceso metodoldgico ya que se hace uso de nuevo
de la traduccion y se les pide, por ejemplo, a los alumnos que copien la

leccion en la pizarra.

Pero es sobre todo a partir de 1948 cuando los textos y los manuales de

lengua van a ser son cada vez mas contaminados por la ideologia comunista:

Programele din perioada ce a urmat legii invatimantului din 1948
sunt puternic contaminate de ideologia comunista. Aceastd politizare
are un caracter ostentativ, programele fiind impanzite de citate din Stalin
»adaptate” scopurilor didactice.”[...], in programa abunda indicarea unor
continuturi cu caracter politic, limba fiind consideratd si un mijloc de

educare politico-ideologica®® (PAUS, Viorica Aura (1997: 91).

Por lo tanto, ademéas del marcado caracter social de los textos, podemos
descubrir un caracter marcadamente nacionalista. Si antes Francia y la
lengua francesa representaban implicitamente un modelo para los rumanos,
a partir de entonces se le otorga mas importancia a la cultura propia del pais.
Los manuales elaborados en el periodo 1952-1965 tienen como
caracteristica comun la ideologizacion de los contenidos sin ninguna
adaptacion clara a ninguno de los métodos:
Ca si concluzie privind manualele din perioada 1952-1965, ele au ca
notd comund ideologizarea continuturilor, Tn scopul realizarii educatiei
comuniste a elevilor, iar metodologic se distinge caracterul lor heteroclit,
fard o aderare clard la un tip anume de metodd de predare/invatare si o
influenta a sistemului de predare din scoala sovietica (argument explicitat
in programe); referirea constantd la limba maternd — in predare si in

invitare — nu are temei metodologic, ci vizeazd de aceastd data,
indepartarea de limba autentica straind si, implicit, de influenta ,,nociva” a

¥ Los programas del periodo posterior a la ley de ensefianza de 1948 estan fuertemente
contaminados por la ideologia comunista. Esta politizacion tiene un caracter ostensivo, ya
que los programas estan llenos de citas de Stalin y adaptados a determinados objetivos
didacticos. [...] en el programa abunda la indicacion de unos contenidos de caracter
politico, la lengua estando considerada también como un medio de educacién politico-
ideoldgica. (interpretacion propia de la cita)
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Piposit Legal: T 1T{afiioccidentale pe care aceasta o vehiculeaza.“(PAUS, Viorica Aura
(1997: 92,93).

A través de los textos y manuales de lengua escogidos para nuestro estudio
hemos podido comprobar claramente las ideas contenidas en los programas

escolares que existian hace setenta afios.

Para nuestro estudio* elegimos un corpus reducido de manuales que nos
parecieron los mas representativos de cada uno de los grupos al que
pertenecen. También entramos en contacto con otros, pero en este caso no
los estudiamos tan detalladamente. Uno de los aspectos que comparten estos
manuales, es que practicamente todos ellos fueron editados por la editorial
Didactica y Pedagdgica, que era la que elaboraba la mayoria de manuales
durante el periodo comunista, como venimos subrayando. Ademas, si nos
referimos concretamente al aspecto formal vemos que todos tienen en
comun una estructura muy parecida. Mas adelante, cuando pasemos al
analisis del contenido, apuntaremos algunos detalles que vienen a confirmar

nuestras afirmaciones.

Desde ese punto de vista formal que comentdbamos nos encontramos con el
uso del mismo tipo de letra, la misma estructura, el mismo tipo de
actividades, pocas imagenes. El temario esta dividido en “lecciones”,
denominacion utilizada por lo general en el método estructural. Una de las
caracteristicas comunes es que casi todos estos manuales se titulan
sencillamente Limba franceza y debajo del titulo se especifica el curso al

que va destinado cada uno de ellos.

0 Como conclusion en lo que se refiere a los manuales del periodo 1952-1965, tienen como
nota comun la ideologizacién de los contenidos, con el propésito de poner en préctica una
educacién de marcado caracter comunista de los alumnos, y metodoldgicamente destaca el
cardcter heterdclito, sin la adhesion clara a ninguno de los métodos de
ensefianza/aprendizaje y una influencia en el sistema de ensefianza por parte de la escuela
soviética (argumento explicitado en los programas); la referencia constante a la lengua
materna — en la ensefianza y en el aprendizaje — no tiene base metodolégica, sino que tiene
como objetivo esta vez, un distanciamiento de la lengua extranjera auténtica e,
implicitamente, de la influencia “perjudicial” de la cultura occidental que ésta vehicula.
(interpretacion propia de la cita).
* Presentado en el XXI Colloque de I’ Asociacién de Profesores de Francés de la
Unversidad Espafiola, Les mondes du frangais, Barcelona-Bellaterra. 23-25 mayor 2012.
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bivosit Leagy dos’ refétimos al contenido del material analizado comprobamos que
todas las “lecciones” empiezan con un texto a partir del cual se crean varias
actividades. En nuestro analisis hemos elegido manuales de diferentes
cursos con el proposito de poder hacer una presentacion de los textos en
funcién del curso y el nivel del alumnado. Por otra parte, decidimos hacer
una division entre los manuales que presentamos. Esta division la hemos
realizado en funcién del nivel de estudios: el primero va destinado a
alumnos del ultimo curso de bachillerato, los tres siguientes a alumnos del
penultimo curso de bachillerato y el Gltimo a alumnos universitarios de
especialidad A y B. De esta manera se pueden reflejar mejor las
caracteristicas que cada grupo tiene y en el caso del segundo grupo se puede

hacer la comparacion entre manuales editados en diferentes afios.

El primer manual que estudiamos perteneciente al primer grupo, se titula
Limba franceza y estd destinado a alumnos de instituto (clasa a Xll-a —
altimo curso de bachillerato). Este manual fue elaborado en 1978 por
Marcel Saras. Nos limitamos en este estudio a analizar Unicamente la
primera unidad de cada manual (primer tema) ya que debido a los limites
que nos hemos impuesto nos es imposible tratarlos todos. El texto de esta
primera unidad se titula: “Les Frontieéres de 1’inconnu reculent dans tous les

domaines”.

Desde el primer parrafo la idea que se desea transmitir queda bastante

claramente reflejada:

Nous traversons, a coup sir, 'une des périodes les plus admirables de
I’histoire scientifique de I’humanité. De toutes parts, les découvertes fusent
comme les grandes étoiles d’un immense feu d’artifice mondial qui nous
¢blouit. Nous éprouvons un saisissement et un sentiment d’admiration
devant I’image des vaisseaux cosmiques qui pour la premiére fois ont
permis a ’homme d’échapper a la gravitation terrestre et de pénétrer dans
I’univers infiniment grand des espaces interplanétaires. Nous sommes peut-
&tre tout aussi étonnés d’assister a I’exploration non moins spectaculaire de
cet autre univers, infiniment petit, de I’atome. C’est dans ce domaine de la
physique nucléaire que notre époque a vu les bouleversements les plus
extraordinaires et les découvertes les plus surprenantes. Tandis que le
génial Einstein édifie la théorie de la relativité, Pierre et Marie Curie,
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biposit Legal: T Ligdnfiptfant les expériences de Becquerel, découvrent la radioactivité. Louis
de Broglie met sur pied la mécanique ondulatoire. Langevin sur les rayons
X, et Perrin sur les rayons cathodiques accomplissent de travaux décisifs.
Iréne et Frédéric Curie (fille et gendre de Pierre et Marie Curie) découvrent
I’existence du neutron et mettent les bases scientifiques de la radio-activité
artificielle.

Depuis, dans différents pays, d’autres équipes de savants ont continué ces
recherches. Tous les efforts convergent actuellement vers le
perfectionnement des centrales nucléaires et la création des grands
réacteurs surrégénérateurs qui produiront en méme temps que de 1’énergie,
plus de plutonium qu’ils n’en consommeront. [...]” (Saras, 1978:3)

Como queda patente desde el titulo, este texto describe los avances
realizados sobre todo en los campos tecnoldgicos y cientificos (con una
atencion especial a la quimica). A este respecto hay que apuntar que el lider
comunista Nicolae Ceausescu tenia un interés especial por la quimica, y
tanto ¢l como su esposa, Elena Ceausescu, publicaron algunos libros
referidos a esta ciencia. De hecho en el proceso al que fueron sometidos
antes de su condena a muerte en diciembre de 1989, una de las acusaciones
que se hicieron contra ellos era precisamente que ‘“no tenian los
conocimientos necesarios para publicar con sus nombres esos libros”.
Curiosamente, N. Ceausescu, en un alarde de injerencia profesional, surgida
del culto a la personalidad dispensado a ciertos dictadores, llegd a publicar

también varios articulos que tratan de la ensefianza de lenguas extranjeras.

El programa de 1971, que se supone que sirvié de referencia para la
elaboracion de estos manuales, junto con la de 1972-1973, menciona la
introduccién del vocabulario del ambito técnico y cientifico, ya que los
liceos industriales predominaban en aquella época: “Programa din 1971
aduce ca singura noutate introducerea la liceu a vocabularului din domeniile
tehnice si stiintifice, ceea ce arata orientarea invatamantului roménesc din

epocd spre liceele de tip industrial, ce vor deveni treptat dominante in
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bPiposit LeoghiCtdrd* Tivatimantului (in 1989, proportia era de 80% din totalul
liceelor)”*? (Paus, 1997: 93).

Como venimos diciendo, los manuales de lengua servian asi de medio para
hacer propaganda de la ideologia comunista. Los textos no representan
modelos reales de lengua, sino instrumentos que llegan a cumplir ciertos
propdésitos. No se trata de conversaciones auténticas ya que no tratan de
presentar ninguna situacién de la vida real. La tematica esta orientada hacia
las realidades rumanas y el socialismo, y no a la cultura y civilizacion
francesas. Este hecho queda patente no solo en los textos que hemos
estudiado, sino también en los programas escolares: “Tematica studiata face
total abstractie de limba strdind studiata, ea fiind axatd pe aspecte ale
construirii socialismului din tara noastrd, realizarilor din U.R.S.S.,
biografiilor lui Stalin si Lenin, luptei clasei muncitoare etc. Nu se abordeaza
deloc teme —desi este o programa pentru clasele mari — vizand civilizatia si

cultura franceza”* (Paus, 1997: 91).

Nueve afios mas tarde el programa escolar presenta caracteristicas parecidas
al anterior: , Tematica este si de acestd datd orientatd spre realitatile
romanesti, puternic politizata (aspecte ale muncii in fabrici, C.A.P., SM.T.,
zile festive cu Tnsemnatate politica etc.). Nu existd teme legate de civilizatia

sau cultura/literatura franceza™* (Paus, 1997: 92).

*2 E| programa de 1971 trae como Unica novedad la introduccion en los liceos del
vocabulario de perfil técnico y cientifico, lo que denota la orientacion de la ensefianza
rumana en aquella época hacia liceos de &mbito industrial, que serdn poco a poco
mayoritarios en la estructura de la ensefianza (en 1989, la proporcién era de 80% del total
de liceos).
* La tematica abordada hace total abstraccién de la lengua extranjera estudiada,
centrandose en los aspectos de la construccién del socialismo en nuestro pais, las
realizaciones de la U.R.S.S., las biografias de Stalin y Lenin, la lucha de la clase obrera etc.
No se abordan para nada temas — aunque sea un programa escolar para niveles avanzados —
referidos a la civilizacion y cultura francesas.
* La temética esta, también esta vez, orientada hacia las realidades rumanas, y fuertemente
politizada (aspectos del trabajo en fabricas, C.A.P., S.M.T., dias festivos con significado
politico, etc.). No existen temas referentes a la civilizacién o la cultura/literatura francesa.
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biposit Leagy fos’feféfirhos a los ejercicios planteados a partir del texto, podemos
mencionar que los primeros cuatro son claramente estructurales, a diferencia

de los dos ultimos que son ejercicios mas abiertos y creativos.

Los programas escolares correspondientes a los afios que acabamos de
mencionar, destinados a los cursos I11-VI1I, aungue no sean objeto de nuestra
atencion, indican que los ejercicios estructurales constituyen la base de la
creacion de estos manuales, aspecto valido, como se puede comprobar, en
nuestro analisis. En estos programas también se menciona la utilizacion de
los medios audio-visuales por primera vez en nuestro pais, lo que viene a
indicar el momento de introduccion de dicho método en el sistema de

ensefianza rumano.

El primer ejercicio del manual examinado, tal y como se puede comprobar
en uno de los anexos, representa una muestra de ejercicio estructural, en el
que las palabras en cursiva tienen que sustituirse por los sindnimos
correspondientes. El segundo consiste en crear frases a partir de algunos
verbos. El quinto es una mezcla de preguntas cerradas y preguntas abiertas,
ya gue algunas van relacionadas con el texto y otras requieren la opinion del
alumnado. EI Gltimo es un ejercicio de redaccion que va asociado con el
“texto base” donde se invita a mostrar que la civilizacion moderna esta

marcada por el auge de las ciencias y las técnicas.

Los otros textos que introducen cada uno de los temas pertenecientes a este
manual estan enumerados al final y se dividen en total en 11 lecciones. En
lineas generales, a lo largo del manual se sigue mas o menos la misma
estructura en cuanto a las explicaciones al margen del texto y los ejercicios
que se plantean. También se tiene que destacar que las explicaciones

gramaticales son las que mas abundan.

El segundo manual del segundo grupo se titula, igual que el primero Limba

franceza y pertenece a la misma editorial y al mismo autor. Fue elaborado
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bivosit Leggyy 1976y €8td dirigido a alumnos del pendltimo curso de Bachillerato (clasa

a Xl-a).

El primer texto de este libro es un dialogo entre dos personas (madre e hijo)
que hablan del hombre prehistérico y de los cambios que éste no ha llegado
a conocer. Esta vez se nos indica la fuente del texto pero en otras ocasiones
no, aunque se trate de autores y fragmentos conocidos. La autora, Frangoise
Mallet-Joris, no es exactamente conocida por escribir textos de clara
connotacion ideoldgica, pero precisamente en este fragmento menciona los
avances técnicos que ha conocido el hombre desde la prehistoria, un aspecto
muy frecuente, como puede comprobarse, en los textos influidos por la
ideologia comunista. En este caso, como decimos, se especifica la fuente, lo
gue no ocurria en el texto que hemos comentado anteriormente. De todos
modos, hay que hacer notar que el otro manual al que hemos hecho
referencia contaba con un nimero mayor y mas diversificado de ejercicios,
en los que se trabajaba la comprension y la expresion escrita. En éste, en
cambio, sélo se plantea un Unico ejercicio de comprensién escrita referido al
texto presentado. También cuenta con un numero mayor de lecciones — 13 —
y al final, igual que en el otro manual, existen las mismas sugerencias e

indicaciones del autor: fonéticas, gramaticales, de vocabulario y traduccién.

El siguiente manual del segundo grupo se titula igual que los anteriores y
fue elaborado en 1977 por el mismo autor y publicado por la misma
editorial. Como todos los pertenecientes a este grupo, estd dedicado a
alumnos del pendltimo curso de Bachillerato, pero en este caso se especifica

entre paréntesis el nivel de los alumnos (el séptimo afo de estudio).

Como homenaje a la época, el primer texto incluido en la primera leccion se
titula “Appel a la jeune génération” y es un extracto del XI congreso del
Partido Comunista Rumano firmado por N. Ceausescu. Este texto, igual que
muchos otros introducidos en los manuales de ensefianza/aprendizaje de

lenguas extranjeras de la época, es una muestra una vez mas, como ya
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biposit Leagenimos tofiéntando, de adoctrinamiento al servicio del partido comunista
y su ideologia. El dictador intenta transmitir sus ideas a través de un
[lamamiento a las jovenes generaciones instandolas a trabajar por el

“desarrollo de la patria™:

Le parti apprécie hautement le travail de la jeunesse, I’activité de ses
organisations et se préoccupe constamment d’assurer a la jeune génération
les meilleures conditions d’instruction et d’éducation. Tout ce que nous
accomplissons, le Programme de I’édification de la société socialiste
multilatéralement développée et de la marche progressive de la Roumanie
vers le communisme ouvrent de merveilleuses perspectives a la jeune
génération. Je désire adresser a la jeunesse, du haut de la tribune du Xle
Congrés, un appel I’exhortant a s’instruire, a se préparer pour le travail et
pour la vie. Faites votres, chers jeunes, les plus hautes conquétes de la
science dans tous les domaines d’activité, étayez vos connaissances sur la
conception révolutionnaire du monde — le matérialisme dialectique et
historique. Faites votre 1’esprit communiste qui a caractérisé et caractérise
toute I’activité de notre parti, luttez toujours avec fermeté contre ce qui est
périmé, contre ce qui ne répond plus aux exigences du développement
social. Militez sans défaillance pour la promotion de 1’esprit
révolutionnaire, du nouveau, dans tous les secteurs. Prouvez dans tout ce
gue vous entreprenez, que vous étes des combattants enthousiastes pour le
communisme, pour 1’¢lévation de notre patrie vers de nouveaux sommets
de progres et de civilisation. Militez inlassablement pour le renforcement
de la solidarité avec les forces progressistes du monde entier, pour
I’édification d’un monde de la paix et de la collaboration internationale!

(Saras, 1977: 3).

Este fragmento de texto se menciona en el programa escolar del afio 1977 y
también el siguiente que representa un elogio de las realizaciones del
socialismo, Au fil des eaux courants, perteneciente a la segunda leccion.
Ademas de estos textos se introducen algunos auténticos: no literarios —
Bernard Palissy, La science au service de ’humanité, Naissance de Zoé 'y
literarios: Balzac, Flaubert, R. Martin du Gard, Duhamel, A. de Saint-

Exupéry, J. Romain, A. Camus.

En la explicacion del texto hallamos algunas palabras y expresiones dificiles
de entender que se explican mediante sinénimos. No se recurre a la lengua
materna para la comprension del texto como se hacia en los casos
anteriormente mencionados, pero en cambio, cuando se explican los

diferentes sentidos de una palabra se hace uso de traduccion al rumano. Se
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bivosit Leatistd tie“ejéréicios de refuerzo y de memorizacion al mismo tiempo.
Comprobamos, en cambio, que aunque los ejercicios difieren, el tema
gramatical introducido en este manual, igual que en el anterior, es el mismo:
los adjetivos posesivos tonicos (es decir los pronombres personales: le mien,
le tien, le sien etc.). Continuando con las diferencias entre los dos manuales
dirigidos a alumnos del penudltimo curso, tenemos que mencionar que el
namero de ejercicios introducidos esta vez es mas elevado (6). El ejercicio
IV representa una vez més una muestra de adoctrinamiento del partido
comunista ya que el texto que se debe traducir del rumano al francés sigue
expresando la misma ideologia que el texto anterior. Las preguntas del
gjercicio V representan un ejemplo de memorizacién de conceptos e
intereses del Partido Comunista a través de los manuales de FLE, técnica
muy utilizada, como venimos viendo, durante ese periodo. El dltimo
ejercicio es un ejercicio de redaccion, por lo tanto, las habilidades a las que
se recurre con mayor frecuencia, igual que en los demas manuales, son la

compresion y expresion escrita.

Las ideas mencionadas en el programa 1972-1973 que han servido para la
elaboracion de estos manuales sefialan lo mismo:
Exercitiile exploateaza in principal — conform indicatiilor din programele
din 1972-1973, ce au servit ca baza in elaborarea manualelor respective —
lexicul (prin sinonimie, familii de cuvinte) si abia in al doilea rand aspectul

literar — prin exercitiul de intrebari asupra textului si cerinta céte unei
redactdri ca tema pentru acasa.*>(Paus, 1997: 95,96).

En el mismo programa del afio 1972 se menciona que a partir del curso
escolar 1973-1974 se iran elaborando poco a poco nuevos manuales, lo que
demuestra que en la ensefianza de FLE se necesitaba y se deseaba la

innovacion de los materiales.

* Los ejercicios explotan principalmente —conforme con las indicaciones de los programas
de 1972-1973, que han servido de base para la elaboracion de los respectivos manuales—
Iéxico (por sinonimia, familias de palabras) y solo en segundo lugar el aspecto literario —
ejercicio con preguntas referidos al texto y la redaccion, como deberes.
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birosit LeaGinhg féferittios al temario, también hay que sefialar que este manual cuenta
con un nimero mas elevado de “lecciones” (18 frente a las 13 del anterior).
En los dos manuales se introducen dos textos, A y B, por leccién. En éste,
en cambio, ademas de las explicaciones gramaticales, fonéticas, de
vocabulario que existian en los anteriores, se introducen algunas lecturas

complementarias.

También han atraido nuestro interés los programas escolares elaborados en
1977 y 1979 por su contenido relacionado con la literatura. Se especifica
que la literatura se tiene que abordar de forma diferente, apartandose del uso
gue que se venia haciendo hasta entonces, ya que ha de servir de referencia
para situaciones esencialmente comunicativas, por lo que debe predominar
el criterio linguistico frente al estrictamente literario. Aun asi, el nivel de los
textos es alto, lo que no facilita una expresion autentica por parte de los
alumnos. El hecho de que los textos puedan servir de apoyo a la
comunicacion y como documento auténtico de lengua se debe abordar con
mucha prudencia, por lo que no podemos compartir ciertos puntos de vista
al respecto, ya que no representan exactamente modelos reales de lengua
que sirvan para conversaciones reales, sino modelos adaptados que

contienen temas en torno a los cuales se podia debatir.

Un ejemplo en este sentido seria el siguiente manual del segundo grupo
titulado igualmente Limba franceza. Fue editado por la misma editorial,
pero por autores diferentes, N. N. Condeescu, 1. Braescu e I. Diaconu y fue
revisado en 1969, por lo que se trata de un manual mas antiguo que los que
hemos presentado hasta ahora. Es un manual, igual que los dos anteriores,
que va destinado a alumnos del pendltimo curso de bachillerato. Mas que un
manual de lengua, se trata de un manual que se utiliza para la introduccién
de textos de autores franceses de los siglos XVI'y XVII como por ejemplo:
Rabelais, Ronsard, Corneille, Racine, Moliére, aunque no faltan tampoco
autores del siglo XVI1II como Voltaire, Rousseau, Diderot, y del XIX como

Hugo, Musset, Balzac, Stendhal o Flaubert. Al final de cada texto aparece
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birosit Leogy Bustiotfdrio de preguntas abiertas acerca del contenido presentado,

siendo ésta otra actividad de comprension escrita.

El manual, a diferencia de los anteriores, trabaja menos la gramatica;
aunque es cierto que se introducen algunos temas gramaticales, se estudian
en menor proporcion que en los casos anteriores. Ahora, en cambio, se
introducen algunas explicaciones acerca de la pronunciacion de ciertas
palabras. Los ejercicios trabajan tanto la parte gramatical como la de
vocabulario y se plantean ejemplos estructurales a base de sustituir palabras
por sinénimos, de transformar frases simples en subordinadas o de
completar frases. Al final encontramos un ejercicio de creatividad (la
redaccion de una carta) en el que se trabaja también la expresion escrita,

pero sin seguir unas pautas predeterminadas.

Por lo tanto, este manual seria una mezcla entre un manual de literatura (ya
que introduce a una serie autores franceses relevantes) y un manual de
lengua (porque utiliza los textos como pretexto y como base para trabajar la

gramatica y el vocabulario).

En todos los manuales analizados hasta el momento hemos podido
comprobar que existe una organizacion del contenido por lecciones y no por
temas, como es el caso del siguiente manual al que prestaremos atencion. El
manual al que vamos a referirnos pertenece al tercer grupo y se titula, a
diferencia de los demés, Manual de limba franceza® (afiade explicitamente
en este caso la palabra manual) y su tercera edicion se publicé en la
Tipografia de la Universidad de Oeste de Timigoara en 1984. Por lo tanto, es
el manual analizado méas reciente y, a diferencia de los mencionados
anteriormente, pertenece al &mbito universitario (especialidad A y B*'). Las
autoras de este manual son Margareta Gyurcsik y Elena Ghita. Otra

diferencia notable es que las unidades dejan de llamarse “lecciones” y

**Manual de Lengua francesa.
*" En Rumanfa, en las Facultades de Letras existen dos especialidades: A-major y B-minor
en las que se estudian dos lenguas extranjeras diferentes.
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biposit Ledtygsdn'd 'ser®temas”. Cada tema trata alglin concepto en concreto como por
ejemplo: la escuela, el trabajo o las universidades y trabaja el léxico
correspondiente. Los temas siguen mas 0 menos la misma estructura
compartimentada por partes que intentan emplear todas las destrezas del
estudiante. Los temas se dividen en 3 grupos: A, B, C, comprension de

texto, actividades orales y escritas y trabajo independiente.

A diferencia de los demas manuales analizados éste intenta emplear todas
las destrezas, incluso la de interaccion oral cuando se crean debates. Aun
asi, las actividades escritas son las que ocupan mas espacio y mas
dedicacion. Sin embargo, hay que pensar que se trata de un manual de hace
mas de treinta afios por lo que se puede entender la ausencia de métodos

claramente comunicativos o relativos a la ensefianza por tareas.

A través del andlisis realizado podemos afirmar que los textos “soporte” no
representan materiales auténticos, la finalidad de las actividades no es crear
conversaciones reales sino reforzar y memorizar conocimientos adquiridos.
Las destrezas mas trabajadas son la comprension y la expresion escrita,
excepto en el Gltimo manual (el mas reciente) que pretende emplear todas
las habilidades de los alumnos. El método mas utilizado es el estructural.

Tampoco se usan materiales audio o conversaciones reales.

Otros autores, como es el caso de A. Cunita, J. Draghicescu, E. Popa y D.
Dorobat (1997:54,55) formulan algunas conclusiones con las que
coincidimos plenamente y ademas se ven reflejada en nuestro analisis. Ellos
afirman que la evaluacion de manuales anteriores al afio 1989 ofrecen una
imagen de transicion de los manuales tradicionales hacia los modernos,
siendo el mas moderno en nuetro caso el ultimo manual examinado.
También apuntan:

Trasatura principald a manualelor dinainte de 1989 a constat in nerespectarea,

cu mici exceptii de texte literare, a principiului ,,autenticitatii” limbii si a

exersarii materialului lingvistic in contexte si situatii ce simulau autenticul i
firescul. De aici decurg celelalte caracteristici ale manualelor, cum ar fi:
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biposit Legal: T 1l7Hnadtich monotond, lipsitd de interes pentru elevi;

- elemente de cultura si civilizatie reprezentate doar prin literaturda, cu
preponderenta clasica;

- limba prezentata prin sectionare, vocabular, gramatica;

- lipsa exercitiilor ce formeaza si consolideaza ingelegerea dupa auz, lectura
pentru extragerea de informatie;

- imagini neatractive si irelevante;

- lipsa materialelor auxiliare ce trebuie sa insoteascd un manual (ghidul
profesorului, caietul de lucru al elevului, casete).®

Pero aunque sigue estando presente el predominio de la ideologia
comunista, se puede observar también desde el punto de vista metodoldgico,
al menos en los programas, la apertura hacia los nuevos métodos utilizados
en los paises occidentales, los audio-visuales y estructurales, y el deseo de
conocer la cultura y la civilizacion francesas, aunque a través de textos

mayoritariamente fabricados o adaptados.

Ademas de los manuales mas antiguos, publicados durante el periodo
comunista también analizamos manuales algo mas recientes, pudiendo
extraer conclusiones que nos parecen de gran interés y nos ayudan a situar
bien nuestro trabajo. Esta vez se trata de manuales publicados por la
editorial Corint, siendo nuestra intencién que en el futuro podamos
comparar manuales publicados por esta editorial con los publicados por
otras editoriales rumanas. La editorial Corint es una de las editoriales
rumanas mas recientes y publica manuales de francés y también sobre otras
tematicas. Pero ademas de los manuales publicados por esta editorial,

haremos un breve repaso de manuales publicados después de la caida del

*8 La caracteristica principal de los manuales anteriores a 1989 consistia en no respetar, con
pequeiias excepciones de textos literarios, el principio de la “autenticidad” de la lengua y la
practica del material lingliistico en contextos y situaciones que simulaban lo auténtico y lo
normal. De aqui se extraen las otras caracteristicas de los manuales, que son las que siguen:
- temética monétona, que lleva a la falta de interés por parte de los alumnos;
- elementos de cultura y civilizacion representados solamente por la literatura, de
preponderencia clésica;
- lengua presentada por seleccion, vocabulario, gramatica;
- carencia de ejercicios que formen y consoliden la comprensién tras escuchar,
lectura para extraer informacion
- imagenes no atractivas y norelevantes
- Ifalta de materiales auxiliares que deben acompafiar al manual (el libro del
profesor, el cuaderno de trabajo, los cassetes).
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biposit Leagmunists;”°con la intencion de situar bien desde el punto de vista
cronoldgico la aparacion de los manuales publicados por dicha editorial, en

definitiva de los manuales alternativos publicados después del afio 2000.

Si en el apartado anterior intentamos ofrecer una pequefia muestra de
manuales rumanos utilizados durante el periodo comunista para la
ensefianza de FLE, el proposito de este apartado es comparar manuales
empleados en esa época con otros mas recientes, haciendo hincapié sobre
todo en los métodos usados, en las actividades disefiadas, en los textos
utilizados y en el uso final de las ideas transmitidas a través de los manuales
de lengua francesa. Se constatan diferencias destacables entre el tipo de
actividades preparadas para trabajar diferentes aspectos de la lengua, entre
la artificialidad frente a la utilidad en los textos disefiados para trabajar la
comprension escrita, y entre la clara imposicion ideolégica del régimen
comunista en los manuales de la época y el uso real de la lengua en los
manuales mas recientes. Hay que sefialar que, aunque nuestro estudio se
basa Unicamente en el analisis de manuales rumanos, en la mayoria de

centros de Rumania se utilizan actualmente manuales publicados en Francia.

Hay que decir que a partir de 1989, tras la caida del régimen comunista, se
aumento el nimero de horas de ensefianza del francés y esta lengua volvié a
recuperar por un tiempo cierto prestigio. De ahi que a partir de la
Revolucion de 1989 aparezca un buen numero de manuales de francés asi
como libros dedicados a su didactica. A. Cunita, J. Draghicescu, E. Popa y
D. Dorobat (1997:55) afirman que después de 1990 los textos de caracter
ideologico habian desaparecido de los manuales para dar paso a la
introduccién de  textos de cultura y civilizacién. Ademéas ello va
acompafiado de cambios importantes referidos a la edicion de manuales.
Pues si durante el periodo comunista, los profesores se veian obligados a
utilizar los manuales publicados por la Editorial Didactica y Pedagdgica, a
partir de entonces pudieron empezar a elegir libremente y a utilizar cada vez

con mayor frecuencia manuales editados en Francia.
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birosit Ledfgod ATISUS ‘autores que acabamos de citar, A. Cunitd, J. Drighicescu, E.
Popa y D. Dorobat (1997:56) enumeran los tres tipos de manuales que se

utilizaban en el curso escolar 1996-1997:

- manuales elaborados antes de 1990, revisados solo en la parte que
corresponde al contenido;

- manuales para ciertos cursos elaborados por profesores rumanos
aconsejados por especialistas extranjeros;

- manuales publicados en el extranjero, obtenidos por donaciones o
comprados por algunas escuelas para pasar mas rapidamente a una

ensefianza mas eficiente y moderna.

Algunos de estos manuales, especialmente los de segundo y tercer curso

fueron elaborados inmediatamente después de 1990. Entre ellos:

Manual pentru clasaa ll-a
Autores: Svetlana Apostoiu, Mariana Popa, Angela Soare

Catherine Le Hellage, André de Trionnaire, editorial Hatier-Didier,
Paris 1990

Manual pentru clasa a Il1-a
Autores: Svetlana Apostoiu, Mariana Popa, Angela Soare,
editorial Hatier-Didier, Paris 1990

Manual pentru clasa a 1\VV-a — que se encontraba en aquellos momentos en
fase de elaboracion, y que seguia los mismos principio que los manuales
mencionados anteriormente.

A partir del V curso la situacion cambia y existen varios manuales entre los

cuales los los profesores pueden elegir. Entre ellos:

Limba franceza pentru clasa a V-a
Autores: Angela Soare, Mariana Popa
Editorial Cavalliotti, Bucarest, 1997.

Limba franceza pentru clasa a V-a

Autores: Angela Soare, Mariana Popa
Humanitas Educational, Bucarest, 1997.
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biposit Leoqlimfbh'fiatidéza pentru clasa a V-a
Autores: Aurelia Turcu, llie Minescu
RAO Educational, Bucarest, 1997.
Para las clases VI, VII y VIII se usé durante un periodo determinado “La

méthode Orange”.

Todos estos manuales fueron elaborados siguiendo el principio de los
métodos comunicativos. En general contienen ejercicios que practican la
lengua en esa direccion, también se introducen elementos de fonética y otros
gjercicios para la comprension y expresion oral. Al final de cada manual
existe un breve diccionario bilingle con las palabras mas utilizadas en cada
leccion.

Los manuales de V curso, aunque elaborados siguiendo el mismo programa,
presentan diferencias entre ellos.

Segun A. Cunita, J. Draghicescu, E. Popa y D. Dorobat (1997:60) existen
ciertas diferencias entre los manuales publicados por las tres editoriales que

se citan:

Daca manualele RAO si Cavallioti se echilibreaza la nivel de structura si
continut, ele difera in modalitatea de prezentare a gramaticii: RAO este
conceput in spiritul traditiei metodei directe, iar Cavallioti este mai aproape
de metoda comunicativa. Cel mai complex la nivel de conceptie si realizare
este manualul Humanitas Educational, cu multe documente autentice
integrate in elementele de culturi si civilizatie.*®

Los autores piensan que mientras que los manuales RAO y Cavallioti
corresponden realmente a las necesidades y expectativas de los alumnos, el
manual Humanitas estaria mas bien indicado para clases con horario
intensivo. Sin embargo, las editoriales RAO, Cavallioti y Humanitas no
representan de momento objeto de nuestra atencion, pues hemos preferido
examinar manuales de diferentes niveles de la misma editorial, aunque

reconocemos que seria interesante poder comparar en un futuro los

* Sj los manuales RAO y Cavallioti se equilibran a nivel de la estructura y del contenido,
difieren en la manera de presentar la gramatica: RAO esta disefiado en la linea del método
directo, y Cavallioti esta mas cerca del método comunicativo. EI mas complejo a nivel de
concepcion y realizacién es el manual Humanitas Educacional, con muchos documentos
auténticos integrados como elementos de cultura y civilizacién.
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birosit Legpanuales editados por dichas editoriales con los manuales publicados por la
editorial Corint.
Para las clases IX-XII algunos profesores utilizan manuales que
examinaremos a continuacion, mientras que para las de horario intensivo y
bilingles se importan normalmente manuales editados en Francia.
Los manuales a los que haremos referencia no se utilizan méas que
esporadicamente en algunos centros rumanos, pues en el resto se utilizan
mayoritariamente, como ya e ha dicho, manuales publicados en Francia.
Hay que insistir en que los profesores prefieren este tipo de manuales
aungue por razones estrictamente econOmicas seria mas conveniente
evidentemente utilizar manuales publicados en la propia Rumania. De todos
modos, aunque la situacion actual sea la que indicamos aqui hay que
recordar, como se ha podido comprobar en paginas precedentes, que no
siempre ha sido asi. Por esa razén, es de agradecer a los autores de nuestro
pais que en su dia se esforzaran por crear materiales que pudieran servir y

ser utilizados por el profesorado rumano.

En la elaboracion de manuales, segun A. Cunita, J. Draghicescu, E. Popa y
D. Dorobat (1997:55) resultdé sumamente importante la colaboracion con el
Consejo Britanico, el Centro Cultural Francés y el Instituto Goethe sobre
todo a partir de un determinado momento, es decir en los afios que siguieron
a la caida del régimen comunista. Estas instituciones prepararon a los
profesores-autores de manuales, ofrecieron consultas especializadas y a la
vez colaboraron en la edicion de manuales. Sin embargo, los autores de
manuales de espafiol e italiano se veian obligados por la misma época a
publicar mayoritariamente por cuenta propia, sobre todo en el caso de los
manuales destinados a alumnos de primaria, También habria que mencionar
aqui el gran apoyo que han representado durante mucho tiempo para los
profesores rumanos de francés los cursos practicos editados por profesores
universitarios rumanos (manuales que contienen en general ejercicios de

gramatica y vocabulario para todos los niveles, aunque destinados
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bivosit Leapyrintipalfnéité a alumnos de la ensefianza superior), que se siguen
utilizando todavia para trabajar algun aspecto de lengua concreto que pueda
suponer dificultad para el alumnado rumano, a pesar de que muchos cuentan
tienen cierta antigliedad, ya que en muchos casos son anteriores a 1989.
Estos materiales didacticos fueron evaluados positivamente en su momento
por profesores extranjeros y por diferentes publicaciones de prestigio

europeas.

Un ejemplo de este tipo es el curso practico de Aurelia TURCU, (1983):
Curs practic de lexic. Se trata de un libro destinado al uso de los estudiantes
del primer afio que tienen como primera especialidad el francés. La
estructura es siempre la misma y se repite para cada tema que existe en el
manual. Se adopta el método gramatica-traduccién, poniendo el Iéxico en
primer lugar, ya que al principio de cada leccidn se presenta una lista de
palabras, el vocabulario de un tema en concreto seguido de varios tipos de
ejercicios. El orden es casi el mismo y muy raramente cambia el tipo de
ejercicios. Por lo general se trata de ejercicios que se crean a base de textos,
ejercicios de creatividad a veces, aunque la mayoria de ejercicios son de
identificacion de palabras, de busqueda de sindnimos, antonimos etc, que

representarian el tipo de ejercicios tradicionales.

Estos cursos fueron creados para cada curso, es decir los libros de este tipo
se encuentran divididos por niveles, planteando obviamente ejercicios y

temas de dificultades diferentes en funcion del nivel.

Ademaés de los cursos practicos de gramética y vocabulario también existen
numerosos cursos de metodologia. Un ejemplo en este sentido es le Cours
de méthodologie du francais de Constanta Ciocarlie (1975). Es un libro del
afio 1975 destinado a profesores de francés (especialmente a profesores de
ensefianza secundaria), que al mismo tiempo puede ser utilizado por los
alumnos. Dicho trabajo trata la ensefianza del francés en general en los

primeros capitulos y los métodos utilizados para dicha ensefianza haciendo
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bivosit LeatamBién’feféréncia a los métodos utilizados por los alumnos rumanos. Este
libro representd desde su aparicién un gran apoyo para los profesores de
ensefianza secundaria de Rumania porque contiene un capitulo especifico
sobre las dificultades que pueden tener los rumanos para aprender cierto
vocabulario francés. Desde el punto de vista metodologico, podemos decir
que se trata de un libro exclusivamente didactico que analiza los problemas
fonéticos, morfol6gicos o gramaticales con los que se puedan enfrentar los
estudiantes rumano, haciendo hincapié en la parte tedrica y no en la
practica, aungque a veces aparecen algunos ejemplos practicos que suponen

un apayo para las afirmaciones tedricas que se formulan.

Obviamente, en cualquier manual que contiene explicaciones de algunas
partes de la gramatica, del 1éxico o incluso de la pronunciacién, el autor
rumano, conocedor de la idiosincrasia de sus alumnos aprovechara para
llevar a cabo aproximaciones comparativas y contrastivas. El curso que
menciondbamos anteriormente, de Constanta Ciocarlie (1975), es un
ejemplo en este sentido ya que la autora ha recogido algunas dificultades
especificas de los rumanos a la hora de aprender francés, agrupadas en tres
categorias: fonéticas, lexicales o gramaticales. Aunque no represente el tema
de nuestro trabajo, consideramos oportuno mencionar algunas de estas
dificultades, ya que son sumamente importantes tanto para el profesor como

para el alumnado rumano.

La semejanza que existe entre el rumano y el frances se debe, como es bien
sabido, a su origen coman, el latin. Sin contar que muchas palabras rumanas
provienen directamente del francés, alrededor del 38%. No so6lo el léxico
representa un acicate para que los rumanos aprendan francés, sino también
la gramatica ya que las estructuras gramaticales tienen bastantes
semejanzas, que en muchos casos van mas alla de su idéntico origen latino.
De ahi que las interferencias representen un gran problema ya que pueden
impedir con frecuencia una buena comprension de la lengua extranjera. De

ahi que pensemos que todas las interferencias entre el rumano y el francés
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biposit Leagfehgridd “ et “conocidas por los alumnos y tenidas en cuenta por los
profesores. Lo que la autora, Constanta Ciocarlie, se propone es subrayar las
faltas mas comunes en niveles elementales basandose en su experiencia con
los alumnos en actividades directas. Se trata de faltas generadas por
diferencias de organizacion y de funcionamiento entre los dos sistemas
linglisticos, el rumano y el francés. Como hemos mencionado antes, pueden
darse faltas fonéticas, léxicas, morfoldgicas y de sintaxis. Los criterios por
los que se han elegido los errores son:

-la cantidad (la frecuencia)

- la naturaleza de la causa que los formo

- el momento del proceso de ensefianza/aprendizaje

- el destinatario del mensaje

- el cddigo utilizado

- la integracion en el sistema de la lengua (el propdsito)
- la naturaleza de la regla que no se ha respetado

- la actualizacion.

Por lo que respecta a la fonética las consonantes francesas no plantean
problemas para los rumanos porque casi todas son similares a las de su
propia lengua, excepto /n/ fonemea conocido s6lo en algunas regiones del
pais (Banat, Ardeal) y la consonante /r/ que se articula de una forma
diferente en rumano, articulacion que en principio no debe ser perjudicial

para el mensaje.

Las vocales sin embargo, presentan un gran nimero de inconvenientes. Hay
distinciones de timbre, de duracion. Hablando de vocales mixtas, podemos

subrayar que el acento de grupo o de frase no existe en rumano o es
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bivosit Leggfifefenté; Hecho que crea serias dificultades para los estudiantes rumanos

que aprenden frances.

Aparte de los errores de sentido que puedan cometer con palabras del tipo:
mal- male, tache- tache, bon- bonne que puede ser valido para cualquier
estudiante existe otro numero muy grande de faltas cometidas por los
alumnos rumanos bajo la presién del sistema fonético rumano, teniendo en

cuenta el hecho que la ortografia rumana puede considerarse como fonética.
Hay varios grupos de faltas que se pueden cometer:

a) Pronunciacién de la consonante final como en rumano en palabras

que tienen la misma ortografia para las dos lenguas:

Ex: restaurant, bandit, monument, parfum

b) Ignorancia de la nasalizacion en palabras de grafia idéntica

Ex: important, international, industria

C) Pronunciacion de /u/ en lugar de /y/ siguiendo el modelo rumano
Ex: lune, lectura

d) Pronunciacion /au/ en vez de /o/ en palabras del tipo:

Ex: automobile, autoroute, autoservice

e) El grupo /ill/ pronunciado /il/ en palabras como:

Ex: briller, famille bajo la influencia de palabras rumanas como: briliant,

familia.

En cuanto al léxico, existen puntos que plantean dificultades a los alumnos

rumanos dada la semejanza entre las dos lenguas:

I. El nombre
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biposit Leggh: T 17a falfa mas frecuente se debe al cambio de género siguiendo el

modelo de lengua materna
Ex: probleme
Crime
Delta
Légume - €N rumano son sustantivos femeninos
Pays
Soir

Livre

En cambio los siguientes nombres son masculinos en rumano:
Ex: Dent

Affiche

Attaque

Diphtongue

Radio
b) Falsa prefijacion

Rumano Francés (incorrecto) Francés
(correcto)

Ex: eliberare *éliberation libération

Semi-finala *sémi-finale demi-

finale
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Piposit LesGyipfaprotiubtie *supraproduction

superproduction

Subofiter *subofficier sous-
oficcier
C) Cambio de sufijos acompafiados algunas veces de raices que no

existen en francés

Ex: combinatie *combination
combinaison
Fotbalist *footbaliste
footballeur
Comportare *comportation
comportement
Seriozitate *seériosité sérieux

d) Cambios de sonidos (letras) dentro de la palabra

Ex: claritate *clarité clarté
Lasitate *|achité lacheté
Naivitate *naivité naiveté

e) Sonidos (letras) o silabas afiadidas:

Ex: practic *practique pratique
Teoretic *théorétique théorique
f) Utilizacion de palabras que no existen en francés, pero que se

podrian entender
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Diposit LegE)‘(. ’bd\?éf-r—]ZOllI

gouvernement

Import

I’importation

Regres

régression

LA ENSENANZA POR TAREAS.

*|e gouverne le
*1’import
*le regres la

) Creacion de palabras que no existen en francés y que no podrian

entenderse dada la diferencia de forma de las palabras:

Ex: meditator
Dirijor
d’orchestre

Editura

d’édition

Ziarist

journaliste

*méditateur répétiteur
*dirijeur chef-
*¢éditure maison
*Ziariste

(debemos mencionar que la palabra “jurnalist” existe hoy dia en rumano).

h) Utilizacion de palabras que existen en francés con una acepcion

completamente diferente:

Ex: aperitiv *aperitif hors-
d’ceuvre

Parter *parterre rez-de-
chaussée

Peron *perron quai

) Confusién de términos sintacticos:
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biposit Leafy: Predicati’prédicat (verbe)
Nume predicativ-nom prédicatif (attribut)

Attribut- attribut (complément du nom)

)i Falso Genitivo

Ex: in fata portii *devant de la porte devant la
porte

In timpul lectiei *pendant de la legon pendant la
lecon

. El articulo

a) Supresion del articulo definido si en rumano hablamos de nombres
que no van precedidos de articulo:

Ex: Era seara. *C¢était soir Cétait le
soir.

b) Omision del articulo partitivo:

Ex: Dimineata mananc paine cu unt *Le matin je mange pain du pain

avec du b.
avec beurre

1. El adjetivo calificativo

a) La formacion del comparativo con la ayuda de “comme”

rumano se traduce de esta manera:

Ex: El este mai mare ca mine. *Il est plus grand comme moi.

porque en

Il est plus

grand que moi.
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piposit Leaqyy T UE{Hfdhiombre

a) Ignorancia del uso del pronombre sujeto que es obligatorio en
francés (en rumano se puede suprimir el pronombre sujeto. Cuando se

utiliza en algunos casos se hace para marcar la insistencia):

Ex: Vorbesc cu fratele meu.  *Parle avec mon frere.  Je parle avec mon

frere.

b) Falsos pronombre complementos

Ex: El ne priveste *1I ne regarde. I nous regarde.
C) Posicion del pronombre complemento:
Ex: Eui-ldau (c.i., c.d.) *Je lui le donne. Je le lui donne.

d) Confusion entre el pronombre indefinido y el pronombre reflexivo

13 bh

S€

Ex: Se zice. *Se dit. On dit.

V. El verbo:

a) Conjugacion de los verbos intransitivos y pronominales con el

auxiliar “avoir” como en rumano (en rumano, COMOo en espafiol, solo existe

este auxiliar, no existe como auxiliar el verbo “etre”):

Ex: Am iesit. *J’ai sorti Je suis sorti.
b) Extensién o supresion de la voz pronominal:

Ex: Ma gandesc. *Je me pensé. J’ai pensé.

El a evadat. *1l a evadé. Il s’est évadé.

VI. El adverbio
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bivosit Leggh: T LICHiflision entre el adjetivo y el adverbio porque en rumano no se
hace la distincion (existe la misma forma para el adjetivo que para el

adverbio) :
Ex: El scrie atent. *|1 écrit attentif. Il écrit attentivement.
VII. La preposicion™.

Ex: Ne jucam cu mingea. ~ *Nous jouons avec la balle. Nous jouons a la

balle.

Mergem pe jos. *Nous allons sur pied. Nous allons a
pied.

Greu de facut. *Difficile de faire. Difficile a faire.

VIII. Laconjuncién:
a) Confusion entre el adverbio “aussi” y la conjuncion “et”:

Ex: A venit si mama cu mine. *Et maman est venue avec moi. Aussi

maman....
IX. La sintaxis

a) Uso del modo indicativo en vez del subjuntivo (ya que en rumano no

existe el modo subjuntivo):
Ex: Sunt fericit ca ai castigat. *Je suis heureux que tu as gagné. (aies)
b) El uso del condicional espués de Sl condicional):

Ex: Daca as fi stiut *Si j’aurais su Si j’avais su.

% Con anterioridad al estudio al que nos estamos refiriendo, la propia autora, Constanta
Ciocérlie, habia llevado a cabo un estudio para analizar si los rumanos sabian utilizar las
preposiciones en francés y en caso contrario comprobar qué tipo de errores cometian. Un
nimero muy elevado de faltas (el 85%) se debia, segun ella, a la traduccién literal de las
preposiciones rumanas.
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bivosit Leggh): T Mgnétahcia de la concordancia del participio pasado:

Ex: Cartile pe care le-am citit. *Les livres que j’ai lu. Les livres que

j’ai lus

Las interferencias entre las dos lenguas podrian abarcar mucho mas espacio,
pero pensamos gue, en este punto, lo ideal seria que cada profesor creara su

propio inventario.

Se considera que los estudios contrastivos entre las lenguas, presentando
oposiciones entre las lenguas comparadas, tienen el objetivo de mejorar la
ensefianza de las lenguas extranjeras, ya que lo ideal seria prevenir y no

evitar los errores para que el resultado fuera realmente el esperado.

Estas aproximaciones préacticas de los propios profesores a partir del propio
perfil de sus alumnos, expuestas a modo de ejemplo, no son sin embargo
objeto de nuestra reflexion directa, ya que nuestra atencion se ha centrado
de manera casi exclusiva en los conocidos como “manuales de lengua”. A
continuacion presentaremos algunos ejemplos relativos a manuales

publicados en los Gltimos afios.

Comparacion entre manuales publicados antes de 1989 y algunos mas

recientes publicados por la editorial Corint

En péginas anteriores intentamos ofrecer una pequefia muestra de manuales
utilizados para la ensefianza de FLE, con la intencion de compararlos mas
tarde con manuales rumanos utilizados més recientemente. En ese anélisis
intentdbamos subrayar la clara imposicion del régimen comunista a través
de ese tipo de manuales destinados en principio a la ensefianza de una
lengua extranjera. Se hace evidente que “sistemul de invatamant se modifica
:9551

in acord cu schimbarile aparute in sistemul social-politic al unei societati

(C. y M. N. Turliuc, 2007: 270). Queriamos demostrar como incluso a

*! [Se hace evidente que] “los cambios en el sistema educativo se producen en consonancia
con los cambios introducidos en el sistema socio-politico de una sociedad”.
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bivosit Legtrqvés'dé’las textos introducidos en los manuales de lengua, que en principio
debian ser neutros, se hacia uso de la propaganda del régimen. C. y M. N.
Turliuc, (2007: 268) en un estudio sobre la situacion de la Universidad Al.
Toan Cuza de Iasi durante el periodo comunista afirman que
Regimurile totalitare — cum a fost desigur si cel comunist din Romania — au
tins cu predilectie la asanarea ideologicd a izvorului de inteligente al
natiunii moderne, au impus cu severitate conformisul — [...] -, au Tncercat

constant sd puna capastru gandirii libere si sd transforme pana si
cunoagterea in trambita ieftind a propagandet, |[...].

Con estas ideas quedan perfectamente reflejadas las caracteristicas de los
manuales de nuestro estudio de paginas anteriores referidas a la ensefianza
del francés durante el periodo comunista. Nuestra intencion es ver ahora si
estas caracteristicas coinciden con las de los manuales publicados mas

recientemente por la editorial Corint.

El primer manual estudiado lleva, igual que la mayoria de los manuales de
la época comunista —coincidiendo en esto con manuales de la época
comunista a los que ya hemos hecho alusidn en pagina precedentes— el titulo
genérico de Limba franceza. Fue publicado en 2005 por el equipo Corint. El
nivel de lengua no se especifica, pero estaria situado entre los niveles Bl y
B2 del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL),
ya que ademds del vocabulario propiamente estandar utiliza también el
lenguaje familiar. Consta de 8 unidades, una revision inicial, una revision

final, anexos y un cuadro sinoptico.

A primera vista podemos destacar que, a diferencia de los manuales
anteriores al afio 1989, en éste se utilizan mas ilustraciones e imagenes. Las
fotos, en general, son la representacion del tema que se estd tratando,
pudiéndose afirmar por lo tanto que el Iéxico estd contextualizado, aspecto

que quedaba sin tratar en los manuales de la época anterior.

Si nos referimos al contenido, podemos sefialar que, en esta ocasion, los

temas tratados son de interes general (las vacaciones, la amistad, el ocio, las
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birosit Leapypfesioifes te.) y los textos introducidos no pertenecen, en principio, en
este caso a ninguna ideologia politica. El propdsito final ya no es adquirir
conocimientos gramaticales o 1éxicos, sino “saber hacer”. Cada unidad se
compone de actividades précticas, Utiles en la vida real, como por ejemplo:
describir una persona/un objeto, presentar a alguien etc. Los conocimientos
gramaticales se introducen de manera inductiva en la mayoria de los casos y
la finalidad es que los alumnos se comuniquen entre ellos. El Gnico intento
en este sentido, de los 5 manuales estudiados del periodo comunista, lo
encontramos reflejado en el manual mas reciente, uno del afio 1984.
(Gyurcsik, M., Ghita, E.: 1984). Este manual ya estaba dividido por temas y
presentaba un tratamiento diferente del Iéxico en comparacion con los
deméas manuales tratados. Aun asi, aunque se note claramente el intento de
crear actividades comunicativas para trabajar el léxico, los ejercicios
disefiados para trabajar la gramatica muestran caracteristicas del método
utilizado con mas frecuencia durante el periodo comunista, el estructural.
Por lo tanto los ejercicios son en general estructurales. Consisten en
completar espacios en blanco, en elegir la variante correcta o en transformar
frases. En resumidas cuentas, debemos subrayar que en este manual, cuando
se trabaja el vocabulario, el término preferido por los autores es el de
“actividades”, un término Mas comunicativo. En cambio, cuando se trabaja

la gramatica se utiliza una nocidn mas estructural, “ejercicios”.

De las destrezas que mas se trabajan, segun el disefio del manual y el
numero de actividades creadas podemos enumerar la expresion oral, la
interaccion oral y en menor proporcién la comprension y expresion escrita.
De las 5 habilidades del MCERL la que se descuida casi por completo es la
comprension oral. Quiza la razon por la cual este manual fue disefiado de
esta manera es porque en Rumania no se llegd a aplicar mas que
esporadicamente el método directo. Aunque en Europa tuvo en principio
una mayor importancia, en Rumania sin embargo la falta de aulas y

materiales adecuados, entre otros factores, impidieron que este método se
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biposit Leagilizard €of' frecuencia. Por lo tanto, podemos concluir en principio que
mientras que los materiales visuales abundan, los sonoros se echan en falta.
Por otra parte, analizando el material, comprobamos que se emplean tanto
contenidos comunicativos como linglisticos. Tampoco faltan los contenidos
culturales: descripcion de diferentes regiones de Francia (ej: Bretafia),
diferentes costumbres (ej: el nimero de besos que se dan en funcion de la

region o del pais).

En general, los criterios caracteristicos de este manual son los siguientes:
ausencia de la L1, contextualizacion de la lengua (como se especificaba
anteriormente, el léxico introducido esta relacionado con el tema que se esta
trabajando y las tareas engloban conjuntamente algun aspecto de la lengua).
Por lo tanto, en el manual estan presentes actividades que estimulan los
conocimientos de los estudiantes y que permiten la personalizacion. Los
modelos de lengua son por lo general reales, aunque adaptados a las
necesidades de los alumnos. Ademas del registro formal también se
incluyen algunas palabras del registro familiar (ej: gars, potes, galopin etc).
Sin embargo, la fonética y ortologia se descuidan casi por completo.
Deberiamos indicar, en relacion a los criterios a los que hacemos referencia,
que hemos utilizado como fuente de referencia el articulo de M. C.
Fernandez (2004).

Comparacion entre manuales de diferentes niveles de la editorial Corint

Si hasta el momento hemos hecho referencia a manuales mas antiguos del
periodo comunista, comparandolos con algunos mas recientes, a partir de
este momento centraremos nuestra atencion en manuales publicados por
diferentes autores de la misma editorial en épocas mas recientes. Con el fin

de obtener las caracteristicas generales de los manuales publicados por la

176



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ENSENANZA DEL FRANCES Y EL ESPANOL EN RUMANIA A PARTIR DE 1950: HISTORIA Y
METODOLOGIA. DEL METODO TRADICIONAL A LA ENSENANZA POR TAREAS.

Luminita Felicia Tunsoiu

piposit Lesafitdridl “Cariht> hemos examinados manuales de diferentes niveles de

dicha editorial.

Antes de pasar al analisis del siguiente manual hay que mencionar que a
partir de este momento solo haremos una descripcién general de los
manuales y especificaremos solo los aspectos que no coinciden con los
anteriormente mencionados, con el fin de ofrecer una imagen global de las
caracteristicas de los manuales de diferentes niveles publicados por esta
editorial. En el otro manual del que disponemos, dirigido a alumnos de
bachillerato — clasa a X-a — lo que equivale a 2° de bachillerato, de autor
diferente, Dan lon Nasta y nivel diferente, Lengua moderna 1 (que equivale
a mas afios de estudio que L2) podemos observar claramente la estructura de
cada unidad porque se nos presenta al comienzo. Esta informacion

representa un gran apoyo tanto para los profesores como para los alumnos.

En el manual al que haremos referencia, dirigido a alumnos de bachillerato
— clasa a X-a — lo que equivale a 2° de bachillerato que tiene como autor a
Dan lon Nasta (2008), Lengua moderna 1 (que equivale a méas afios de
estudio que L2) podemos observar claramente la estructura de cada unidad
porque se nos presenta al comienzo. Esta informacion representa un gran

apoyo tanto para los profesores como para los alumnos.

En cambio, si nos referimos a las actividades disefiadas en el manual,
podemos afirmar que no hallamos muchas diferencias entre el manual
publicado en el afio 2005 por Doina Groza, Gina Belabed, Claudia Dobre,
Diana lonescu (2005) que antes habiamos mencionado, y este al que ahora
nos referimos. Me refiero basicamente al tipo de ejercicios planteados para
trabajar el Iéxico y la gramatica. Igual que en el otro manual, las actividades
creadas para trabajar las nociones mas importantes del texto son mas

abiertas, mas comunicativas. En cambio, las que trabajan la gramética son

2 |a mayor parte de los manuales publicados por esta editorial aparecieron a partir del
afio 2000.
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birosit LegphasThiéf estrdcturales. Por ejemplo, las preguntas que se crean a partir del
texto son de dos tipos: una mas cerradas (porque la informacion solicitada
se puede buscar en el texto) y otras de respuesta abierta que requieren la
opinion del alumnado. También se fomenta la creatividad porque a partir de
situaciones dadas se solicita la produccion de otras. Hallamos asimismo
ejercicios estructurales (dar sinbnimos o antdnimos) y de crear frases, pero
mas frecuentes son las actividades comunicativas que ponen al estudiantes
en situaciones de comunicacion concretas de la vida real (ej: ¢cudles serian
los defectos que tolerarias a un chico o chica de tu edad?, p.14; o ¢cudles
son las cualidades que se deben tener para una amistad?). Por lo tanto,
aprenden a describir personas y ciertas situaciones. Segun las metodologias
mas recientes aplicadas en el aula la intencion es crear en todo momento
situaciones verosimiles que puedan preparar al alumno para situaciones de

comunicacion reales.

Las nociones gramaticales se introducen en cambio de manera deductiva.
Primero se presentan las reglas (en un cuadradito que contiene ejemplos) y
luego se plantean ejercicios estructurales. En general se incluyen dos temas
gramaticales por unidad y unos 5, 6 ejercicios, algunos individuales y otros
en pareja. Al final de cada unidad se introduce alguna actividad
complementaria (texto o audio) y se crean debates dirigidos a partir de

preguntas.

Independientemente del tipo de ejercicios que se crean, estructurales o
comunicativos, individuales, en pareja o grupo, podemos afirmar que el
Iéxico esta contextualizado porque las actividades que se crean siempre van
relacionadas con el texto y el tema introducido. Ademas del “léxico base”
en la mayoria de los casos se afiaden informaciones complementarias, como
por ejemplo en el apartado “En savoir plus”, en la unidad 1 sobre Marcel
Proust, y en la unidad 2 sobre el pintor francés de origen ruso, Marc
Chagall. En la unidad 2 encontramos ademas una muestra de conversacion

dirigida (ej. 8/p. 25) que solicita el comentario del alumnado acerca de
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birosit Leggifydciones’dadas (en este caso una imagen en pareja). Para guiar la
conversacion el autor plantea algunas preguntas de respuesta abierta. Los
siguientes ejercicios (9, 10 y 11) siguen la misma linea de preguntas, pero
ademas ponen al estudiante ante situaciones concretas de la vida real. Hay
que admitir que ejercicios de este tipo no eran muy frecuentes en el otro
manual analizado, publicado en 2005 por Doina Groza y otros. Este manual,
en cambio, siendo mas reciente, del afio 2008 para ser exactos, contiene otro

tipo de ejercicios.

El otro manual estudiado, destinado a un nivel més avanzado (clasa a Xl-a —
3° de bachillerato), publicado por el mismo autor (Dan lon Nasta, 2002) no
difiere mucho desde el punto de vista de la estructura. Aun asi se puede
afirmar que los contenidos introducidos son de mayor extension,
especialmente los linguisticos y comunicativos, porque después de todo el
contenido perteneciente a cada unidad, en las lecturas complementarias se
disefian mas actividades que en el manual anteriormente analizado. Ademas
de las preguntas destinadas para provocar debate, para la interaccion entre
alumnos también se trabaja la expresion escrita. Lo que nos sorprende en
este manual es el nimero relativamente alto de ejercicios de traduccion, por
ejemplo: ej. 1/p. 26 — unidad 2, buscar equivalente en rumano, ej. 4/ p. 26 —
ejemplos que se tienen que traducir al rumano, ej. 12/ p. 27 — ejercicio de

traduccién del rumano al francés.

En cambio, si nos referimos al nUmero de unidades, este manual cuenta con

menos que el anteriormente presentado (8 frente a 9).

También consta de 8 unidades el otro manual al que haremos referencia
(Dan lon Nasta, 2002), destinado al nivel mas avanzado de lengua para
bachillerato (clasa a Xll-a — 4° de bachillerato). Solo con mirar el indice
comprobamos que el manual sigue la misma estructura que los anteriores:
una unidad introductoria, 2 unidades de repaso y 8 unidades mas algunas

nociones de vocabulario y un cuadro sinoptico al final del libro. Lo Unico
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biposit Leoaghiedifiéte’(uiza es que para la expresion escrita, “I’essai” — p. 13, unidad 1,
cuando se trabaja el vocabulario se ofrecen mas instrucciones. La parte
gramatical cuenta con un estilo de trabajo parecido y tampoco faltan los
ejercicios de traduccion (ej. 6/p. 17, €j. 6/p. 27 — “Mettez en frangais”). Aun
asi, aunque la estructura sea la misma, se puede observar la diferencia de
nivel por la dificultad del léxico empleado y los temas gramaticales

introducidos que corresponden en este caso a un nivel mas avanzado.

El manual destinado a la clasa Xl-a, publicado por Doina Groza, Gina
Belabed, Claudia Dobre, Diana lonescu (2008), si por las actividades
disefiadas tiene corte estructural es cierto que introduce también actividades
de ortografia que no encontramos en los otros manuales examinados (ej. 5/p.
6), pero también ejercicios de traduccion (ej. 11/ p. 17 — Mettez en francais)
presentes en los otros manuales. Ademas de los ejercicios estructurales
también existen los comunicativos que animan a los estudiantes a participar
(p. 23) y trabajar en pareja (Travail a deux) o en grupo. Aun asi, como suele
ser habitual, las actividades comunicativas se desarrollan principalmente en
los primeros apartados de la unidad (prendre contact et communiquer)
cuando se trabaja el texto. El estudiante se enfrenta a situaciones concretas
siempre relacionadas con el tema y las actividades planteadas. La estructura
del manual es muy simple porque en cada unidad se especifica el apartado
que hay que trabajar (prendre contact, communiquer, lire, découvrir,
s’exprimer, mieux connaitre, en savoir plus, évaluer). Al final de cada
unidad como “classe de philologie” se introducen diferentes tipos de texto
(poético, narrativo, argumentativo etc). De esta manera se incluyen algunos
aspectos literarios que quedaban sin tratar en los otros manuales o que no

contaban con una dedicacién exclusiva.

Con el deseo de organizar mejor la informacion extraida al analizar el
contenido de los manuales hemos seguido los criterios utilizados por otros
autores. Algunos de estos criterios vienen publicados y ampliados conforme

a las exigencias de cada época por autores como Ezquerra (1994) que para
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biposit Leagy grdyétte’ehcomendado por la Junta Directiva de la Asociacion Europea
de Profesores de Espaiol (AEPE) elabor6 un “esqueleto” para el analisis de
manuales que servird mas adelante de base para muchos estudios de este
campo. En Estados Unidos uno de los primeros estudios en este &mbito fue
el publicado por Arizpe y Aguirre (1987), aunque mas completo para
nuestros propositos se considera un analisis posterior publicado por Ramirez
y Hall (1990) en el que se revisan los libros de ensefianza del espafiol
publicados en América para su utilizacion como libros de textos en la
Escuela Secundaria de Nueva York. En este estudio se incorpora también la
componente sociocultural que se echaba en falta en el proyecto de Ezquerra
dado que su esquema estaba destinado al analisis de manuales de corte
estructural. En la Peninsula, Rueda Bernao (1994) intent6 aplicar los
mismos criterios utilizados por Ramirez y Hall a libros de texto realizados y
utilizados en Esparia para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera.
Otro autor que dedica su tesis a la elaboracion de unos criterios a la hora de
analizar manuales para la ensefianza de espafol lengua extranjera es
Areizaga Orube (1997). Un resumen de todos estos estudios junto con otras
propuestas para el andlisis de manuales estan recogidos en el articulo de M.
C. Fernandez Lopez (2004).

El motivo por el cual hemos enumerado en su mayoria autores espafioles es
porque en el Master de Ensefianza de Espafiol como Lengua extranjera que
cursé en la Universidad Rovira i Virgili los que se estudiaron con mas
frecuencia en cuanto al analisis de materiales fueron los mencionados.
Considerando que algunos de los criterios se podian aplicar al estudio de
manuales de francés que estabamos llevando a cabo decidimos aprovechar

dichos conocimientos.

Nuestra intencion, igual que la de M. C. Fernandez Ldpez en su estudio, no
es llevar a cabo en nuestro analisis una critica sin mas, sino enumerar los
aspectos que mas destacan en los dos tipos de manuales, los de la época

comunista y los mas recientes, con el proposito de subrayar bien las
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birosit Leggfifefentias”y“ por qué no, ver la evolucion (disefio, temas propuestos,

comprobar cémo se trabajan) a lo largo del tiempo.

No podemos afirmar con certeza que un manual sea tradicional o siga un
enfoque comunicativo porgque, como hemos venido sosteniendo hasta ahora,
en algunas ocasiones si que puede comprobarse claramente el método
empleado (sobre todo cuando se trabaja la gramatica), pero en otras no es
tan evidente, pues existen actividades que hacen uso de un método u otro

gue no esta claramente definido.

CONCLUSIONES

Hemos de decir que una de las principales conclusiones que tenemos que
extraer del analisis que hemos llevado a cabo es que a partir del texto se
crean actividades comunicativas, es decir se plantean preguntas abiertas
relacionadas con el texto. En general se intenta interaccionar con el alumno
para averiguar su opinion en relacion a las ideas expresadas en el texto y en
algunas ocasiones se le obligara de alguna manera a comentarlo con los
comparieros, es decir se fomentara la interaccion oral. Se trata mas bien de
actividades individuales y en menor proporcion de actividades en parejas o
en grupos pequefios. En relacion al lenguaje utilizado podemos decir que
por lo general se recurre al estdndar, pero también, tal como hemos
subrayado més arriba, se introduce alguna palabra del lenguaje familiar.
Formas arcaicas en principio no aparecen, pero con alguna frecuencia se
hace uso de las formas orales (por ejemplo, la carta dirigida a un amigo, p.
5). Se introducen asimismo algunos aspectos pragmaticos como por
ejemplo: como comportarse durante un dia escolar para dar mejor
rendimiento (p. 7 — consejos — bonne rentrée scolaire), como realizar la
ficha personal de alguien (qué informacion es necesaria y cual no), consejos
para poder hacer amigos mas facilmente, incluso una receta de amistad (p.

21 : 1 kg de sincérité, 500 g de bonne volonté, 3 cuillerées pleines de
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humour a volonte, cuisson: toute la vie) o el niUmero de besos que se dan en

Francia.

Todas estas informaciones y caracteristicas de los manuales publicados por
la editorial Corint nos llevan a la conclusion de que a lo largo del tiempo ha
habido una evolucion clara en lo que se refiere al disefio de los manuales,
las actividades planteadas y, por qué no, a los objetivos que se proponen los

autores al elaborar un manual para la ensefianza de una lengua extranjera.

Y ya que hablamos de objetivos, habra que decir que en definitiva los que
marcan los objetivos son los programas disefiados por el Ministerio de
Educacion rumano. Veamos las consideracioness principales reflejados por
los programas publicados a partir de 1990, segun A. Cunita, J. Draghicescu,
E. Popa y D. Dorobat (1997:52,53):

1. Situatia concretd, rolul si locul limbilor stridine in civilizatia si
cultura contemporana,

2. Inlocuirea unui tip de invitimant linear, extensiv cu unul concentric,
intensiv, care sa asigure retentia si utilizarea cunostintelor pe termen
lung si consolidarea deprinderilor de limba;

3. Necesitatea rationalizarii obiectivelor specifice fiecarui ciclu de
invatamant si tip de comportament lingvistic;

4. Respectarea principiului “autenticitatii” fenomenului lingvistic asa
cum se manifestd el azi in vederea dezvoltarii unei competente reale
de comunicare;

5. Necesitatea coreldrii continutului cu interesele si nevoile celui care
invatd limba straing;

6. Asigurarea libertatii profesorului de a alege tehnicile si procedeele
potrivite cu realizarea finalitatii procesului de predare/invétare;

7. Valorificarea specificului formativ al limbii strdine din punct de

vedere cognitiv, afectiv si social;
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invatarea, si implicit dezvoltarea competentelor 1ingvistice53.

Podemos afirmar que estas ideas se han visto reflejadas en los manuals
que hemos estudiado de la editorial Corint. Comprobamos que el
principio de la autenticidad de la lengua se contemplaba incluso en los
programas mas antiguos, pero empezé a adquirir mas importancia con la
publicacién del Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas en
el afio 2002. Otras ideas del Marco Comun como las necesidades del
alumno también se ven plasmadas en el programa al que nos venimos

refiriendo.

El punto 6 del programa ministerial, por ejemplo, se refiere
concretamente a la libertad del profesor de elegir los métodos y las
técnicas empleadas en clase. Como es sabido, durante el periodo

comunista el profesor no beneficiaba de esta libertad.

Como conclusién global podemos observar una clara evolucién de las
técnicas y métodos utilizados en los manuales mas recientes si los

comparamos con los manuales del periodo comunista.

%% 1. La situacion concreta, el papel y el lugar de las lenguas extranjeras en la civilizacién y
la cultura contemporanea;
2. El cambio de una ensefianza de tipo lineal, extensiva a una concéntrica, intensiva que
asegura la retencion y la utilizacion de los conocimientos a largo plazo y la consolidacion
de las habilidades de una lengua;
3. La necesidad de razonamiento de los objetivos especificos en cada uno de los ciclos de
ensefianza y forma de comportamiento linguistico;
4. El respeto del principio de la “autenticidad” del fendmeno lingiiistico tal como se
manifiesta actualmente con el propésito del desarrollo de una competencia real de
comunicacion;
5. La necesidad de la correlacién del contenido con los intereses y las necesidades del que
aprende la lengua extranjera;
6. EI compromiso de libertad del profesor para elegir las técnicas y los métodos adecuados
a la realizacion de la finalidad del proceso de ensefianza/aprendizaje;
7. La valoracién de la formacién especifica formativa en la lengua extranjera desde el punto
de vista cognitivo, afectivo y social;
8. El desarrollo de unas estrategias intructivo-formativas que potencien la ensefianza e
implicitamente el desarrollo de las competencias linguisticas.
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Si hasta el momento nos hemos ocupado esencialmente de describir y
examinar a la vez manuales de francés publicados durante el periodo
comunista y también algunos mas recientes publicados por autores rumanos,
es la hora de centrar nuestra atencion en manuales de espafiol publicados

por autores rumanos.

Pero antes de pasar al andlisis propiamente dicho haremos un breve

recorrido por los estudios que se ocupan de nuestro tema.

Autores como Jean-Marc Defays (2009) afirman que la mayoria de
investigaciones que existen en la actualidad se basan mas en analisis
cuantitativos que cualitativos. Nuestro estudio sin embargo intenta tener en

cuenta los dos aspectos, aungue ello no sea siempre es tarea facil.

En otro articulo, éste de Dan lon Nasta (2009) se afirma que los autores de
manuales son los que proponen una eleccidn de autores, un corpus de textos
de referencia y una aproximacion metodoldgica. En lo que se refiere a
nuestro estudio podriamos llegar a pensar que los autores rumanos de los
manuales examinados son por lo tanto, en gran parte, responsables del
contenido. Constataremos sin embargo que no siempre es asi y que en
funcién de una época u otra los contenidos pueden variar, es decir que en
funcién de la ideologia politica predominante los textos introducidos en los
manuales de lengua pueden llegar a tener diferentes finalidades que no
siempre tienen que ver con una ensefianza objetiva de las lenguas
extranjeras. Una muestra de ello, en la que venimos insistiendo, la
representan los manuales de francés publicados durante el periodo
comunista cuyos textos destinados para practicar la comprension escrita
reflejaban claramente la ideologia comunista. Como cualquier ambito, la
ensefianza de lenguas extranjeras también se ha visto afectada por la
existencia de regimenes politicos concretos, como es por ejemplo el caso del

régimen comunista en Rumania como consecuencia de la Segunda guerra
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bivosit Leappirfdidl, “cayd ideologia se ha visto plasmada en determinados casos, como
hemos venido exponiendo y subrayando en repetidas ocasiones a lo largo de
este estudioen los manuales de lenguas extranjeras y mas concretamente del
francés. Por otra parte, comprobaremos en nuestro trabajo que incluso en la

ensefianza de espariol hallamos textos de este tipo.

Por lo tanto, podemos deducir que la ensefianza de una lengua extranjera en
cualquier pais se ve propiciada por el proceso de expansion del propio pais
de origen de esa lengua extranjera, que se considera, en gran parte,
responsable de su difusion, aunque pensamos que el Gobierno del pais en el
que se va a ensefiar ese idioma también tiene que ver con “la modelacion”

del proceso de ensefianza/aprendizaje.

Autores como Raimundo Ezquerra (1974) al que debemos interesantes
publicaciones sobre la tematica que nos ocupa, Maria José Rueda Bernao
(1994), M? del Carmen Fernandez, (2004) y varios articulos del
Vademécum: para la formacion de profesores: ensefiar espafiol como
segunda lengua (L2) / lengua extranjera (LE) o el estudio realizado por
Ramirez y Hall (1990) han atraido desde siempre nuestra atencién y nos han

servido de guia en nuestro recorrido.

Si hasta el momento nos hemos basado en las investigaciones llevadas a
cabo por otros autores, a partir de ahora podremos profundizar, a través del
andlisis de manuales realizado por nosotros y comparado con las
conclusiones extraidas de los programas escolares realizado por Aura Paus
(1997) en ciertos aspectos que, quiza, quedaban sin tratar. Comprobaremos
de esta manera ciertas hipétesis que nos hemos planteado a la hora de iniciar
nuestro estudio. Partiamos de la base de que durante el periodo comunista e
incluso algo después los manuales tenian una estructura muy parecida, pues
practicamente todos ellos eran editados por la Editorial Didactica y

Pedagdgica, de completa sumision a las consignas establecidas por el poder.
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biposit LeaPgrd liéstrd éstudio elegimos un corpus reducido de manuales, de niveles
diferentes, siendo éstos los mas representativos entre los que pudimos
encontrar. También entramos en contacto con otros, como por ejemplo
manuales destinados a niveles méas bajos de lengua, pero no los pudimos
examinar tan detalladamente. Se trata de manuales de espafiol publicados
por autores rumanos que reflejan de alguna manera una imagen clara de
como se ensefiaba espafiol a través de esos manuales. Ademas de los
manuales propiamente dichos, en las aulas se hacia uso de diferentes
gramaticas como es el caso de la Gramatica limbii spaniole prin exercitii
structurale®de Domnita Dumitrescu (1976), la primera de este tipo
publicada en Rumania o la Gramatica limbii spaniole pentru uz scolar™ de
C. Duhaneanu y D. Munteanu (1980). Los diccionarios bilingles, como por
ejemplo el Dicfionar romin spaniol(pentru uzul elevilor)**de Micaela
Ghitescu (1976) se utilizaban también como materiales auxiliares. Es
evidente que a partir de este estudio se podria desarrollar una linea de
investigacién mucho méas amplia, pero teniendo en cuenta la dificultad de
encontrar este tipo de manuales mas antiguos, publicados antes de 1989, nos
hemos tenido que conformar con un corpus mas reducido. Tenemos que
reconocer la voluntad manifiesta de los profesores de espafiol de colaborar
constantemente en nuestro trabajo, ya que la mayoria de manuales que aqui
se analizan nos fueron facilitados por ellos. En la bibliotecas rumanas no se
suele conservar este tipo de libros, y solo se pueden encontrar gramaticas,
diccionarios y cursos practicos. A pesar de estas limitaciones, pudimos
extraer conclusiones que consideramos de utilidad tanto para nuestra

investigacion doctoral como para futuras investigaciones.

** La gramética de la lengua espafiola a través de ejercicios estructurales.
% La gramética de la lengua espafiola para uso escolar.
*® Diccionario rumano espafiol (para uso de los alumnos).
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biposit LealosTmdntiales de espafiol editados antes de 1989, como ya hemos visto que
ocurria en en el caso de los manuales de francés>’, fueron editados
generalmente por la editorial Didactica y Pedagodgica. Se encargaron de la
publicacion diferentes autores rumanos. La estructura simple de estos

manuales por lecciones coincide en general con la de los de francés.

Desde el punto de vista formal constatamos que se emplea un mismo tipo de
letra, la misma estructura, el mismo tipo de actividades (denominados
gjercicios en estos manuales), y que aparecen pocas ilustraciones e
imagenes. El temario esta dividido en “lecciones”, concepto preferido por
los autores a la hora de caracterizar el método estructural. Ademas, nos
atrevemos a afirmar que los ejercicios estructurales y los de traduccion son
los que predominan. Todos los manuales se titulan Limba spaniola llevando

especificado el curso al que va destinados, es decir, el nivel de lengua.

El primer manual analizado, que lleva el titulo Limba spaniola, esta
destinado a 1° de bachillerato (clasa a 1X-a). Fue publicado en 1989 por la
editorial Didactica y Pedagogica y reeditado en 1991 por Cristina Hancu,
por lo que se trata de un manual que refleja algunas caracteristicas

especificas del periodo en el que fue publicado.

Si nos referimos estrictamente al contenido de los textos, nos encontramos

con los siguientes titulos: Rumania, pais de armonia (Hancu, C.:14):

El paralelo 45° atraviesa, en Europa, el territorio de un pais hermoso,
hospitalario y generoso, caracterizado por el equilibrio y la armonia tanto
en el paisaje natural como humano. Su nombre es Rumania.

Lomas y valles se alternan en limpidas y suaves curvas concéntricas,
delinedndose con dulzura, graves y amenas bajo la gloriosa corona
ancestral que es el vigoroso arco de los Carpatos, como pacifica ciudadela
y “obra de arquitectura maestra” que defiende el Podisul Transilvaniei (La
Meseta de Transilvania), cuna de tantos recuerdos histéricos.

57 ’ ~
De todos modos, hay que tener en cuenta que el nUmero de manuales de espafiol fue
muy inferior al de los de francés.
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birosit Lea@frds itifos te textos parecidos al anterior son los siguientes: Mandria de a
firoman (El orgullo de ser rumano), Tierra de Transilvania, Maramures —
una fascinante realidad, etc., de tinte marcadamente nacionalista, que nos
podrian llevar a pensar en la influencia, una vez mas, de la ideologia
comunista. Teniendo en cuenta el afio de publicacion tampoco puede
extrafiarnos encontrar titulos y textos de este tipo. Textos parecidos
hallamos también en manuales destinados a niveles mas bajos, en manuales
para 2° de secundaria (clasa a VI-a) — Limba spaniold, publicado por
Constanta Stoica y Mircea-Doru Branza, elaborado en 1986 y reeditado en
1991 por la Editorial Didactica y Pedagdgica. Este manual contiene textos
titulados del siguiente modo: Rumania, nuestra patria querida, y en otros
extraidos del manual para 3° de secundaria (clasa a VII-a) encontramos:
Rumania es un pais muy hermoso, Una riqueza mas de nuestro pueblo u
otros como: Lo sé porque soy aficionado a la quimica o Quiero ser
ingeniero horticultor que vendrian a mostrar el interés del dictador
Ceausescu por determinados temas. Sin embargo, estos manuales, igual que
los destinados a 3°, 4° de primaria o 1° de secundaria (clasa a Ill-a, clasa a
IV-a o clasa a V-a) no han sido estudiados con todo detalle ya que no eran

en principio objeto de nuestro interes.

El manual publicado por Cristina Hancu, al que nos estamos refiriendo aqui
y destinado a alumnos de 1°° de Bachillerato, coincide, en cuanto a la
estructura, con el siguiente, de 2° de Bachillerato que vamos a examinar a
continuacion. Las lecciones estan divididas en tres partes: lista de
vocabulario, gramética y texto. La primera parte, correspondiente al
vocabulario, contiene una lista de palabras acompafiadas de sinénimos y
ejemplos que los alumnos tienen que memorizar. A lo largo del texto
introducido, también aparecen entre paréntesis traducciones al rumano de

algunas palabras, lo que representa una novedad en este tipo de manuales.

El otro manual (Badiceanu, T., Cherebetiu, A., Ionescu, 1., 1990-1996).

objeto de nuestra atencion esta destinado a 2° de bachillerato (clasa a X-a)
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bivosit Leage Hubliet@n 1990 y tuvo varias reediciones: 1992, 1994, 1996, todas
idénticas segin hemos comprobado en las ediciones que hemos podido
consultar. Este manual es parecido al anterior por lo que se refiere a la
estructura y por la importancia que se le otorga al vocabulario. Aura Paus
sefiala la tendencia de ese manual de introducir el vocabulario en forma de
listas de palabras. Segun ella, este proceso va relacionado con el método
gramatica-traduccion y no con el estructural. De hecho, las lecciones
empiezan con una lista de palabras traducidas al rumano y utilizadas en los

ejemplos.

Las lecciones estan estructuradas en tres partes: |. Aprendamos nuevas

palabras, 1. Gramatica y Ill. Texto.

La primera parte contiene, como ya hemos comentado lineas mas arriba en
relacion con el anterior manual, una lista de palabras y los ejemplos
correspondientes a cada una de esas palabras, lo que nos recuerda algunas
caracteristicas de la metodologia gramatica-traduccion. Precisamente una de
las més importantes es que el léxico se introduce en torno a un tema comun
0 a una familia Iéxica. Inmediatamente después se proponen ejercicios que
trabajan esas palabras y otras. Los ejercicios son la mayoria estructurales, de
rellenar huecos, de completar frases, de buscar antonimos o sinénimos.
Tampoco faltan los ejercicios de traduccion, pero esta vez las frases

propuestas para ser traducidas contienen los sintagmas ya estudiados.

En la segunda parte, referida a la gramatica, se sigue, por lo general, el
mismo modelo utilizado en el libro anteriormente analizado, es decir,
primero se enuncia el ejemplo y después, en un cuadro, se presentan las
reglas gramaticales correspondientes al tema tratado. A continuaciénse
proponen ejercicios de transformr frases, de contestar a preguntas cerradas
para trabajar el tema gramatical introducido, de completar frases segun el

modelo, rellenar huecos, etc.
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bivosit Ledfn fa'fdrceérd “parte, el texto contiene, ademas de la informacion, algunas
ilustraciones, sobre todo fotografias, un material adaptado expresamente
para uso didactico. Al final del texto nos encontramos con un intento de
conversacion guiada que consta de preguntas relacionadas con dicho texto
cuyas respuestas son faciles de encontrar. Partiendo del texto, también se
piden traducciones de diferentes fragmentos y se requiere que los alumnos
formulen preguntas relacionadas con la informacién proporcionada.
Ademas, igual que en el manual anterior, también se trabaja la expresion
escrita. La actividad se inicia con algun tema abordado en el texto e incluso,
por primera vez en este tipo de manuales, encontramos pautas para el
contenido de la redaccion. Las traducciones tampoco faltan e incluso, en

algunas lecciones, se introducen lecturas complementarias.

Como diferencias destacables entre los dos manuales estudiados podemos

mencionar las siguientes:

El contenido de los textos que, en el caso del primer manual, contiene tanto
fragmentos de cariz nacionalista como también otros de tipo préactico, en

éste, son en su mayoria de tipo literario.

Las palabras introducidas en forma de listasa de palabras se traducen al
rumano en el segundo manual, en el primero se ofrecen por lo general

sinGnimos.

Aunque en general el nimero de ejercicios presentes en los dos manuales es
parecido, quiza menor en el primer caso, podemos comprobar que en los dos

manuales se aconseja el uso del diccionario.

Ademas de los ejercicios estructurales presentes en los dos manuales
(rellenar huecos, completar y transformar frases, etc.), en el primero se
introducen crucigramas, ejercicios de relacionar dos columnas,

conversaciones guiadas. Por tanto, teniendo en cuenta el afio de publicacion
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biposit Legq1980 €1 ptimer manual analizado puede considerarse bastante innovador

para su época por las actividades practicas que plantea.

El siguiente manual incluido en nuestro estudio se titula Limba spaniola y
estd destinado a 3 curso de bachillerato. Este manual consta de 16
lecciones, mas 4 de revision después de cada 4 unidades, mas una de repaso

inicial y una de repaso final.

En el indice, ademéas de la estructura del manual por lecciones también
vemos la estructura de cada leccion que incluye tanto contenidos

gramaticales, como de vocabulario, comunicativos o culturales.

En la unidad de repaso inicial se verifican diferentes formas verbales,
articulos gramaticales, contenidos gramaticales esencialmente, pero también
de vocabulario. Tampoco se descuida la expresion escrita porque en alguno
de los ejercicios se les exige a los alumnos que escriban una carta o que
describan a una persona. Teniendo en cuenta el afio de publicacion (1999) es
sorprendente encontrar ejercicios de traduccion ya que se supone que los

métodos que se deberian utilizar son los comunicativos.

A partir de la primera unidad (Espafia, entre tépicos y realidad) ya se
incluyen aspectos culturales, dado que las primeras ilustraciones
(fotografias) que se presentan, es decir los materiales adaptados para uso
didactico, contienen elementos socioculturales, caracteristicos de los
métodos comunicativos. Confesamos que es grato encontrar aspectos
culturales en las actividades que se plantean, aun tratandose de un manual
del afi01999. Podemos afirmar por lo tanto que se combinan tanto los
métodos comunicativos, apoyados esencialmente en elementos culturales,
aungue sigue recurriénndose también al método gramaética-traduccion por

los ejercicios que se plantean.

A continuacion se explican algunas palabras del vocabulario relacionadas

con el texto: Espafia: datos geograficos. A partir del texto se crean
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bivosit Leoaptividadesde verdadero o falso, de completar frases, de relacionar o
identificar palabras. Inmediatamente después se introducen algunos
conceptos gramaticales (formas verbales haber/estar, adverbios,
preposiciones, gentilicios) que a posteriori se practican a través de ejercicios
de rellenar huecos o de transformar frases. Comprobamos asimismo en estos
manuales el uso de los métodos estructurales igual que ocurria en los
manuales de francés publicados durante el periodo comunista, y examinados
en un estudio®® anterior, cuyos datos fueron presentados en un coloquio de
la APFUE®. Hay que mencionar que a lo largo del libro también se
introducen materiales auténticos o modificados para el uso didactico (como
por ejemplo el mapa de la pagina en el que el alumno tiene que indicar
direcciones). Ademas de transformar frases, los ejercicios estan disefiados
de tal manera que los alumnos conozcan ciertos estereotipos acerca de
diferentes regiones de Espafia. Por ejemplo, en el ejercicio 8 de la pagina
15: El valenciano tiene fama de estar siempre de fiesta. EI madrilefio acoge
bien a los extranjeros y gasta demasiado.Al vasco le gusta comer mucho y
bien. El catalan es persona de mucha iniciativa y decision. El andaluz

ofrece todo lo que tiene sin pensarlo dos veces.”

Al final de la primera leccion, igual que en todas las del resto del manual, se
practican la expresion oral y escrita. Las actividades que se crean son
actividades abiertas donde los alumnos deben comentar a partir de un texto
0 contar alguna experiencia. La mayoria de actividades se desarrollan en

grupo, pero también existen actividades individuales.

En lineas generales, ése es el disefio y la estructura de las actividades
presentes en este manual. Podemos concluir afirmando que se trabajan tanto

los contenidos linguisticos (gramaticales o Iéxicos), los comunicativos (que

*® Luminita Felicia Tunsoiu (2012) “La ensefianza del FLE en Rumania a partir de 1950:
estudio de la situacion a través del andlisis de manuales utilizados en el sistema escolar”,
XXI Colloque de I’APFUE, Barcelona-Belaterra, pp. 486-495.
*’Asociacion espafiola de profesores de francés de la universidad espafiola; actualmente:
AFUE (Asociacion de francesistas de la universidad esparfiola).
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bivosit Leagyy glgtii6s*Cados se pueden considerar funcionales) y no en Gltimo lugar los
culturales, y que el material que se ofrece es bastante completo. Tal y como
queda reflejado anteriormente, la estructura y las actividades creadas son del
mismo tipo, con pequefas excepciones: algunas veces, ademas de la lista de
vocabulario presente en el texto, se introducen algunos sinénimos. Se
utilizan asimismo dictados y se recomienda el uso del diccionario, aspectos

gue consideramos positivos para el trabajo tanto fuera como dentro del aula.

El otro manual al que prestaremos atencion, del mismo nivel que el anterior,
fue elaborado por la Editorial Didactica y Pedagdgica en el afio 1977 y
reeditado en 1995 por la Profesora Flavia Angelescu. Este manual consta de
2 revisiones iniciales, 2 repasos tras un nimero determinado de lecciones
(después de la leccion 11 y la 20), 20 lecciones, un repaso final, material
auxiliar y algunas nociones de vocabulario ordenadas alfabéticamente al
final del libro. Las lecciones guardan mas o menos la misma estructura a lo
largo del manual. El titulo (algin aspecto gramatical en concreto) muestra
claramente el papel que tenia la gramatica en estos manuales cuando estaba
considerada el eje principal mientras que en los manuales actuales, sin dejar
de considerar su importancia, se trata como un elemento mas. No hay que
olvidar que entonces los conocimientos gramaticales se transmitian sobre
todo de manera deductiva, mientras que en la actualidad, como es sabido, se

impone una aproximacion esencialmente inductiva.

La primera leccion empieza con un ejemplo que contiene el aspecto
gramatical que se va a tratar y a continuacion, en un cuadro, se explican las
reglas. Se se introduce inmediatamente un texto titulado “Las fiestas en
Espafia” que estd vinculado al tema gramatical tratado, incluyendo las
perifrasis verbales. Pero los ejercicios que se plantean a continuacién no
estan relacionados, los ejemplos estan sacados del contexto y disefiados para
que el alumno reconozca la forma gramatical y no para que se pueda
desenvolver mejor en situaciones reales. Cinco de los ejemplos propuestos

contienen ejercicios de ese tipo, el sexto pide que los alumnos hagan un
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biposit Leggbsuimel dé%Séis lineas del texto y el séptimo estd formulado asi: “Haz diez
preguntas al texto.” Suponemos que se trata de hacer diez preguntas
relacionadas con el texto al compafiero, pero tampoco se especifica de qué
tipo de preguntas se trata. Relacionado con este punto, aprovecho para
apuntar que sobre todo hoy en dia se le otorga mucha importancia al hecho
de que el profesor formule instrucciones precisas para que el alumno sepa
en cada momento lo que debe hacer. Si el alumno no recibe instrucciones
claras no podra contestar, lo que puede llevar a que se desanime y que no

participe.

Los ejercicios restantes, los ultimos dos, son de traduccion, los alumnos
deben traducir fragmentos de texto descontextualizados del espafiol al

rumano y al revés.

De vez en cuando se introducen en el texto, entre paréntesis o comillas,
traducciones de diferentes palabras en rumano o incluso aparecen
directamente palabras rumanas: La “doina” es uno de los tipos de cancion
lirica mas antiguos (p.14); [...] que a lo mejor (poate) necesita alguien para
atender las mesas /...] (p.14); “/...] El aerolito ha ocasionado [...], un
destrozo (distrugere) extranio [...] (14). En algunas ocasiones, ademas de
los ejemplos ya mencionados, que son comunes en todas las lecciones,
también se requieren comentarios de texto (ej. 4/p. 16) o buscar sinénimos y
antonimos de palabras presentes en el texto. De vez en cuando también se

recomienda el uso del diccionario.

No faltan tampoco los textos literarios. Entre los autores que aparecen
mencionamos a: Rafael Alberti (Cancion 5, Poesias completas), Camilo
José Cela (Viaje a Alcarria), Juan Antonio de Zunzunegui (Esta oscura
desbandada), Miguel Delibes (El disputado voto del sefior Cayo), Gonzalo
Torrente Ballester (Cronica del rey pasmado), Miguel de Unamuno
(Castilla: sus ciudades y su raza, Andanzas y visiones espafiolas), Juan

Ramon Jimenez (Platero y yo), Gabriel Garcia Marquez (Mi lucha con los
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birosit Legtiiufoied por un pescado, Relato de un naufrago), Antonio Machado (A un

olmo seco, Campos de Castilla), Pio Baroja (Mi adolescencia).

El ultimo manual analizado, destinado al ultimo curso de bachillerato (clasa
a XllI-a) fue elaborado por primera vez en 1978 por la editorial Did4ctica y
Pedagdgica y reeditado por la profesora Flavia Angelescu en 1995.
Disponiendo de las dos ediciones pudimos comparar los materiales extra
que se introdujeron y los que faltaban en la segunda ediciéon. Lo que nos
interesa comentar es que el manual original contenia textos de clara
imposicion comunista, de cariz nacionalista o acerca de los avances
tecnologicos que ha conocido la humanidad e incluso de orientacion de los
jévenes hacia el ambito industrial que fueron suprimidos en la reedicion de
1995. Podemos citar titulos como los siguientes: El prestigio internacional
de Rumania, Hacia una sociedad multilateralmente desarrollada (I y 1), La
participacion activa de la juventud en la vida social de la patria, Han
transcurrido 21 afios, Ha nacido el turismo geriatrico, Petroquimica, Los
objetos que hablan, Me agrada el paisaje rumano.Veamos un fragmento
extraido de uno de estos textos:

El invitado comenz6 por hablar del prestigio internacional de Rumania

como consecuencia de su politica exterior de paz y de colaboracién entre
todos los paises.

A continuacién, subrayé que la politica internacional de nuestra patria tiene
como fundamento los principios de la soberania y la independencia
nacionales, la igualdad de derechos, la no ingerencia® [injerencia] en los
asuntos internos de otros paises, y ventajas reciprocas. (Duhdneanu &
Luciliu: 3):

Este fragmento pertenece al texto titulado El prestigio internacional de
Rumania y el que sigue pertenece al texto Hacia una sociedad socialista
multilateralmente desarrollada (1) (Duhaneanu &Luciliu: 7):

Actualmente, el forjamiento de la sociedad socialista multilateralmente

desarrollada se despliega en Rumania sobre la base del Programa adoptado
por el Partido Comunista Rumano en su XI Congreso. Este Programa

% E| término correcto es “injerencia”.
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Piposit Legal: T Lyard“las lineas generales del desarrollo de Rumania en todos los
dominios por un periodo de 20-25 afios. ES por primera vez que este pais
dispone de un programa de perspectiva de tal envergadura, elaborado a la
luz de las exigencias superiores de la civilizacion contemporanea y sobre la
base del andlisis cientifico de los recursos y las necesidades del pueblo
rumano. La realizacién del programa marcara una etapa esencial en la
historia de la sociedad rumana, etapa en la cual se creardn las condiciones
para la edificacién del comunismo en Rumania.

El Gltimo fragmento al que haremos referencia, también muy representativo,

pertenece al texto La participacion activa de la juventud en la vida social de
la patria:

1. La juventud rumana, como resultado del sano ambiente social en que crece

y se forma, estd animada de poderosos ideales de progreso y de desarrollo

social, demuestra su amor a la patria y al pueblo, su abnegacién en el

trabajo, espiritu de sacrificio, debido a una alta preparacién cultural-

cientifica, y politica de la comprension de su papel y de su lugar en la
sociedad (Duhaneanu & Luciliu : 14):

Todos estos textos desaparecieron en la edicion del afio 1995 en la que solo
se mantuvieron los textos literarios. Por cierto que no faltan tampoco
ejercicios creados para trabajar el texto, entre los cuales los estructurales y
los de traduccién, aunque en menor proporcion que en los manuales
anteriores ya que este manual contiene ademas de los textos de ideologia
comunista numerosas referencias literarias, fragmentos de textos literarios,
una tabla sindptica literaria y unas notas historicas al final del libro, por lo
que se considera uno de los manuales que se utilizaban para impartir

literatura.

Algunos de los autores que aparecen son: Menéndez Pidan (Romance VI),
Don Francisco de Quevedo (La vida del buscon), Miguel de Cervantes (El
retablo de las maravillas), Lope de Vega (Peribafiez y el Comendador de
Ocafia), Cadalso (Cartas marruecas), Mario Vargas Llosa (La casa verde),
Mario Benetti (Es imposible matar la cultura) y algunos textos
complementarios de Gabriel Mir6 (Campos de Tarragona), Pio Baroja y
Nessi (Un pueblo vasco), Armando Palacio Valdés (Paisajes de Andalucia)

etc. a través de los cuales se ensefiaba la cultura espafiola.
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Diposit 2sgorichidioRes’

Las conclusiones de este andlisis resultan, por lo general, bastante
satisfactorias, ya que, teniendo en cuenta los afios de publicacion (1977-
1999), los manuales aportan elementos suficientemente innovadores para su
época: materiales auténticos adaptados para uso didactico, conversaciones
guiadas, organizacion por temas, aunque centrados en aspectos
gramaticales. Algunos de los textos presentan caracteristicas en las que se
aprecian influencias nacionalistas propiciadas por la ideologia comunista y
otros representan verdaderamente muestras de materiales Utiles que incluso
se podrian usar en la actualidad (Espafa, entre topicos y realidad) porque

podrian propiciar debates e incitar asi a los alumnos a participar.

La enseflanza del ELE en Rumania: uso de manuales espafioles mas

recientes

En una comunicacién® presentada en la Universidad de Barcelona, cuyo
tema versaba sobre la ensefianza del FLE en Rumania, asi como en péginas
anteriores de esta tesis insistiamos en que en el siglo XIX 'y la primera mitad
del siglo XX hubo un dominio total de la cultura y civilizacién francesas en
nuestro pais. Sin embargo, es cierto que “en los Gltimos cinco afios del
régimen de Ceausescu, aunque no existiera una prohibicion explicita, la
ensefianza de lenguas extranjeras se enfrentd con muchas dificultades, dada
la voluntad del régimen de cerrar el pais y aislarlo del exterior. Después de
la revolucién de 1989 se facilité la difusion de lenguas extranjeras [...]"%.
El ruso, a partir de 1944, habia ocupado también un lugar primordial dentro
del &mbito de la ensefianza de lenguas extranjeras. A partir del afio 2003 sin
embargo, la situacion cambia y el inglés empieza a imponer su hegemonia.
En ese mismo afio se introduce el tercer idioma moderno a partir del decimo

curso (correspondiente al segundo curso de Bachillerato) e idiomas como el

61 XXI Colloque de I’APFUE: “Les mondes du frangais 23, 24 y 25 de mayo de 20127,
Universitat de Barcelona.
$2Ministerio de Educacién y Ciencia, El mundo estudia espafiol, 2006, p.343.
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biposit Legjtdliand Y el’éSpafiol empiezan a ganar terreno, de modo que actualmente el
idioma de Cervantes es uno de los idiomas extranjeros ensefiados en el
sistema educativo rumano, tanto a nivel de ensefianza secundaria y

bachillerato como en la universidad.
Analisis de materiales: estudios anteriores

Tras este recorrido introductorio por la situacion de la ensefianza de lenguas
extranjeras en Rumania es el momento de centrar nuestra atencion en casos
mas concretos, el analisis de materiales utilizados para la ensefianza del
ELE. En un anterior capitulo hemos puesto de manifiesto como los
manuales utilizados para la ensefianza de francés durante el periodo
comunista eran un claro reflejo de la situacién del FLE en Rumania en esa
época y hemos intentado detallar las caracteristicas de los materiales
utilizados en ese tipo de ensefianza. Por lo tanto, consideradamos pertinente
intentar observar ahora con todo detalle algunas caracteristicas de los
manuales que se utilizan actualmente para la ensefianza de ELE, en una
época de continuos cambios y constante evolucion en todos los campos,

incluido el de las lenguas extranjeras.

Antes de pasar a la descripcion de los manuales elegidos para nuestro
estudio conviene hacer un breve repaso historico de anteriores trabajos
relacionados con el tema que estamos tratando. Por falta de espacio y sin
poder abarcar todos los que nos podrian resultar de especial interés solo

enumeraremos algunos, que han estado mas a nuestro alcance.

En el MCRE (2002), acerca de lo que deberia ofrecer un manual de lengua

extranjera, se mencionan las siguientes ideas:

- Los fines y objetivos del aprendizaje deberian fundamentarse en la
apreciacion de las necesidades de los alumnos y la sociedad.
- Los programas de ensefianza (manuales, modulos, lecciones,

tareas...) pueden hacer propuestas dirigidas hacia aspectos
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biposit Legal: T 1M4518i4les”, siempre procurando garantizar que los objetivos o
competencias parciales se vinculan e integran adecuadamente en la
competencia global.

- Los fundamentos sobre los que se construyan dichas propuestas
deberian, preferentemente, declararse explicitamente y deberian, en

cualquier caso, ser examinados con detenimiento por el usuario.

Joseba Ezeiza Ramos (2004), partiendo del MCRE, nos propone un
cuestionario detallado que implica varias perspectivas acerca de como
deberia ser evaluado un manual o cualquier material que el profesor desee
emplear en clase. Se trata de un estudio experimental que pretende ser un
punto de apoyo para la seleccion de materiales de espafiol como lengua
extranjera. El autor, Joseba Ezeiza Ramos (2004:4), reconoce la dificultad
que supone la eleccion del material empleado:

Todos somos cada vez mas conscientes de la importancia de ajustar

nuestras propuestas de ensefianza a las caracteristicas y necesidades

prioritarias de los alumnos. Afortunadamente, cada vez contamos en el

mercado con una oferta de materiales mas amplia lo que nos ofrece la
posibilidad de responder a dichas demandas de forma mucho mas ajustada.

En cualquier caso, nos siempre resulta evidente qué aporta cada manual vy,
a primera vista, no es facil determinar cuél es el valor afiadido de cada
propuesta. Ademas, en la mayoria de los casos, encontraremos dentro del
manual diferentes tipos de lecciones que, por su disefio y caracteristicas,
cubriran, potencialmente, areas de curriculo distintas y plantearan diversas
maneras de abordar el aprendizaje.

En Espafia, el ambito de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera es
un tema de especial interés, acrecentado uUltimamente por el aumento
continuo de la inmigracién. Autores como R. Ezquerra, (1974) se han
preocupado siempre por el campo de la didéactica del ELE intentado
mejorarlo en todos los aspectos. En uno de sus primeros trabajos
encomendados por la AEPE® pretendia comprobar los resultados que las

diferentes metodologias didacticas ofrecen al aplicarlas en el aula y cémo

83 Asociacién Europea de Profesores de Espafiol.
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bivosit Leoafactan’ 61105 procesos de adquisicion de una lengua las diferentes técnicas

didacticas que se pueden experimentar en los huevos manuales.

En una Escuela Secundaria de Nueva York se realizé un trabajo de especial
interés para nosotros, el estudio de Ramirez y Hall (1990) en el que los
autores se plantean la revision de los libros de ensefianza del espafiol
publicados en Ameérica para su utilizacion como libros de texto. El analisis
que Ramirez y Hall llevaron a cabo en manuales estadounidenses
incorporaba a la descripcion del disefio curricular una perspectiva

sociocultural y otra sociolinguistica.

Maria José Rueda Bernao (1994) mostré en su trabajo los resultados del
primer intento de aplicacion de los mismos criterios para la evaluacion de

libros de texto realizados y utilizados en Espafia para la ensefianza de ELE.

El siguiente estudio que examinaremos es el de Areizaga Orube (1997) que
elabora su tesis doctoral siguiendo en su analisis de manuales algunos de los
criterios que recordaremos mas adelante. Hemos tomado como referencia en
nuestro analisis algunos de esos criterios, y otros de M. C. Fernandez,
(2004), pues consideramos que entre todos ofrecen una perspectiva bastante

amplia y completa de los criterios que un manual escolar deberia reflejar.

En Europa, como bien describe Joseba Ezeiza Ramos (2007:2) existen
varias iniciativas para ordenar y unificar los criterios que los materiales
deberian seguir. Estos trabajos promueven especialmente una perspectiva
abierta y flexible de la metodologia de ensefianza de lenguas.

En este contexto en el que la diversificacion y la especializacion parecen
tener gran relevancia se plantea, finalmente, la necesidad de establecer una
serie de criterios de calidad que sirvan de referencia para las lineas de
trabajo encaminadas al desarrollo de materiales en el futuro. En el ambito
europeo existen varias iniciativas de este corte. Entre ellas destacan la guia
para autores de materiales que acomparia al documento principal del Marco
de referencia (Hopkins, 2000), las orientaciones de Consejo de Europa para
la elaboracion de materiales (Fenner y Newby, 2000 y 2007), y el
protocolo para la evaluaciéon de materiales y programas elaborado por la
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Piposit Legal: T Lydyeiacion AGERCEL, segln el modelo europeo de calidad total conocido
como EFQM (Agercel, 2000).

El propio Joseba Ezeiza Ramos (2007:4,5) enumera algunos criterios que
representan una recopilacion de los criterios mencionados por otros autores

y que nosotros intentaremos seguir en nuestro trabajo.

Otras cuestiones que planteamos no solo en este apartado sino a lo largo de
todo nuestro trabajo son las cuestiones planteadas por Marta Baralo (2011)
que examina algunas actividades del manual de E/LE Rapido. Su analisis y
otros que hemos examinado representan un punto de partida para nuestro
estudio ya que se trata también de manuales editados en Espafia que se
utilizan en Rumania. Ademas de las conclusiones extraidas se exponen al
mismo tiempo ciertos aspectos psicolingiisticos que tienen que ver con el
proceso de ensefianza en si y concretamente con la ensefianza de espafiol
como lengua extranjera. Se parte de la idea que la competencia linguistica
comunicativa se adquiere de manera inconsciente por unos “laberintos

psicolingiiisticos”, sensibles a ciertas muestras de lengua.

Segln la autora, Marta Baralo (2011:4-6), en el momento de elegir
materiales para su clase el profesor podria plantearse las siguientes

preguntas:

a. ¢Qué tipos de aprendizaje tienen lugar en el
proceso de apropiacién de una lengua extranjera?
¢Con qué tipos de conocimientos de la
competencia linguistica comunicativa se asocian?

b. ¢En qué consisten los procesos psicolingisticos
de input, intake y output?[Teoria
cognitival:Aprender a comunicarse implica
ejecutar una jerarquiaorganizada de tareas]

c. ¢Qué caracteristicas deberian tener las muestras

de lengua de los materiales didacticos para que
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biposit Legal: T 1774-2014 pueden facilitar la adquisicion de ELE, segln las

investigaciones de las teorias de adquisicion y
aprendizaje de lenguas?

d. ¢Cuénto esfuerzo cognitivo costara al alumno
realizar la actividad en condiciones regulares y
cuantas veces tendria que hacerla para que quede
almacenada y disponible para su uso la estructura
estudiada?

Las preguntas formuladas pertenecen tanto al ambito de las lenguas
extranjeras como al de la psicologia que, segun nuestra opinion deberian

establecer una relacion muy estrecha.

Otras preguntas que se plantean autores como Susana Pastor Cesteros y

Ventura Salazar Garcia (2002:11) a la hora de elegir un libro de texto son:
-A quién va dirigido, edad e incluso procedencia del alumno.
-Qué es realmente lo que se le quiere ensefar.
-Qué espariol ensefiamos.
-Qué método vamos a seguir.
-Como vamos a secuenciar los contenidos.
-En qué tiempo queremos que adquiera esos contenidos.

Tambien nos hemos servido en nuestro estudio de otros anélisis descriptivos
como es el caso de Maite Hernandez Garcia y Felix Villalba Martinez
(2003) que analizaron manuales didacticos para la ensefianza de espafiol a
inmigrantes. Pero ya que se trata de una aproximacion pedagdgica diferente,

esta vez centramos mé&s nuestra atencion en la forma y no en el contenido.
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biposit Legag: gard’cofiprender mejor la diferencia entre materiales auténticos y
materiales con fines didacticos también consultamos a Enrique Luis Melone

(2000:1) que los define de la siguiente manera:

a- Los materiales auténticos, sin un proposito pedagdgico: textos de
periddicos o revistas, cuentos, publicidades, grabaciones de radio, musicas,

folletos turisticos, videos de peliculas, etc.

b- Los materiales con fines didacticos: el libro de texto, las cintas

con los dialogos, los videos que acomparian al libro, etc.
El mismo autor propone dos formas de evaluar el material:

a- subjetivamente: nos dejamos llevar por la presentacion, las ilustraciones,

los temas.

b- objetivamente: observamos la estructuracion de los contenidos dentro de
la unidad, el modo cdmo se presentan las estructuras gramaticales, el tipo de

ejercicios propuestos, etc.

También hemos tenido en cuenta estudios como el de Cristina Ortiz
Rodriguez (2008:2) que intentaban “ilustrar la forma en que los manuales de
ELE proponen un aprendizaje progresivo de la comprension lectora y de la
expresion escrita a partir de una serie de ejercicios que vamos a presentar
organizados en distintos tipos segln la tarea que se propone en cada uno de

ellos.”

Se han analizado manuales como los siguientes: Prisma comienza, Nuevo
ven 1, Primer Plano 2 y Eco A1+A2 (nivel de usuario basico); Nuevo ven 2
y Primer plano 3 (nivel de usuario independiente); y Suefia 3 y Primer Plano

4 (nivel de usuario competente).

La autora, Cristina Ortiz Rodriguez, acerca de su trabajo, (2008:14)

concluye:
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Piposit Legal: T L74~¢fli¢ nosotros hemos podido observar en este anlisis es que en la
ensefianza, aprendizaje y evaluacion de estas dos actividades
comunicativas y en el trabajo de los textos que en cada una se presentan
(en la comprensién lectora, como apoyo y parte del proceso de aprendizaje
de la misma y, en la expresion escrita, como producto final de la actividad),
los manuales aportan las herramientas de trabajo fundamentales para
desarrollar este proceso. Lo hacen de manera que se combinan diferentes
tipos de ejercicios como los que acabamos de ver en el caso de la
comprensién lectora e interactuando, en muchas ocasiones, con el proceso
de aprendizaje de la expresion escrita.

Andlisis de materiales: algunos manuales editados en Espafia que se

utilizan en Rumania

Por materiales entendemos (Fernandez Lopez, 2004:724) los instrumentos
complementarios que se elaboran con el fin de proporcionar al alumno y al
profesor un mayor apoyo tedrico o practico relacionado con un aspecto
puntual y especifico del aprendizaje de la lengua.Por otra parte, nosotros lo
utilizamos en un sentido mas general, para describir todo tipo de materiales,
sean manuales, materiales complementarios audio o visuales, fichas o

cualquier elemento que sirva como apoyo para la clase.

Tras escudrifiar en todo detalle el contenido de los manuales de tipo
tradicional utilizados para la ensefianza de FLE durante el periodo
comunista, tomamos la decisién de tomar como referencia, en este caso,
manuales de uso reciente destinados a la ensefianza de ELE. La
aproximacion anterior sirve en cierto modo de base a la que ahora
presentamos aqui, aungue hay que dejar claro desde un principio que los
manuales en cuestion no comparten muchas de sus caracteristicas. Los
métodos actuales no han dejado de evolucionar en los ultimos afios y, por lo

tanto los autores de manuales se han tenido que ir adaptando a los cambios.

No hay que olvidar que con posterioridad a la revolucion de 1989 se produjo
un cambio radical en Rumania en todos los campos, siendo la ensefianza de

lenguas extranjeras uno de los “afectados”. Este cambio se ve reflejado
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biposit Leatantd en’fosHifétodos empleados como en los manuales utilizados a partir de
entonces. De la ensefianza de orientacion ideologica reflejada incluso en los
textos utilizados para la ensefianza de lenguas extranjeras se dio el paso a un
tipo de ensefianza mas abierto, mé&s comunicativo. La reforma iniciada entre
1990-1994 dio lugar a numerosos cambios, incluidos los de los libros de
texto y manuales escolares. La comercializacion de manuales elaborados

fuera del pais fue un factor no despreciable dentro de ese proceso.

Antes de pasar a examinar los manuales escogidos conviene destacar que el
objetivo final de los diferentes tipos de andlisis nunca es cuestionar el
trabajo de los autores de manuales o materiales, sino intentar describir en
gqué momento o0 en qué grupos resulta mejor la aplicacién de un manual

frente a otros.

En diferentes liceos bilinglies de Rumania, ademas de manuales elaborados
en el pais, se utilizan otros editados en Espafia como son los siguientes:
ABANICO, PRISMA, ECO, SUENA, EL VENTILADOR, AVANCE,
CUMBRE. Los que estdn en cursiva son objeto de atencidon en nuestro
estudio. Ademas de hacer uso de estos manuales los profesores también
emplean fichas de trabajo en la elaboracion de los cuales siguen las
instrucciones de la Embajada de Espafia en Bucarest, con la cual mantienen

una estrecha relacién.

Hemos tomado como referencia manuales dirigidos a alumnos del curso
avanzado de lengua con el propdsito de observar cémo se adapta cada
manual a las exigencias del MCER®.

ABANICO

Se trata de un manual destinado a alumnos del curso avanzado de espaiiol
lengua extranjera que intenta explotar todas las habilidades del alumno. Esta

dividido en 12 unidades. Este manual abarca sobre todo contenidos

% Marco Comtn Europeo de Referencia de la Lenguas
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biposit Leapmunicativds vy linguisticos, dejando de lado los contenidos culturales,

exceptuando los casos en los cuales se trabajan algunos aspectos literarios.

Después de esta vision general, en un analisis mas detallado de las
actividades se puede constatar la ausencia de la L1. Ademas del vocabulario
utilizado en funcion del tema introducido también se tiene en cuenta el
contexto en el que se desarrollan las diferentes acciones. Del mismo modo,
se han intentado abarcar ademas varios registros. En cuanto a la inclusion de
habilidades propias de los destinatarios a los que va dirigido el manual, hay
gue mencionar que se trata de actividades simples de describir, dibujar etc.,
actividades que corresponden a un uso real de la lengua. De vez en cuando
las actividades se intentan personalizar para que los alumnos se sientan
identificados y deseen participar. En los ejercicios se integran modelos de
lengua reales, auténticos como por ejemplo el juego o la ficha de la
comisaria, para que el estudiante pueda realizar comodamente y de manera
“rentable” las actividades. En cambio, modelos de lengua que recojan
diferentes variedades de lengua de Hispanoamérica no se encuentran mas
que esporadicamente, pero aun asi, otras variedades de lengua como el
registro formal e informal si que se emplean con alguna frecuencia. Si
centramos nuestra atencion en el tratamiento de la gramatica podemos
especificar que ésta se introduce de manera inductiva, igual que el léxico
nuevo presentado. En cuanto a la ejercitacion formal, se hace hincapié en las
explicaciones, tanto léxicas como gramaticales que resaltan porque estan
disefiadas en un cuadrito de otro color. Por lo general, hay un equilibrio de
las cuatro destrezas, quiza en menor proporcién en lo que atafie a la
expresion escrita y también se hace uso de la interaccion oral. Asimismo, se
incluyen materiales auténticos como la entrevista de radio, el juego o el
carné de estudiante que se consideran relevantes para el tema que se trabaja.
Referente a las cuestiones socioculturales que se integran, destacan solo los

aspectos literarios que estan relacionados con el tema tratado.
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birosit Ledfp duahtt @°lds temas introducidos en este manual, el nimero, igual que en
los demés manuales, es de doce. Sin embargo, si examinamos mas
detalladamente el vocabulario empleado, los tres manuales no coinciden.
ABANICO y PRISMA ponen el acento en la descripcion fisica y de la
personalidad, aunque el segundo utiliza un Iéxico perteneciente a un registro
diferente, el de la caricatura. Aun asi, el tema gramatical introducido en la

primera unidad es el mismo — el uso de los verbos SER/ESTAR.

CUMBRE, a diferencia de los otros dos manuales, opta por un Iéxico juvenil
y un tema gramatical diferente. Lo mencionado anteriormente es solo una
pequefia muestra de la adaptacion de cada manual a las exigencias del
MCER. Evidentemente, no tenemos la posibilidad de analizar en todo
detalle todos los temas trabajados. En nuestro estudio solo pretendemos
ofrecer una descripcion general de cada manual para que los profesores, a la
hora de elegir alguno de estos manuales para sus clases, conozcan algunos
aspectos que quizas, quedan mejor reflejados con la ayuda de los criterios

con los que los hemos examinado.

PRISMA

Se trata de un manual dirigido a alumnos del nivel C1 (consolida). A
diferencia del manual anteriormente estudiado, en esta ocasion se indica el
nivel conforme a las directrices del MCER, el otro especificando solo que se
trata de un curso de nivel avanzado. En la presentacion del manual se
enumeran algunos de los objetivos propuestos: “el alumno aprende a....”.
La organizacion, desde el punto de vista formal, es muy simple: cada
actividad estd marcada con un icono que indica la destreza que se va a
emplear, la distribucion en clase sugerida por los autores (solo, parejas,
grupos pequefios, grupo de clase). Si miramos de forma mas detallada el
contenido, podemos destacar que aunque cada unidad tenga autonomia, se

recogen de vez en cuando tanto contenidos gramaticales, como léxicos y
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bivosit Leafhincidriafesdé las unidades anteriores (retroalimentacion). En cuanto a los
contenidos comunicativos, podemos notar una presencia escasa debido al
nimero mas elevado de actividades individuales presentes en este manual.
Esta vez, a diferencia del manual anterior, se les da mas importancia a los
aspectos socioculturales, como por ejemplo, el humor en el mundo hispano
o la diversidad cultural reflejada por medio de chistes que hablan sobre el
carécter de los vascos, catalanes, andaluces o madrilefios, pero también se
tienen en cuenta aspectos literarios. Se constatan por tanto diferencias y
semejanzas entre los dos manuales estudiados porque por una parte
coinciden en los contenidos gramaticales y funcionales que emplean, pero
por otra difieren en los léxicos y culturales. Un aspecto positivo, a
diferencia de ABANICO, es que en este manual se fomenta el uso del
diccionario, lo que nos lleva a afirmar que el practicar los conocimientos
nuevos no se acaba en el aula, sino que se intenta promoverlos incluso fuera
de clase. Si no nos referimos a los demas aspectos tratados en el otro manual

es porgue los dos manuales coinciden en ese punto plenamente.

CUMBRE

Se trata de un manual destinado a alumnos del nivel superior de lengua,
orientado a los jovenes. Desde el punto de vista formal comprobamos una
presencia de imagenes relativamente destacable, igual que en los manuales
anteriormente analizados. También se incluyen algunos mapas elaborados o
adaptados en funcion de la actividad en la que se emplean. Los cuadros de
color, igual que en los casos anteriores, sirven para destacar algunas
explicaciones nuevas y definir diferentes partes de una misma actividad. En
cuanto a la estructura, podemos mencionar que las unidades se dividen en
cuatro partes: para entender, para consolidar, para perfeccionar, muestras de
Hispanoamérica que integran, al mismo tiempo, otras actividades. Parece
incluso que la numeracion de estas actividades integradas en cada parte de

la unidad empezando por 1 nos podria llevar a pensar que se trata de
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bivosit Leggjdfadés” distintas que no desempefian el papel de crear una tarea final,
como en el caso del manual ABANICO. A diferencia de los demaés
manuales, esta vez se trabajan mas la comprension escrita y oral y
solamente en algunas ocasiones las restantes. La composicion de los
ejercicios denota claramente el método empleado mas a menudo, el
estructural. EI motivo por el que sostenemos esta opinion es que por la
general se trata de ejercicios que consisten en sustituir palabras o
expresiones, en transformar frases seguin el modelo o en rellenar huecos. Por
tanto, la gramatica y el Iéxico se introducen esta vez de manera deductiva y

de vez en cuando se recurre a la lengua materna.

Conclusiones

Los tres manuales estudiados se dividen en 12 unidades que
compartimentan diferentes actividades y muestran un intento de adaptacion
de cada manual a las exigencias del MCER. Al mismo tiempo, cada uno de
estos manuales intenta proporcionar un equilibrio de todas las destrezas,
pero no siempre se obtienen resultados positivos. Ademas, comprobamos
gue aunque se trate de manuales que se dirigen a alumnos del mismo nivel

(avanzado) entre los tres estudiados se destacan diferencias notables.

Los manuales de ELE emplean por lo general el método comunicativo
adoptando un tratamiento inductivo de la gramética y el vocabulario,
exceptuando algunos ejercicios que ya hemos mencionado que hacen uso

con mas frecuencia del método estructural u otros métodos méas antiguos.
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biposit Legal: T 1774-493%Fncyesta realizada entre los estudiantes de la Universidad
Babes Bolyai sobre la metodologia y los materiales con los

que se trabaja®

Duracion del estudio. La recopilacion de datos se realiz6 entre 7 y 11 de
abril de 2014 y tuvo una duracién de una semana. Previamente a la
recopilacion se disefid la encuesta y después se introdujeron los datos

obtenidos y se analizaron.

Disefio de la encuesta. La encuesta correspondiente al anexo 2 contiene 14
preguntas divididas en 3 apartados: materiales, metodologia y experiencia

personal.

El primer apartado incluye 3 preguntas referidas al tipo de manuales,
soporte del aprendizaje de los estudiantes. Se desea averiguar si se trata de

manuales publicados por autores rumanos o espafioles.

El segundo apartado se compone de 7 preguntas que conciernen la
metodologia que se aplica o que utilizan los alumnos en sus estudios. Se
intenta investigar sobre el estilo de ensefianza adoptado por el profesor y los

métodos, las actividades que més utilizan los alumnos.

El tercer apartado consiste en 3 preguntas relacionadas con la experiencia
personal de los alumnos en su proceso de aprendizaje y el modo mas rapido

y eficaz de aprender un idioma extranjero.

Metodologia. La encuesta se repartio a alumnos de esparfiol y de francés del
primer, segundo y tercer afio de la especializacidon en Lenguas y Literaturas
Romaénicas de la Universidad Babes Bolyai de Cluj Napoca. Los profesores
responsables de los cursos précticos de lengua dedicaron 5-10 minutos de
sus horas de clase a nuestra encuesta®®. Sus alumnos contestaron

amablemente a las preguntas del cuestionario. Previamente se les explicd

65 .
Véase anexo 2
% Aprovechamos la ocasién para agradecer su colaboracion
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Pirosit Lespigr Toifd “ Tréésitaba sus respuestas, que los datos serian anonimos, la
estructura y la duracién aproximada de la encuesta. Respeto al léxico

utilizado, si habia palabras desconocidas me encargaba de explicarlas.

Hipdtesis: el uso actual de manuales y métodos de inclinacion tradicional y
estructural publicados por autores rumanos de prestigio. Dado que el uso de
manuales publicados por autores rumanos (en su mayoria profesores
universitarios rumanos) ha funcionado durante mucho tiempo, se sospecha
que existe una situacion de la ensefianza de idiomas extranjeros a medio
camino entre posiciones mas tradicionales y otras mas avanzadas, es decir

entre métodos tradicionales y métodos comunicativos.

Los primeros tres graficos reflejan las respuestas de los estudiantes del

primer afo de espafiol a nivel universitario.
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Grdfico 2.11: Variacion de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items 1-

El primer grafico muestra las respuestas correspondientes al primer apartado
titulado Materiales e interroga a los alumnos sobre los materiales con los

% Con un total de 28 estudiantes.
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birosit Leggyijeorgézaroh a estudiar espafiol y los que utilizan actualmente. Conforme
al gréfico, al empezar a estudiar espafiol los alumnos utilizaban tanto
manuales publicados por autores rumanos como espafioles, en cambio, en el
presente hacen mas uso de manuales publicados por autores espafioles. Si
hablamos del tipo de materiales que prefieren entre los visuales y los audios
gue se adaptan mas a sus necesidades notamos una breve inclinacion hacia
los materiales visuales. Obviamente, al disefiar esta encuesta pensamos cuél
seria la forma mas adecuada de describir la situacion de la ensefianza de los
dos idiomas implicados en el estudio. Ya que en un capitulo anterior,
referido a la evolucion del francés en Rumania pudimos disponer de las
conclusiones extraidas de la investigacion de Viorica Aura Paus que se
basaban en los programas oficiales correspondientes a cada curso, en este
caso optamos por examinar “la otra parte implicada”, los alumnos. Las
preguntas formuladas estan relacionadas con nuestro estudio acerca del
andlisis de manuales. Las primeras dos en concreto tienen que ver con
nuestro estudio de manuales mas antiguos, publicados por autores rumanos
pero también con otra linea de investigacion de manuales més recientes,
publicados por autores espafioles. Nuestro proposito era averiguar si los
manuales publicados por autores rumanos, que hemos tenido la oportunidad
de examinar, habian sido utilizados por los alumnos de la Universidad
Babes-Bolyai. Constatamos que la respuesta era afirmativa y que los
estudiantes los empleaban y los siguen empleando. La Ultima pregunta
formulada se plante6 a partir de haber comprobado en nuestro estudio la
falta de materiales visuales y sobre todo la ausencia de materiales audios.
Esto parece haber influido en la preferencia de los estudiantes hacia los

materiales visuales.
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Grdfico 2.21: Variacion de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items 4-
1168

El segundo grafico corresponde al apartado titulado Metodologia. La
primera pregunta en la que se intenta averiguar el estilo de ensefianza del
profesor muestra una indecision por parte de los alumnos. Algunos opinan
que se utiliza un estilo comunicativo y otros se inclinan por el tradicional.
Lo que podemos sospechar es que se combinan los dos métodos, pero, si
tenemos en cuenta el gréfico, predomina el tradicional.

Ya que suponiamos que el uso de manuales publicados por autores rumanos
de prestigio lleva implicito esencialmente el uso de métodos tradicionales,
no teniamos otra opcién que preguntar acerca de los métodos utilizados en
clase y el estilo del profesor. Evidentemente, el uso de este tipo de manuales
conlleva una aproximacion mas tradicional por parte del profesor, aunque
hay que saber que una actividad tradicional también se puede adaptar para
fomentar la participacion de los alumnos.

La segunda pregunta sin embargo muestra una clara preferencia por parte de
los alumnos hacia el método audiovisual que prefieren combinar con otros

métodos, lo que demuestra una vez mas nuestra hipotesis.

%8 Con un total de 28 estudiantes.
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bivosit Legqly tBrebra prégunta de este apartado muestra que la habilidad (destreza) mas
utilizada por los alumnos es la comprension escrita. Igual que en el caso
anterior, esta habilidad se combina con las demas (comprension oral,
expresion oral y escrita, interaccion oral), pero es la predominante. Ya que
sospechabamos que la destreza mas utilizada seria ésta al disefiar el
cuestionario, también hemos indagado acerca de los textos que se utilizan
para la comprension lectora. Entre los enumerados mencionamos los textos
pertenecientes a diferentes ideologias politicas, los textos practicos
utilizados a diario y los textos literarios. Nuestra hipdtesis de partida era que
los textos que mas se emplearian serian los textos literarios pero, segun las
respuestas de los alumnos de ese primer afio de espafiol, parece que utilizan
con mayor frecuencia textos practicos, sin dejar tampoco de lado los
literarios, aunque en porcentaje menor. Tampoco fue sorprendente descubrir
que menos de la mitad de los alumnos hacen uso de materiales auténticos,
mientras que la otra mitad utiliza materiales adaptados para uso didactico.
Otra de las propuestas de este estudio era examinar cémo aprenden los
estudiantes el vocabulario nuevo y la gramatica. Respecto al aprendizaje del
vocabulario, el grafico marca la preferencia de los alumnos por el estudio
por teméas léxicos (la ropa, el cuerpo humano), aunque algunos también
utilizan como técnica la memorizacion de listas de palabras o el método
inductivo, segln lo que se trabaja en clase. El porcentaje mas alto de este
apartado esta reprensentado en la pregunta 10 donde 61,5% de los alumnos
prefieren estudiar la gramatica estudiando las reglas y aplicAndolas. En este
caso hay que decir que otra de nuestras suposiciones a la hora de disefiar
este cuestionario fue confirmada, ya que intuiamos un estilo de ensefianza
con fuerte arraigo de la metodologia tradicional en el que la gramaética
ocupaba un lugar predominante. En cuanto a las actividades por las que
optan los alumnos la primera es la conversacion, seguida por las actividades
de comprension oral y las actividades tipo test. Lo que nos sorprendio fue el
porcentaje bastante bajo (9,4%) de estudiantes que se inclinan por las

actividades de rellenar huecos.
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Grdfico 2.3I: Variacion de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items
12-14.%

El tercer grafico muestra las respuestas respecto a la experiencia personal de
los alumnos o su opinion acerca de un resultado eficaz en el proceso de
ensefanza/aprendizaje. Acerca de cudl es la forma mas rapida y eficaz para
aprender un idioma extranjero, las respuestas obtenidas se inclinan
claramente por la inmersion es cuando mejor se aprende. Otras respuestas,
sin embargo, reflejan la posibilidad de obtener buenos resultados gracias a
la ayuda de materiales publicados en el pais cuya lengua se esta
aprendiendo, o bien a través de canciones y peliculas sin doblar desde la
lengua extranjera que se esta estudiado.

Por otra parte, segun reflejan también sus respuestas o que mas motivaria a
los alumnos cuando inician el estudio de un idioma extranjero es la
esperanza y la posibilidad de encontrar un trabajo bien remunerado al acabar
los estudios.

% Con un total de 28 estudiantes.
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progreso respeto al idioma extranjero estudiado se considera determinante

tanto la motivacion de cada individuo como los métodos empleados.

Si en el disefio de los primeros dos apartados hicimos uso de las
constataciones de nuestra investigacion acerca del andlisis de manuales, en
el altimo apartado tuvo que ver nuestra observacion y experiencia personal
durante todo el proceso de aprendizaje del espafiol y del francés. Quisimos
contrastar esta experiencia con la experiencia parecida de otros estudiantes
de esparfiol y francés, con el propésito de obtener mayor informacion y

poder esbozar una imagen general.

Respuestas coorespondientes a los estudiantes de segundo afio de espafiol.
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Grdfico 2.1II: Variacion de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items
11-15.7°

Ya que en la primera parte de la encuesta hemos analizado de manera mas

detallada y descriptiva las respuestas obtenidas, en ésta nos encargaremos de

7% Con un total de 35 estudiantes.
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espafol y los de segundo.

Respecto a la primera pregunta, si en el caso del primer afio los porcentajes
eran relativamente iguales, los estudiantes habiendo utilizado en un primer
momento, durante su proceso de ensefianza, tanto manuales publicados por
autores rumanos como espafioles, esta vez, los alumnos de segundo parece
que empezaron sus estudios mayoritariamente utilizando manuales
publicados por autores esparioles. Un porcentaje bastante alto, el 61, 9 % de

los entrevistados, confirman nuestra afirmacién anterior.

Las respuestas obtenidas en la segunda pregunta vienen a corroborar el
resultado previo, ya que el 78,9% de los alumnos continuaron sus estudios
utilizando manuales publicados por autores espafioles en comparacion con

un namero menor de estudiantes del primer afio (57,7%).

Finalmente, la ultima pregunta del primer grafico nos indica resultados
parecidos entre los estudiantes de ambos afios mostrando una vez méas que

los estudiantes prefieren tanto los materiales audio como los visuales.
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Transladandonos al segundo grafico, comprobamos un leve aumento del
namero de alumnos (58,8 % frente a 56,5%) que consideran que el estilo
adoptado por el profesor en los cursos practicos es de tipo tradicional. Pero
como la diferencia no es muy significativa, podemos estimar que se intentan
compaginar los métodos tradicionales con los comunicativos.
Respecto a la segunda pregunta de este grafico, comprobamos que un mayor
nimero de estudiantes (31,8% frente a 17,5%) utilizan con mucha
frecuencia el método tradicional. Tanto los alumnos de primero como los de
segundo utilizan mayoritariamente el método audiovisual.
Las respuestas a la pregunta 6 muestran una leve ampliacion del nimero de
alumnos (38,5% frente a 32,4%) que prefieren la comprension escrita entre
las habilidades enumeradas y una reduccion del numero de alumnos que
optan por el método comunicativo (7,7% frente a 18,9%).
En el caso de la siguiente pregunta, referida también a la comprension
escrita, los alumnos de segundo emplean con mas frecuencia los textos
literarios, en una proporcion del 69,6%. En cambio, los alumnos de primero
preferian los textos practicos utilizados a diario, en este caso en una

proporcion del 57,7%.

El porcentaje mas alto de esta encuesta esta representado en la pregunta 8 en
la que la mayoria de estudiantes (82,4% frente a 52,2%) reconocen emplear
materiales fabricados para el uso didactico. Un porcentaje mas reducido,
17% frente a 43,5, hacen uso de materiales auténticos.

Las respuestas de la siguiente pregunta no presentan variaciones
significativas en los dos casos, ya que el vocabulario es estudiado
mayoritariamente en torno a un tema Iéxico (la ropa, el cuerpo humano etc.)
En cambio, por lo que se refiere al aprendizaje de la gramatica, los

porcentajes se invierten y en este caso los alumnos prefieren el método

" Con un total de 35 estudiantes.
219



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ENSENANZA DEL FRANCES Y EL ESPANOL EN RUMANIA A PARTIR DE 1950: HISTORIA Y
METODOLOGIA. DEL METODO TRADICIONAL A LA ENSENANZA POR TAREAS.

Luminita Felicia Tunsoiu

Piposit Lesqhifetivl, ¢ “decir “descubren las reglas practicando”. En cuanto a los
alumnos de primero aprendian las reglas gramaticales “estudiandolas y
aplicandolas”.

Si hablamos de las actividades por las que optan los alumnos, podemos
anotar en este caso que se incluyen las actividades de rellenar huecos en un

porcentaje de 40,9%, mucho mayor que en el caso anterior (9,4%).
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Grdfico 2.3II: Variacion de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items
11-15.7

El ultimo grafico nos indica algunas caracteristicas a nivel de la experiencia
personal acumulada por los alumnos.

Las respuestas a la pregunta 12 no presentan muchas variaciones, la forma
mas rapida y eficaz de aprender un idioma extranjero siendo “vivir en
inmersion.”

Las opiniones respecto a las siguientes preguntas tampoco difieren mucho,
siendo la posibilidad de encontrar un trabajo bien remunerado la motivacion
mayor de los estudiantes, y los métodos usados y la motivacién los factores

determinantes en su progreso en el proceso de aprendizaje.

72 Con un total de 35 estudiantes.
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Respuestas correspondientes a estudiantes del tercer afio de carrera de
espanol
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Grdfico 2.111I: Variacion de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items
1-3.2

Si observamos el primer gréfico que refleja las respuestas de los estudiantes
del tercer afio de espafiol comprobamos que desde el comiezo de su estudio
del espafiol, la mayoria de ellos han empleado manuales publicados por
autores esparioles, igual que los alumnos de segundo. Recordemos sin
embargo que los alumnos de primero habian empezado su estudio utilizando
con mas frecuencia manuales publicados por autores rumanos. En cambio,
en lo que concierne la segunda pregunta, en los tres casos, aunque en
proporcion diferente, los estudiantes trabajan mucho mas con autores
espanoles.

Las respuestas a la ultima pregunta del grafico reflejan una preferencia

mayor por parte de los estudiantes de tercero respecto a los materiales

73 Con un total de 32 estudiantes.
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ahora la diferencia es clara.
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Grdfico 2.2I1I: Variacion de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items
4-11.7

Transladandonos al segundo gréfico y detenienddnos en la primera pregunta
comprobamos una cierta indecision por parte de los alumnos respecto al
estilo adoptado por el profesor, pues casi la mitad consideran que se utiliza
un estilo tradicional mientras que la otra mitad piensan que se adopta un
estilo comunicativo. Las otras respuestas, de los estudiantes de primero y
segundo se inclinaban mas por el estilo tradicional.

Segun las respuestas de la segunda pregunta, el método mas apreciado por
todos los estudiantes de espafiol es el audio-visual, aunque en porcentajes
diferentes. (40%, 34,2% y 40%).

Sin embargo, si nos referimos a la destreza mas utilizada, si en el caso de los
alumnos de primero y segundo se trataba de la comprensién escrita (32,4%
y 38,5%), ahora los porcentajes se invierten y el primer lugar lo ocupa la

7 Con un total de 32 estudiantes.
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una proporcion del 22,5%.

Igual que los alumnos de segundo, los alumnos de tercero, en la caso de la
comprension lectora, hacen mas uso de textos literario, lo que confirma una
de nuestras hipdtesis al iniciar este estudio. Suponiamos que los textos
literarios se utilizaban como material soporte en clase, ya que, como
veniamos afirmando al comenzar este trabajo, en el sistema de ensefianza
rumano aun quedan huellas del método tradicional. Los alumnos de
primero, sin embargo, reafirman nuestras suposiciones afirmando que
utilizan a la vez textos practicos (57,7%) y textos literarios, aunque éstos en

menor proporcion (30,8%).

La siguiente pregunta insiste en averiguar el tipo de materiales que se usan
en clase. Las respuestas de los alumnos de segundo y tercero coinciden una
vez mas con porcentajes muy altos (82,4% y 72,7%), reconociendo el uso de
materiales fabricados con fines didacticos. Los alumnos de primero también
los utilizan, aunque en una proporcion menor (52,2%), junto con los

materiales auténticos con un porcentaje del 43,5%.

Respecto a cdmo aprenden el vocabulario, en una proporcion mayor o
menor, todos los estudiantes prefieren estudiar las palabras en torno a un

tema o campo léxico.

Sin embargo, para aprender la gramatica, solo los alumnos de primero y
tercero coinciden paradojicamente, mostrando conforme a sus preferencias
el uso del método tradicional y el aprendizaje de la graméatica de manera
deductiva, ya que “estudian primero las reglas y después las aplican”. En
cuanto a los alumnos de segundo, la mayoria de ellos prefieren el método
inductivo (52,4%), aunque una buena proporcion también emplea el método
deductivo (47,6%).
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de conversacidn, aunque también las de rellenar huecos y las de expresion

escrita.
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Grdfico 2.3lll: Variacion de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items
11-15.”

“Vivir en inmersion” parece ser la forma mas répida y eficaz para aprender
un idioma extranjero segun la mayoria de alumnos de la Universidad Babes-
Bolyai y la posibildad de encontrar un trabajo bien remunerado al finalizar
la carrera es lo que més les motiva para aprender espafriol.

En cuanto a la Gltima pregunta del grafico, la mayoria de estudiantes de esta
universidad consideran como factores determinantes en el proceso de
aprendizje sus motivaciones y los métodos utilizados en clase.

Respecto al analisis cualitativo de este trabajo, podemos observar en el
siguiente grafico que entre las respuestas de los estudiantes de espafiol de I,
I1, 111 de carrera no hay diferencias destacables, es decir el nivel de espafiol
no influye en sus respuestas, pues todos opinan parecido en las preguntas

planteadas.

7> Con un total de 32 estudiantes.
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Gréfico 2.4 I11: Resultado cualitativo de las respuestas de los estudiantes de
espanol.

Ademés de los resultados obtenidos a traves de esta encuesta considero
oportuno afiadir algunas consideraciones propias contrastadas con mi
experiencia acumulada impartiendo clases en la Universidad Babes-Bolyai
de Cluj-Napoca.

Trabajando con grupos diferentes he podido notar que el estilo de ensefianza
se adapta en funcién del grupo y también de las actividades. Si a los
alumnos les interesa la actividad normalmente participan, en caso contrario
no. Para completar estas conclusiones permito relatar una de mis
experiencias en clase a través de una anécdota puntual. Habiendo preparado
una actividad comunicativa para los adjectivos y habiendo introducido
también elementos culturales porque la actividad en cuestion se prestaba a
hacerlo, al  solicitar que los alumnos hicieran una descripcion de
personalidades espafiolas pude comprobar que los estudiantes no las
conocian y que el resultado no hubiera sido satisfactorio. Habiéndoles
ofrecido la posibilidad de elegir personajes de Rumania a los cuéles les

gustaria describir empezaron a participar con mucho entusiasmo. Mi
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gue no se puede dejar de lado, a la hora de programar una actividad, los
intereses y motivaciones de los estudiantes. Se trata de que el profesor sepa
adaptarse en determinados momentos a los intereses de sus alumnos, sin

renunciar por ello a sus objetivos didacticos.

Por otra parte, también pudimos comprobar que prefieren por lo general la
ensefianza tradicional, ya que al empezar las actividades comunicativas no
estaban receptivos ni participativos. En cambio, en los ejercicios de tipo
estructural la participacién aumentaba. Se considera un buen profesor el que
“escucha” y modifica mientras se desarrolla la actividad. En este caso,
podemos afirmar que los materiales y actividades adaptados para el uso

didactico suelen ser utiles.

Otra conclusion que podriamos mencionar es que habria que adecuarse en
determinados momentos al verdadero nivel de la clase si notamos desinterés
por parte de los alumnos. Esto no esquivale a que los alumnos sean “malos
estudiantes”, sino que la sociedad en la que vivimos, el sistema de
ensefianza, el medio en si representan factores que pueden influir. Podemos

adecuar el nivel e ir paso a paso para recuperar.

El estilo de ensefianza utilizado en la universidad, sobre todo en el caso de
espafol, es por lo general tradicional y estructural, de acuerdo con los
ejercicios practicados en clase, ya que es de hecho cuando los alumnos més
participan, incluso los de nivel inferior. Este tipo de actividades no les
molesta, sino que mas bien les motiva, estimulando sobre todo el trabajo
individual. El propdsito es ir introduciendo actividades nuevas,
comunicativas y adaptarlas en el caso que de que no funcionen. Por esa
razon en las metodologias mas recientes se recomienda ir paso a paso a la

hora de introducir cambios, adaptando las actividades en funcion del grupo
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parte de los alumnos.

Para concluir seria interesante compartir otra anéctoda de mi trabajo de
master cuando la actividad que realice era una unidad didactica destinada a
alumnos rumanos. Suponia, en mi “unidad virtual” que tenia que modificar
el estilo meramente comunicativo para que las actividades funcionaran con
el grupo de alumnos. En la clase “real” las suposiciones fueron confirmadas
y por lo tanto decidimos disefiar esta encuesta cuyas respuestas acabaron de

confirmar las conclusiones extraidas del anélisis de manuales.

Encuesta realizada a alumnos de francés del segundo afio de carrera de

la Universidad Babes-Bolyai de Cluj Napoca’®

Duracion del estudio. La recopilacion de datos se realizo entre el 5y el 9
de mayo de 2014 y tuvo una duracién de una semana.

El disefio de la encuesta: la misma que la utilizada para estudiantes de

espafol. Véase anexo 2.

Metodologia. Aplicamos la misma metodologia que en la encuesta anterior
con la especificacion de que, esta vez, era destinada solo a estudiantes del
segundo afo de carrera por tres razones principales. La primera debido al
mayor numero de estudiantes de francés, lo que nos permite obtener unos
resultados mas fiables; la segunda razon por la elegimos este curso en
particular es porque el modulo pedagdgico se imparte en el segundo afio de
carrera, por lo tanto es un momento propicio, ya que los estudiantes han
podido acumular recientemente los conocimientos necesarios para resolver
la encuesta. La tercera razon se deberia al deseo de no repetir la misma

informacion muchas veces.

78 \éase anexo 2.
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especialidad, decidimos dividir los resultados obtenidos en dos categorias:
la primera representada por estudiantes que tenian como especialidad (A),
con lengua principal el francés, y la segunda por alumnos que tenian como

especialidad (B), con el francés como lengua secundaria.

Encuesta realizada a alumnos de la especialidad A — francés
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Grdfico 3.11IA: Variacion de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items

1-3.”7

Segun el primer grafico, comprobamos que, en una proporcién altisima
muy cerca del total, los estudiantes del segundo afio (francés principal)
empezaron sus estudios utilizando manuales publicados por autores
rumanos, mientras que actualmente emplean tanto manuales publicados por
autores rumanos como franceses. Entre las otras respuestas sefialamos
también el uso de cursos (guias) de francés sin profesor y los materiales de
curso publicados por los profesores universitarios.

7 Con un total de 17 estudiantes.
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los estudiantes por los materiales visuales frente a los de tipo audio.Por lo
tanto, en este grafico, excepto la segunda pregunta, las respuestas muestran
casi plena coincidencia del grupo.

Veamos si en el segundo gréfico la situacién varia.
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Grdfico 3.21IA: Variacién de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items
4-11.

Las respuestas de la primera pregunta del segundo grafico muestran una
opinidn mayoritaria acerca del estilo adoptado por el profesor en los cursos
practicos, pues se afirma por unanimidad que se trata de un estilo
meramente comunicativo (76%), quiza simultaneo con el tradicional,

aungue en porcentaje menor (24%).

En el caso de la siguiente pregunta la situacion cambia, pues ya no se trata
de una decisién unanime porque los estudiantes utilizan varios métodos a la
vez, entre los cuales, el comunicativo (34,1%) y el tradicional (38,6%) en
porcentajes mayores y el audiovisual y los demas enumerados (ver anexo 2),

aungue en porcentajes menores.

78 Con un total de 17 estudiantes.
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birosit Leggly mishit dCurre respeto a las habilidades mas practicadas: la comprension
y expresion escrita ocupan el primer lugar, mientras que las deméas se

utilizan con menor frecuencia.

Para la comprension escrita, los alumnos emplean tanto textos practicos que
se pueden utilizar en la vida diaria como literarios. Hay que mencionar aqui,
la presencia bastante elevada de textos literarios en los manuales
tradicionales, ya que uno de los objetivos principales de ese método era la

adquisicién de conocimientos literarios de autores de prestigio.

Entre los materiales auténticos y los materiales fabricados para el uso
didacticos se opta por los materiales fabricados que, como veniamos

afirmando anteriormente, tienen tanto aspectos positivos como negativos.

Si nos referimos al estudio del vocabulario, podemos sostener una cierta
aproximacion metodologica inductiva, ya que los estudiantes prefieren
estudiar las palabras nuevas segin se vayan introduciendo en clase, pero
también estudianddlas en torno a temas Iéxicos. Solo algunos memorizan
listas de palabras “para adquirir vocabulario propio”, segun las palabras de
una de las estudiantes, y otros utilizan como técnica complementaria
Internet y otros manuales propios (“leyendo y resolviendo ejercicios de
vocabulario ya sea on-line 0 en otros manuales.”) Otros adquieren nuevas
palabras a través de la participacion en “Tandem” (comunicando con
personas nativas o leyendo novelas). Respecto a este punto hay que
mencionar lo enriquecedor que es a veces este tipo de estudio a través de
encuestas ya que, ademas de las cuestiones planteadas, siempre aparecen
otras.

En cuanto a la gramética, como suponiamos, se presenta como un estilo
claramente tradicional, pues el 91,7% de los estudiantes aprenden las reglas

gramaticales que practican a traves de ejemplos.
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birosit Les@pn BI'¢Hse°dé las actividades preferidas, las preferencias cambian y los
estudiantes emplean tanto actividades de rellenar huecos como actividades
de comprension oral, de conversacion o de redaccion. Aun asi, ninguno de

ellos practica actividades tipo test.
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Grdfico 3.31IA: Variacién de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items
12-14.7

Segln el grafico, “Vivir en inmersion” continua siendo la forma mas rapida
y eficaz para aprender un idioma extranjero, igual que en la encuesta
destinada a estudiantes de espafiol.

Sin embargo, si antes la posibilidad de encontrar un trabajo bien
remunerado era relativamente lo mas motivador para los estudiantes
espafiol, esta vez, los alumnos de francés también otorgan gran importancia
al papel del profesor. Esta afirmacion se sustenta no solo a través de las
respuestas de la pregunta 13, sino también en la pregunta 14. Los métodos
utilizados y la motivacion también se consideran determinantes en el

progreso acumulado.

7 Con un total de 17 estudiantes
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Antes de empezar el analisis de los resultados obtenidos en los siguientes
graficos hay que mencionar que decidimos separar los dos grupos, el
primera de la especialidad francés principal (A) y el segundo de la
especialidad francés secundario (B) con el fin de observar si existian
diferencias entre los dos grupos implicados. Reiteramos, una vez mas, que
no pudimos proceder exactamente igual con los alumnos que estudian
espafiol ya que, tratdndose de grupos mas reducidos, era imposible obtener
resultados fiables.
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Grdfico 4.11IB: Variacion de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items
1_3 80

Sin embargo, constatamos desde el principio que no existian muchas
variaciones respecto a las respuestas de los estudiantes. Por lo tanto, a partir
de este momento sefialaremos solo las diferencias mas destacables entre los

dos grupos.

Respeto al primer grafico, la primera diferencia a subrayar es el porcentaje

maés elevado de alumnos que empezaron su estudio a través de manuales

8 Con un total de 18 estudiantes.
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Pirosit Lespyibhficadds?pot autores rumanos (21,7% frente a 11, 5%), lo que supone un
numero mas reducido de alumnos que estudiaron a través de manuales

publicados por autores franceses (78,3% frente a 88,5%).

En las respuestas a la segunda pregunta la situacion cambia y comprobamos
que un numero mayor de estudiantes de la especialidad de francés
secundario (B) utilizan en su estudio manuales publicados por autores
franceses (60,7% frente a 51,4%), lo que llega a demostrar que un nimero
bastante elevado de alumnos dejaron de hacer uso de manuales rumanos en

beneficio de los manuales franceses.

La ultima pregunta del grafico demuestra que, si antes constatdbamos una
inclinacion mayor para el tipo de materiales visuales (80%), esta vez la
diferencia no es tan clara y los alumnos utilizan tanto los visuales (64,3%)

como los audios (32,1%).
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Grdfico 4.211B: Variacion de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items
4-11.%

Las respuestas del segundo grafico no muestran numerosas variaciones,

siendo el método comunicativo el que adopta por lo general el profesor en

81 Con un total de 18 estudiantes.
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biposit Ledjhs Bursts Précticos y los métodos comunicativos y audiovisuales los que

mas emplean los alumnos.

Las respuestas a la siguiente pregunta no varian tanto como en el caso
anterior, aunque las que mas destacan siguen siendo la comprensiéon y

expresion escrita pero en menor proporcion.

En la pregunta 7 vemos un uso mayor de textos practicos utilizados para
trabajar la comprension escrita, mientras que los textos literarios se emplean

solo en una proporcion del 45,7%.

Al mismo tiempo, comprobamos una leve aumento del numero de

estudiantes que emplean materiales auténticos.

En cuanto al aprendizaje del vocabulario, podemos apuntar el uso del
método inductivo, a diferencia del aprendizaje de la gramatica que se realiza
de manera deductiva, aunque sin dejar tampoco totalmente de lado el

método inductivo.

En la dltima pregunta del grafico notamos una mayor inclinacion por las

actividades de redaccion que con anterioridad.
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Grdfico 4.311B: Variacion de las respuestas obtenidas (en porcentaje) en los items
12-14.%

Respecto al ultimo gréfico, solo nos vamos a referir a las respuestas a la
pregunta 13 porque son las unicas que difieren. Esta vez, a los alumnos les
motiva mas el papel del profesor que antes, con un porcentaje del 41,4%,
mientras que para los alumnos de la especialidad francés principal el factor
mas importante al elegir el estudio de esa lengua era la posibilidad de
encontrar un trabajo bien remunerado.Entre los pocos que escogieron la
respuesta d hubo una respuesta que no se habia planteado y con la que estoy
perfectamente de acuerdo y es “la ampliacion de los horizonte des

conocimiento.”

Comparacion entre las respuestas de los estudiantes universitarios de

segundo de espafiol y los de segundo de francés

Recordamos el motivo por el que comparamos las respuestas de los alumnos

de segundo afio de carrera: es precisamente en ese momento cuando cursan

8 Con un total de 18 estudiantes.
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bivosit Leag): mgdUifo“petlagogico y el proceso de asimilacion de los conocimientos

necesarios para responder a la encuesta es reciente.

Asi pues, si comparamos los graficos correspondientes al primer apartado
titulado Materiales de los alumnos de espafiol y de los de francés
encontramos respuestas dispares, especialmente en el caso de las primeras

dos preguntas.

Por lo tanto, mientras que los alumnos de espariol empezaron su estudio con
la ayuda de manuales publicados por autores espafioles, los estudiantes de
francés utilizaban manuales publicados por autores rumanos. Podemos
explicar esta situacion subrayando el hecho de la incorporacion mas reciente
del espafiol al sistema rumano, lo que supone un nimero mas reducido de
publicaciones por parte de autores rumanos. En cambio, el francés, siendo
tradicionalmente una lengua de prestigio en Rumania, ha conocido a lo
largo del tiempo una aportacion importante de manuales por parte de autores

rumanaos.

En el caso de la segunda pregunta los porcentajes se incrementan aun mas y
los estudiantes de espafiol hacen un mayor uso de autores esparioles. Los
estudiantes de francés sin embargo, aunque el nimero de autores franceses
se haya incrementado, siguen teniendo a su disposicién una bibliografia
importante de manuales elaborados por autores rumanos. Este suceso podria
explicarse también por la existencia de numerosos cursos practicos de
profesores universitarios rumanos que imparten sus asignaturas

empleanddlos como soporte de los cursos respectivos.
Las respuestas de la tercera pregunta coinciden en ambos casos.

Transladandonos al segundo grafico y empezando por la primera pregunta
comprobamos que el estilo de los profesores encargados de los cursos

practicos también son diferentes. Mientras que los profesores de espafiol
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birosit Leganfoftan’ pof o general un estilo tradicional, los de francés prefieren los

métodos comunicativos.

En el caso de las respuestas a la pregunta 5 los resultados tampoco
equivalen. Mientras que los estudiantes de francés prefieren los métodos
comunicativos en proporcion de 50% aproximadamente y la otra mitad
optan por el estilo tradicional, los de espafiol adoptan por lo general el

método audiovisual y el audio-oral.

Las habilidades més utilizadas en el caso de los alumnos que estudian
francés son la comprension y expresion escrita, mientras que los estudiantes

de espafiol afiaden a estas dos la interaccion oral.

Respeto a la comprension escrita, si en el aprendizaje de esparfiol los textos
literarios predominan, en el de francés se emplean tanto textos practicos
como literarios. Este resultado viene a confirmar el uso del estilo tradicional
y el comunicativo indistinctamente a través de las actividades practicadas en
clase, lo que supone en ultima instancia la predominancia del estilo

adoptado.

El resultado de la pregunta 8 coincide en ambos casos, ya que los materiales

fabricados son los méas aprovechados.

Tanto los alumnos de espafiol como los de francés muestran un aprendizaje
inductivo del vocabulario, mientras que para el aprendizaje de la gramatica
si los estudiantes de francés lo realizan de manera claramente deductiva, los

de espafiol se muestran indecisos.

Los siguientes resultados siguen mostrando esta indecision por parte de los
estudiantes de espafiol, ya que emplean tanto actividades estructurales como
actividades de rellenar huecos, pero también actividades de conversacion.
En el caso de los estudiantes de francés las que méas destacan son las

actividades de redaccion, aunque se utilizan relativamente todas.
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piposit Legsdyigit 7df-ftiersion” y el input recibido® parecen ser las opciones més
validas para aprender un idioma extranjero segin ambos tipos de

estudiantes.

Lo que les motiva a los estudiantes de espafiol en el momento de decidir si
estudiar o no un idioma extranjero es la posibilidad de encontrar un trabajo
bien remunerado y a los estudiantes de francés les motiva mas el prestigio

del profesor o de la institucion.

Y para concluir, segun los resultados de la dltima pregunta del gréafico, los
métodos usados y la motivacion son los factores determinantes en el proceso

de aprendizaje de ambos tipos de estudiantes.

Como podemos ver, las respuestas de los estudiantes de espafiol y francés
no coinciden muchas veces ya que, aunque se trate en ambos casos del
estudio de dos lenguas romanicas, la trayectoria de ambas lenguas en el

ambito de la ensefianza rumano ha sido diferente.

La duracion de la presencia y la ensefianza de los dos idiomas también
difiere, por lo que la ensefianza de francés beneficia de un niamero mayor y
diversificado de materiales publicados tanto por autores rumanos como
franceses, mientras que la ensefianza de espafiol, de mas reciente
incorporacion estd lejos de contar con el apoyo de tantos materiales. El
término materiales puede referirse aqui tanto al tipo de materiales para
alumnos como para profesores, aunque en ambos casos la afirmacion sigue
siendo valida. El estilo de ensefianza y los métodos utilizados también son
diferentes, mientras que las actividades empleadas pueden tanto diferir

como coincidir segin determinadas circunstancias.

Respecto a los cursos propiamente dichos, estos siguen siendo con
frecuencia de tipo magistral, y es solamente en los ultimos afios de carrera o

en el master cuando se aplica la clase tipo debate donde los alumnos pueden

8 Canciones, peliculas sin doblar etc.
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biposit Leapyarticigaf En‘este sentido A. Cunitd, J. Drighicescu, E. Popa y D. Dorobit
(1997:98) afirman que los seminarios®* se basan en la metodologia
tradicional que consistia en resolver oralmente/por escrito algunas tareas
propuestas por el profesor, la presentacion de trabajos de diferentes temas
indicados por éste, la preparacion de una bibliografia en torno a un autor,
sea de literatura o de lengua. Esos mismos autores afirman que los alumnos
desean la renovacion de la didactica universitaria, ya que dicho sistema no
los anima a participar, pero que son ellos los que deberian contribuir a este
cambio, aportando informaciones sobre otros sistemas de ensefianza con los

gue han venido estando en contacto durante sus estancias fuera del pais.

José Martinez Espinosa (2008: 633,634) también afirma al respecto:

Durante el I Encuentro de profesores espafioles de secciones bilingies de
Bulgaria, Hungria y Rumania celebrado en abril de 2005 en Silistra
(Bulgaria), organizado por la Consejeria de Educacion del MEC en
Bulgaria, se hizo patente el estado comin que presentaba la cuestion de la
ensefianza del espafiol y del resto de lenguas en cada uno de los paises.
Semejantes conclusiones arroj6 también el informe de las delegaciones del
MEC en Rusia, Polonia, Eslovaquia y Chequia publicado en 2007 con los
datos estadisticos del 2006. Estos trabajos muestran en gran medida que a
pesar del gran esfuerzo que realizan tanto las autoridades educativas de los
paises mencionados como las autoridades e instituciones espafiolas
(Consejeria del MEC, Asesorias, Embajadas, Agregadurias, AECI e
Instituto Cervantes), el peso y el prestigio de los sistemas tradicionales de
ensefianza y aprendizaje ain se siente en nuestros dias.

El propio autor busca las posibles causas por las cuales no se han llegado a
imponer las corrientes metodolégicas mas actuales, enumerando los
problemas econdmicos o las dificultades en la adaptacion a las nuevas
corrientes por parte del profesorado y los responsables educativos. Cierto es
que en nuestro estudio queda patente el hecho de que tanto los profesores
como los futuros profesores no estan satisfechos en general con la baja
remuneracién de esta profesion. Uno de los motivos por los cuales los

estudiantes de filologia deciden no trabajar como profesores tiene a menudo

84 , . . . . .
En Rumania existen tres tipos de clase en la universidad: los cursos magistrales, los
seminarios y los cursos practicos de lengua.
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birosit Leagpijeér Con s salarios que se perciben en este ambito. A menudo optan por
empresas privadas en las que pueden ejercer otras profesiones, como las de
traductores, intérpretes u otras. En relacion con esta idea el autor incluso
llega a afirmar que poco a poco la profesion de profesor en los paises
mencionado ha ido perdiendo el valor y que la necesidad de trabajar en
varios sitios hace que a los profesores no les quede a menudo energia para
actualizarse y renovar su sistema pedagdgico. Ademas, consideramos que la
motivacion juega un papel determinante en todo este proceso y cuando los
esfuerzos realizados no quedan compensados debidamente dicha motivacion

disminuye.

Respecto al trato debido al profesor, el autor afirma que en clase no se crea
un clima de comunicacion, sino que el profesor representa la fuente de saber
verdadero, lo que conlleva a una baja autoestima por parte del alumno. Mi
experiencia personal y la de otros rumanos coinciden en este sentido, puesto
que, muchas veces, aunque dispongamos de los conocimientos necesarios
para llevar a cabo una tarea 0 una conversacion, no nos atrevemos a
realizarla por temor y por baja autoestima. ElI temor proviene del
tratamiento del error durante el proceso de aprendizaje, siendo sancionado
cuando se comete. Las metodologias actuales sin embargo conceden al error
otra  perspectiva, siendo éste integrado como parte de la
ensefianza/aprendizaje. Se considera por lo tanto que hay que equivocarse
para llegar a aprender verdaderamente.

José Martinez Espinosa (2008:643,644) concluye afirmando que en los
paises del este los profesores pretenden adoptar una metodologia
estructuralista o de Gramatica-Traduccién, aspecto reflejado también en
algunas de las respuestas de nuestras encuestas. Sin embargo, en el caso de
la ensefianza del vocabulario hemos notado que los profesores de Rumania
adoptan un estilo comunicativo, mientras que para la ensefianza de la
gramatica se adopta por lo general el método estructural o el de la

Gramatica-Traduccion.
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birosit Leaghsd Edtehaf' Barroso (2010: 9), en un estudio realizado en el décimo curso
de un liceo bilinglie de Rumania, con el fin de detectar las areas de mayor
dificultad del sistema verbal, también lleg6 a conclusiones parecidas:
Tras la realizacion del analisis de errores deberemos trabajar en dos
direcciones: la primera, intentando que desaparezca el miedo al error de
nuestros alumnos con una postura lo mas tolerante posible ante éste (en
general, el alumno rumano esta demasiado acostumbrado a las “lecciones
magistrales” de sus profesores, lo que hace que muchas veces se muestren
reticentes a hablar o incluso a expresar su verdadera opinion, tanto de
forma oral como por escrito, hecho al que tampoco ha ayudadado el tipo de

manuales que han seguido, en general rumanos, y que pecaban de
demasiado estructuralistas).

Por otra parte, hay que entender que practicar las metodologias
comunicativas no es tarea facil, ya que el nivel de los alumnos es muy
disperso. Existen a menudo, por ejemplo, en el caso de las clases de espafiol,
alumnos que han estudiado en Espafia y otros que empiezan a estudiarlo por

primera vez.

Ademas, los recursos didacticos faltan o son insuficientes en muchas de las
bibliotecas. Algunos centros culturales disponen de materiales publicados en
otros paises, por lo que los profesores y alumnos tienen en estos casos
algunas alternativas. Lo ideal seria que investigaciones llevadas a cabo por
autores rumanos sirvieran de apoyo para las clases, pero hay que reconocer
que estudios de este tipo son muy escasos en comparacion con los estudios
Ilevados a cabo en otros paises. Sin embargo, hay que reconocer la voluntad
de muchos profesores y especialistas rumanos que se esfuerzan en realizar

aportaciones importantes.

Como medidas generales podriamos adoptar el enriquecimiento de recursos
y materiales de ensefianza, la aportacion o donacion de nuevos fondos

materiales para las bibliotecas, ofrecer nuevos cursos de especialidad.
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Dans le but de ne pas trop répéter ce que nous avons exposé au long de
notre recherche, nous allons essayer d’exposer ici, de maniere succincte, les

aspects les plus marquants que nous venons de étudier.

Tout d’abord, il est bien connu que la présence et I’enseignement du
francais en Roumanie a joui, au long de I’histoire, a partir du XVIII® mais
surtout a partir de son indépendance, d’un intérét particulier de la part des
professeurs, mais aussi des amateurs de la langue, de la littérature et de la
culture francaises. La preuve en est que pendant longtemps les traductions
d’ceuvres littéraires frangaises s’y sont multipliées, sans compter les
nombreux travaux de critique et histoire littéraire. D’autre part, cette tache
continue des professeurs de langue et littérature francaises a donné lieu a la

publication d’une bonne partie de leurs études.

Etant devenu un model culturel a suivre pour notre pays, le francais a eu a
tout moment la primauté sur les autres langues étrangéres. Il a pu conserver
ainsi un prestige centenaire qui n’a été mis en question jusqu’aux premicres
années du XXI° siécle, lorsque la mondialisation a provoqué que I’anglais
devienne chez nous la premiere langue étrangere enseignée. De toute fagon,
cette longue primauté frangaise a eu aussi ses vicissitudes au long du temps,
comme il advint pendant la période communiste lorsque avec une intention
éminemment nationaliste on remplaca directement les manuels de culture et
civilisation francaises par des manuels de culture et civilisation roumaines.
On était alors loin du vieux réve de la noblesse roumaine de se servir du

francais comme langue véhiculaire de I’enseignement.

Pour ce qui concerne I’analyse strict des manuels de frangais, on a déja
exposé au long des pages qui précedent les conclusions de notre travail, ce

qui nous a porté a soutenir que les manuels de la période communiste sont

8 Ofrecemos, a modo de conclusion, estas reflexiones finales en francés en cumplimiento
del requisito del “doctorado internacional”.
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bivosit Leafgitgmeént tAffuencés par le parti unique et que par conséquent les textes
utilisés, surtout pour la compréhension écrite, deviennent un véhicule de
I’idéologie dominante. Quant a méthodes employées alors, on se sert aussi
bien de la méthode structurale que de la méthode traditionnelle grammaire-
traduction, en fonction des exercices élaboreés et des objectifs fixés. Dans les
manuels les plus récents on observe d’une part une approche des courants
méthodologiques communicatifs dans I’enseignement du vocabulaire, mais
d’autre part la continuation de I’emploi des méthodes plus traditionnelles
dans I’enseignement de la grammaire. Ces aspects, outre les résultats de
I’analyse de manuels plus traditionnels proprement dits, ont été vérifiés a
travers des enquétes réalisées auprés des étudiants de 1’Université Babes-

Bolyai de Cluj-Napoca.

Pour ce qui concerne la présence et enseignement de 1’espagnol, on a mis en
évidence au long de notre étude la disparité existant entre celle-ci et le
frangais, pour des raisons historiques. Une situation qui a servi d’ailleurs a
mettre en évidence une réalité qui a joué, en principe, au détriment de
I’espagnol, étant donné ’inclusion récente de cette langue dans le systéme
éducatif roumain. Ce que nous avons essayé de corriger grace a la mise en
place d’analyses adéquates et surtout a I’emploi des enquétes, répondant
ainsi aux nouveaux enjeux qui se posaient a nous au moment d’envisager
’étude de I’enseignement de 1’espagnol en Roumanie. A ce propos il faut
signaler qu’au moment d’analyser les contenus des manuels d’espagnol
nous n’avons pu trouver, en principe, aucune étude préalable concernant
notre thématique qui ait été publié chez nous, ce qui nous a obligés a nous
intéresser a des travaux publiés en Espagne. Car la plupart des études
publiées en Roumanie ayant trait a I’espagnol, concernaient surtout la
littérature, la critique et I’histoire littéraire, ou bien la linguistique,
contrairement a ce qui se passe aves les travaux publiés en Espagne,
auxquels nous avons pu avoir acces, qui mettent surtout 1’accent sur la

didactique et la méthodologie de 1’enseignement de 1’espagnol. Mais malgré
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biposit Leggps Tobstacles; nous avons pu parvenir a des résultats plus ou moins
satisfaisants, qui ont servi a montrer, pensons-nous, 1’exactitude de nos
hypotheses. Ce qui nous pousse a soutenir, nos propres démarches et les
enquétes a 1’appui, que bien que I’espagnol soit une langue récemment
introduite dans le systéme éducatif roumain, le nombre d’¢éléves qui la
choisissent comme langue étrangere augmente de plus en plus. Nous avons
voulu souligner de méme les apports des professeurs des universités
roumaines, compte tenu du fait que pendant la période communiste, ils ont
été souvent obligés de publier a leurs frais leurs propres manuels,
contrairement a ce qui se passait avec les auteurs de manuels de francais,

qui comptaient normalement sur le soutien de nombreuses organisations.

Quant aux contenus des manuels d’espagnol que nous avons analysés
montrent généralement une tendance a la méthodologie communicative,
bien que parfois dans le traitement de la grammaire, on a pu constater une
adaptation incontestable aux méthodes traditionnelles. Les approches
traditionnelles restent plus ou moins vivantes dans 1’enseignement actuel de
I’enseignement de I’espagnol, d’aprés certains étudiants de 1’Université de
Babes-Bolyai de Cluj. Ce qui n’empéche que d’autres admettent que leurs

professeurs adopte de plus en plus un style éminemment communicatif.

Mais nous pensons en toute modestie que cette étude pourrait étre le point
de départ d’une enquéte plus élargie, qui devrait atteindre des étudiants et
des professeurs de toutes les universités roumaines. Sans compter qu’on
pourrait aussi elargir le corpus des manuels en y incluant aussi des manuels
frangais employés en Roumanie dans le but de les comparer avec d’autres

manuels élaborés et publiés par des auteurs roumains.

Nous pensons, pour conclure, que ce travail pionnier surtout pour ce qui
concerne I’analyse des manuels d’espagnol devrait avoir une suite a travers
un examen minutieux des manuels existants, aussi bien roumains

qu’espagnols, pour pouvoir ainsi réussir au moment de choisir, selon des
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biposit Leagyitdrds tier {récis, les materiaux les plus convenables pour nos cours. Si
cette thése peut aider a atteindre ces objectifs, de quelque maniére que ce

soit, nous aurons atteint une bonne partie de nos objectifs.
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Anexo 1 — Encuesta destinada a profesores de varias universidades de
Rumania

Nombre y Apellidos:

Lugar de trabajo:

Cargo:

Curso y nivel del grupo de alumnos:
A. Aspectos generales

1. ¢Cual es su opinion acerca del sistema de ensefianza rumano en lo que
se refiere a la ensefianza de idiomas extranjeros?

a) hay cosas que se tienen que mejorar, pero en general funciona bien
b) no funciona para nada

C) vamos muy retrasados en comparacidn con otros paises europeos
d) otros comentarios

2. ¢Considera que, a lo largo del tiempo, el desarrollo de la ensefianza de
idiomas ha conocido una trayectoria ascendente o descendente ?

a)ascendente
b)descendente

¢) se ha mantenido igual
d)otros comentarios

3. ¢Ha aumentado la movilidad de los alumnos que estudian espafiol a partir
de la implantacién del plan Bolonia?

a)si, ha aumentado
b)no, no ha aumentado
c)no lo sé

d)otros comentarios
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bivosit Leagl:; Hay feldtion entre esta universidad y el Instituto Cervantes? Si si, en qué
consiste el cambio entre antes y después de estas colaboraciones con el
Instituto Cervantes?

a)contamos con mas materiales y mas recursos de todo tipo en nuestra
universidad desde que colaboramos con el Instituto Cervantes

b)no hay ningin cambio
¢) no colaboramos con el Instituto Cervantes
d)otros comentarios

5. ¢Qué nos puede decir sobre los recursos que se encuentran en la
universidad?

a) hay muchos

b) siempre tenemos que traer material para nuestras clases
¢) hay algunos, pero incompletos

d) otros comentarios

6. Hay muchos alumnos extranjeros de esta universidad que participan en
los examenes del D.E.L.E? Ha aumentado el nUmero durante estos ultimos
afos?

a)el nimero de alumnos ha aumentado
b)el nimero de alumnos se ha reducido
c) el numero sigue siendo igual

d)otros comentarios

7. ¢Hay cursos para la preparacion del D.E.L.E?;Los imparten los
profesores de la universidad?

a)no hay cursos de preparacion para el D.E.L.E
b)los cursos estan impartidos por profesores de la universidad
c) los cursos estan impartidos por profesores externos

d)otros comentarios

B. Formacién del profesorado
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a)tradicional

b)estructuralista

c)comunicativo/ enfoque por tareas
d)otros

9. Ha tenido contacto con otros tipos de ensefianza de idiomas de otros
paises? Si si, puede comparar brevemente los dos estilos, el rumano y el del
otro pais?

a)son parecidos, no hay mucha diferencia (especificar)
b)hay mucha diferencia (¢en qué sentido?)

c)no he tenido contacto con otro tipo de ensefianza
d)otros comentarios

10. ¢Qué cursos de formacién del profesorado ha seguido a lo largo de su
gjercitacion como profesor/a?

a)cursos impartidos por la universidad (especificar)

b)cursos externos, de otras universidades (especificar)
c)ninguno

d) otros comentarios

C. Metodologia

11. ;Cuadl es el método que utiliza con més frecuencia en clase?
a)tradicional

b)comunicativo

c)combino varios métodos dependiendo del grupo y de la actividad que se
trabaja

d)otros

12. ¢ Qué tipo de actividad emplea mas a menudo?
a)comprension escrita

b) comprension auditiva
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d) interaccion oral
e) expresion escrita
13. ¢ Qué tipo de actividad prefieren mas los alumnos?
a) actividades de rellenar huecos
b)actividades de conversacion
c)actividades tipo test
d)actividades de redaccion
e)otras

14. ; Qué opinion tiene sobre el enfoque por tareas? ;Lo ve adecuado a
cualquier tipo de aprendientes?

a)lo utilizo en clase y me parece adecuado a mis alumnos

b)lo utilizo, pero no me parece adecuado a cualquier tipo de estudiante
c)no lo utilizo

d)otros comentantarios

15. Considera que a la hora de ensefiar un idioma extranjero se pueden
utilizar varios métodos o con uno es suficiente?

a) se deberia utilizar un unico método (especificar)
b)se deberian combinar varios métodos (especificar)
c)depende de la actividad que se trabaja

d)otros comentarios

16. Otros comentarios
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Encuesta realizada entre los estudiantes de la Universidad Babes Bolyai

sobre la metodologia y los materiales con los que se trabaja

Edad
Sexo
Nivel
A. Materiales
1. ¢Con qué materiales/manuales empez0 a aprender espafiol?
a) Manuales publicados por autores rumanos
b) Manuales publicados por autores espafioles
¢) Otros (enumerar)
2. ¢Con qué manuales/ materiales estudia en presente
a) Manuales publicados por autores rumanos
b) Manuales publicados por autores esparioles
c) Otros (enumerar)
3. ¢Qué tipo de materiales se adapta mas a sus necesidades?
a) Audio
b) Visuales
c) Otros
B. Metodologia
4. ;Qué estilo de ensefianza adopta por lo general su profesor en los
cursos practicos?
a) Comunicativo
b) Tradicional
5. ¢Qué métodos utiliza usted con mas frecuencia a la hora de aprender
un idioma extranjero?
a) Enfoque por tareas/comunicativo
b) Audio-visual
c) Audio-oral
d) Oral
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f)
6.
a)
b)
c)
d)
e)
7.

a)
b)
c)
d)
8.

Tradicional (gramatica-traduccion)

¢Cuéles de las siguientes destrezas utiliza con mas frecuencia?
Comprensién oral

Comprension escrita

Expresion oral

Expresion escrita

Interaccion oral

¢Respeto a los textos utilizados para la comprension lectora, cuales
son los que utiliza con mas frecuencia?

Textos pertenecientes a diferentes ideologias politicas

Textos practicos que se pueden utilizar en la vida diaria

Textos literarios

Otros (enumerar)

¢Respeto a los materiales utilizados en los libros de texto, qué utiliza
con mas frecuencia?

Materiales auténticos (mapas, tarjetas de visita/presentacion,
posteres etc.)

Materiales fabricados para el uso didactico

Otros (enumerar)

¢Para aprender el vocabulario, como suele proceder?

Memorizado listas de palabras

Estudiarlas en torno a un tema lexical (la ropa, el cuerpo humano
etc.)

Conforme vayan surgiendo, en funcion de lo que se trabaja en clase

Otros (mencionar)

. ¢Para aprender la gramatica, cobmo suele proceder?

Estudiando las reglas y aplicarlas
Trabajando ejemplos para descubrir las reglas

Otros (mencionar)

. ¢Qué tipo de actividad prefiere mas?
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b) actividades de conversacién

c) actividades que trabajan la comprension auditiva

d) actividades tipo test

e) actividades de redaccion

f) otras

C. Experiencia personal

12. ¢ Cual considera que es la forma mas rapida y eficaz para aprender
un idioma extranjero?

a) Estudiar con la ayuda de materiales publicados en el propio pais del
idioma estudiado

b) Vivir en inmersion

c) Inputen el idioma estudiado (canciones, peliculas etc.)

13. ¢ Qué le motiva mas al empezar a estudiar un idioma extranjero?

a) El profesor (el prestigio del profesor y de la institucion en si)

b) La posibilidad de encontrar un trabajo bien remunerado

c) La cercania linguistica entre el idioma materno y el idioma estudiado

d) Otros (enumerar)

14. ;Qué considera determinante en su progreso respeto al idioma
extranjero estudiado?

a) El papel del profesor

b) Los métodos usados

c) Su motivacion

d) Sus necesidades

e) Otros (enumerar)
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1.

Cu ajutorul caror materiale/manuale ati inceput sa studiati limba
franceza?

Manuale publicate de cétre autori romani

Manuale publicate de catre autori francezi

Altele (enumerati)

Cu ajutorul caror materiale/manuale studiati in prezent?
Manuale publicate de catre autori romani

Manuale publicate de catre autori francezi

Altele (enumerati)

Ce tip de material se adapteaza mai mult necesitatilor
dumneavoastra?

Audio

Vizuale

Altele (enumerati)

Metodologie

Ce stil de predare adopta in general profesorul dumneavoastra la
cursurile practice?

Comunicativ

Traditional

Ce metode folositi cel mai frecvent atunci cand Invatati o limba
straind?

Invatare activi/Metode comunicative

Audio-vizuala

Orala

Directa

Traditionala (gramatica-traducere)

Ce abilitate folositi cel mai frecvent?

Intelegere orald

Intelegere scrisa

Exprimare orala
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e)
7.

a)
b)
c)
d)
8.

Interactiune orala

Cu privire la textele utilizate pentru intelegerea textului, pe care
dintre cele enumerate o folositi cel mai frecvent?

Texte care apartin diferitelor ideologii politice

Texte practice care se pot folosi 1n viata de zi cu zi

Texte literare

Altele (enumerati)

Cu privire la materialele folosite in manuale, ce folositi cel mai
frecvent?

Materiale autentice (harti, carti de vizitd/prezentare, postere etc.)
Materiale fabricate pentru uz didactic

Altele (enumerati)

Pentru a Invata vocabularul, cum procedati?

Memorand liste de cuvinte

Studiind diferite teme lexicale (imbracdmintea, corpul uman etc.)
Conform aparitiei, In functie de ceea ce se lucreaza in clasa

Altele (mentionati)

. Pentru a invata gramatica, cum procedati?

Studiind regulile si aplicandu-le
Pornind de la exemple pentru a descoperi regulile

Altele (mentionati)

. Ce tip de activitate preferati?

Activitati de completare a spatiilor punctate
Activitati de conversatie

Activitati care ajuta la exersarea intelegerii orale
Activitati tip test

Activitati de redactare

Altele (mentionati)

Experienta personala
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invatarea unei limbi straine?

a) A studia cu ajutorul materialelor publicate in tara respectiva

b) A locui in tara respectiva

c) Input (muzica, filme, carti) in limba respectiva

13. Ce va motiveaza atunci cand Incepeti s studiati o limba straina?

a) Profesorul (prestigiul profesorului sau al institutiet)

b) Posibilitatea de a gasi un post bine platit

€) Proximitatea lingvistica intre limba materna si limba straina studiata

d) Altele (enumerati)

14. Ce considerati decisiv in progresul dumneavoastra cu privire la
limba strdina studiata?

a) Rolul profesorului

b) Metodele folosite

c) Motivatia

d) Necesitatile dumneavoastra

e) Altele (enumerati)
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Legon 1
TEXTE A

LES FRONTIERES DE L'INCONNU RECULENT
DANS TOUS LES DOMAINES

Nous traversons, a coup sfir, 'une des périodes les plus admirables

de I'histoire scientifique de I'humanité. De toutes parts, les découvertes -
fusent comme les grandes etoiles d'un immense fey d‘arL;fice mondial qui

nous eblouit. Nous ¢éprouvons un saisissement et un sentiment d'admi-
ration devanl I'image des vaisseaux cosmiques qui pour la premiére

tois ont permis a I'homme d'échapper a la gravitation terrestre et de (:»e-
notrer dans 'univers infinime

vl ) ) A
s peut-ctre tout aussi L:I-)[%:S;l(fjﬁ:;Selil:a;:els‘;:terplavnetau-es, o
) ploration non moins
spectaculaire de cet autre univers, infiniment petit, de 1'atome. C'est dans
ce domaine de la physique nucléaire que notre époque a vu les boulever-
sements les plus extraordinaires et les découvertes les plus surprenantes.
Tandis que le génial Einstein édifie la théorie de la relativité, Pierre et
Marie Curie, continuant les expériences de Becquerel, découvrent la ra-
dioactivité. Louis de Broglie met sur pied la mécanique ondulatoire. Lan-
gevin sur les rayons X, et Perrin sur les rayons cathodiques accomplissent
des travaux décisifs. Iréne et Frédéric Curie (fille et gendre de Pierre et
Marie Curie) découvrent 1'existence du neutron et mettent les bases scien-
tifiques de la radio-activité artificielle.

Depuis, dans différents pays, d'autres équipes de savants ont conti-
nué ces recherches. Tous les efforts convergent actuellement vers le per-
fectionnement des centrales nucléaires et la création des grands réacteurs
surregeénérateurs qui produiront en méme temps que de l'énergie, plus
de plutonium qu'ikn'en consommeront.

Qu'on se tourne vers la biologie, on découvrira des progres tout anssi
étonnants qui décélent enfin certaines mécanismes de la vie. En effet, les
généticiens sont sur le point de franchir une étape cruciale qui leur per-
mettra — plus tot peut-étre qu'ils n'osent le penser — de faire du virus,
I'ennemi traditionnel de I'nomme, l'agent thérapeutique idéal.

Certes, les frontiéres de l'inconnu reculent dans tout les domaines.
Pendant que des miliers de chercheurs s'ingénient a scruter les espaces
interplanétaires, a dompter 1'énergie redoutable de l'atome ou a déceler
les secrets de la cellule vivante, les physiciens classiques, ceux qui s'oc-
cupent de la production et du transport de l'énergie, remportent dgs
succés éclatants dans le domaine de l'électronique, des télécommuni-
cations, des transports. D’autre part, la chimie étand constamment son
domaine, procede a toutes les synthéses imaginables, crée des corps nou-
veaux, transforme l'industrie en lui fournissant de nouvelles matieres

premiéres, telles les plastiques, les colorants, les fibres artificielles.

Alors que les disciplines nouvelles se subdivisent a 'extréme en de
trés nombreuses spécialités, les mathématiques pures multiplient leurs
applications, qu'il s'agisse des ordinateurs, du calcul astronautique ou
infinitésimal. Car, la connaissance de l'univers progresse gréice é'l'inte’r-
vention conjuguée d'innombrables disciplines scientifiques représentées

3

somme:
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; £
par des milliers de chercheurs appartenant a tous les pays du monde :
C'est ce caractére 4 la fois interdisciplinaire et fort complexe de la seien e'
moderne que met en lumiére le savant atomiste Louis Leprince-Ringu.m‘
dans les pages de conclusion de son livre sur les Grandes Découvertes d’U
XX siecle: «L'homme a tellement travaillé, par groupes si nombreausx
dans des domaines si divers, que chaque branche de notre savoir est de'
venue un arbre trés complexe dont il est fort difficile d'atteindre toutes
les ramifications. Nous ne sommes pas universels; nous ne pouvons plus a
comme I'honnéte homme du XVIII® siécle, appréhender I'ensemble de:;
sciences: tout devient nécessairement trés spécialisé 4 mesure que 1'hu- fl
manité poursuit plus avant son effort de connaissance et de conquétes,
s 2
7

EXPLICATION DU TEXTE

Mots et expressions

a coup sar — sfirement, infailliblement
fusent — jaillissent

s qui nous éblouit — qui nous fascine, nous émerveille

un saisissement — une émotion vive et soudaine

les bouleversements — les changements, les modifications

Einstein — physicien allemand (1879—1955), auteur de nombreux travaux
de physique théorique dont la célébre théorie de la relativité qui a
profondément marqué la science moderne.

Becquerel Henri — physicien francais (1852—1908), auteur des premiéres
recherches sur la radio-activité

Louis de Broglie (prononcez [broey]) — physicien francais

mettre sur pied — édifier

! Langevin Paul — physicien francais (1872—1946), auteur de travaux sur
les iones, le magnétisme, les ultra-sons

Perrin Jean — physicien francais (1870—1942)

neutron — particule élémentaire, électriquement neutre, qui fait partie
de tous les noyaux atomiques, sauf le noyau d'hydrogéne

plutonium (prononcez [plytonjom]) — métal obtenu dans les piles & ura-
nium, pouvant subir, & son tour, la fission de 1'atome

décelent — découvrent, révélent

franchir — dépasser

virus — prononcez la consonne finale

i s’ingénient — s'évertuent (se straduiesc)

g constamment — incessamment, d'une maniére constante

les plastiques — les matiéres plastiques

conjuguée — simultanée (réunie)

I’honnéte homme du XVII® siecle — homme cultivé dont le langage et
les maniéres répondent a l'idéal du XVII® siecle

appréhender — saisir par l'esprit (sens vieilli)

Rappelez-vous!

déceler — ce verbe change l'e du radical en e ouvert (¢) devant une
syllabe muette: je décele, nous décelons

dompter — prononcez [dote]
4
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~ dues — le participe passé du verbe M‘“]Mlﬁ“
si cette forme verbale est singulie
ou au pluriel, masculin et féminin dues,
procéder — les verbes dont 1'avant-derniére 1 ;
ouvr:nt cfw.- voyelle (é) devant une syllabe muette: je procéde, nous

£

LEXIQUE

Dérivation des noms 2

A partir des noms en -logie, désignant des sciences, on dérive
noms de spécialistes: o

a) par le suffixe -iste: b) sans suffixe (suffixe zéro):
biologie — biologiste lexicologie — lericologue
ichtyologie — ichtyologiste graphologie — graphologue

pédagogie — pédagogue
philologie — philologue
psychologie — psychologue

¢) avec alternance: suffixe zéro -iste: .

dermatologie — dermatologue, dermatologiste
hydrologie — hydrologue, hydrologiste _—
laryngologie — laryngologue, laryngologiste
météorologie — météorologue, météorologiste
neurologie — neurologue, neurologiste
ophtalmologie — ophtalmologue, ophtalmologiste
radiologie — radiologue, radiologiste

Mots a plusieurs sens

appréhender vt— a aresta: Les policiers ont abpréhendé le voleur.
: - ;ﬁ teme: Fj'lle appréhendait de laisser l.es.enfw;'tsm
— a coprinde cu mintea. Nous ne appré-
; hender 'ensemble des sciences. i plu:
procéder vi. — a proceda: Il faut procéder avec prudence. - :
fprocéder 4)  — a intreprinde: La chimie moderne procéde @ toutesles
& synthéses imaginables. : O s T
(procéder — a proveni, a-5i avea originea: La physique nucléaire
W procéde en grande partie des travaur des savants d
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EXERCICES ET EXPLICATIONS
I.Mﬂmksmummuphnm;

gauche:

fusent Nous sommes tout m
mettre sur pied sciences. De nos jours, les découvertes
o déceler sent de toutes part comme les a
= éblouis d'artifice. Au point de vue Q
L saisissement fique, notre époque est plus fe.
5 @ coup sir condedel'maoinP M‘
éprouvé a fallu édifier une (ed'mohgie
Fay s’ingénient Lorsque le premier homme a mis les = o
e lalune.toutlemnmdeaMmm
b d'admiration et une vive emotion. Les biolo-
iy gistes s'évertuent a révéler les meécanismes
¥ secrets de la vie.
L 11. Faites des phrases avec les verbes suivants:
5 déceler, fuser, franchir, accomplir, appréhender.
e II1. Lisez les phrases suivantes et remarquez que chacune d'elles

e exprime une comparaison d'inégalité:
el Il est meilleur ingénieur que vous ne pensez.
H Les surrégénérateurs nucléaires produiront plus de plutonium qu'ils
n'en consommeront.
Elle a répondu autrement que je n'aurais fait.
3 Il travaille moins qu'il ne veut faire croire.
t Ils m'ont donné autre chose que je n'aurais voulu.
g 11 somnole plutét qu'il ne dort.

Explication
SYSTEMES COMPARATIFS MARQUANT
UN RAPPORT D'INEGALITE

n de comparaison est introduite par la conjunction que,
dans la principale, par un des mots corrélatifs

E

propositio =

mais est annon

plus, , mieux, me;ueur moindre, autre, autrement, plutét:
surrégénérateurs produiront plus de plutonium qu'ils n'en con-

Cela leur permettra, plus tot pm-em qu'ils n'osent le penser, de
du virus l'agent thérapeutique idéal

5;%

!
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Alors, il était bien aimable qu'il ne est aujourdhui.
- . -gﬂ 1

IV. Sur le modéle:

Cette voiture est rapide; je ne le croyais pas.

Cette voiture est plus rapide que je ne croyais.

reliez chaque couple de phrases:

La récolte sera belle; elle ne 1'était pas 1'an dernier.

Cette petite ville est animée; d'ordinaire elle ne 'est pas.

Aujourd’hui il fait chaud; hier il faisait moins chaud.

Mon pére était sévere; il ne le paraissait pas.

Les surrégénérateurs nucléaires produiront du plutonium; ils en
consommeront moins.

V. Répondez aux questions suivantes:

— Quelles sont, a votre avis, les découvertes scientifiques les plus
spectaculaires de notre époque?
— Quels sentiments avez-vous éprouvés lorsque le premier homme
est descendu sur la lune? ;
— Pourriez-vous relater d’autres succés dans l'exploration des es-
paces interplanetaires?
— Pourquoi I'auteur affirme-t-il que la physique nucléaire a enre-
gistré les découvertes les plus surprenantes? Seriez-vous de son avis?
— Quels sont les savants frangais qui ont jeté les bases de la phy-
sique nucléaire?
— Qu'est-ce qu'une centrale nucléaire? Pourriez-vous décrire trés
sommairement son fonctionnement? :
— Quels seront les avantages des réacteurs atomiques surrégéné-
~— Pourquoi dit-on que la physique et la chimie modernes sont inti-
L mélées & notre vie quotidienne? 3 s
rquoi la science moderne est-ell

¥
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Texte A

VINCENT ET MOI

Vincent cause avec sa maman: la vie des hommes d'autrefois excite
sa curiosité.

Vincent: §"aimerais poser quelques questions a un certain nombre de
types.

Moi: Qui?

Vincent: A un homme préhistorique. Je voudrais lui demander si c'était
vraiment magique, les dessins de bisons, tu sais, dans les grot-
tes... Je le ferais apparaitre ici et je lui demanderais. Non,
peut-étre pas ici, parce qu'il aurait peur des autos. Dans une
prairie, pour, ne pas les depayser. Et je le ferais interviewer par
les hommes habillés avec des peaux de béte, pareils que lui; par
exemple, il ne faudrait pas les prendre trop gringalets!

Je me demande si un homme préhistorique, qui aurait vu le
monde de maintenant, tu sais, les autos, la téle, tout ¢a, il aime-
rait mieux vivre a notre époque, ou retourner aux cavernes. Les
diplodocus et les plésiosaures, c'est pas drole. B

Mais les autos, la nuit, la cancer, c'est pas dréle non plus.

Moi: Qu’est-ce que tu lui coseillerais?

Vincent: Finalement, tu vois, je crois que je lui conseillerais les diplodo-
cus. Seulement je lui filerais un paquet ‘d’allumettes, s'il n'avait
pas encore découvert le feu, et puis peut étre une flite.

Moi: Ca dérangerait I’histoire du monde.

Vincent: Tu crois?

Moi: S'il n’a pas encore découvert le feu, et que tu lui donnes des
allumettes tu lui fais sauter des années de réflexion, tu com-
prends. Il vaudrait peut-étre mieux le lui laisser découvrir tout

—~i

seul. . b
Vincent: Oui, mais en attendant de 1'avoir découvert il aurait froid. ]

Moi: Ah! évidemment. ' -
Vincent: Peut-étre qu'il s'en ficherait, de la découvrir lui-méme, s'il avait
vraiment froid. : &
Moi: Peut-étre. v
Vincent: Peut-étre, je ne veux pas critiquer, remarque, mais peut-étre le
- bon Dieu il aurait pu le lui donner au départ, le feu. La flate,
‘ne dis pas roe ga, 3ans € e
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ses qu'il y a eu des hommes qui ne l'ont j: ai

rends compte? Ca me fait froid rien que d'y penser,
Moi: Il y a encore beucoup d’hommes qui manquent
Vincent: Oui, mais ils savent que ca existe.
Moi: Tu crois que c'est une cunsolation? AR
Vincent: Je ne sais pas. Quand méme ils auraient pu se dire,

préhistoriques: un jour il y aura le feu , . . ;

Moi: Mais alors ils n'auraient pas eu a I'inventer.
Vincent: Est-ce qu'on est sur la terre pour inventer?
Moi: D'une certaine fagon.

Vincent: . .. Je pense a la premiére personne qui a chanté,

Moi: Eh bien?

Vincent: Parler, je comprends. Parce qu'on a faim; ou soif; on commence
par grogner, comme les bétes, et puis on parle. Mais pense 2 la
premicre personne qui a chanté, dans cette caverne, avec leg
bétes dehors, qui faisaient peur... Il faut savoir €couter les
enfants. Et se taire.

Francoise Mallet-Joris
“La maison de papier® Ed. Grasset

: Etude du texte

1. Vincent

a) Lui serait-il possible de communiquer avec un homme préhisto-
rique? |
b) Formulez nettement les deux questions qu'il voudrait lui poser 24

et expliquez-les.

¢) Quelles précautions prendrait-il au cours de cette extraordinaire

interview? Pour quelle raison?

d) Quel conseil donnerait-il & I'homme préhistorique? O triche-t-il?
-h 7e) Que révelent ses répliques sur ses sentiments, ses croyances, |
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Adjectifes possessifs tonigques

A cdté des adjectifs possessifs atones mon, ton £
d'autres qui, ayant leur accent propre, sont tonlq{,..: » 801, elc. il y en o

Un seul possesseur Plussieurs possesseurs
Un seul
objet M‘as«-. mienne tien slen nitre, vitre,  leup
| possédé  Fém, mien tienne  sienne nitre, vbtu' leur
| Plusieurs '
objets Masc, mlens tlens slens nmru.' vitres, leurs
possédés  Fém. miennes  tiennes siennes notres, vbtru: leurs

Les adjectifs possessifs toniques sont peu employés d

courante, mals apparaissent assez souvent dans la lmr:gu); écrft:s- o=
1. comme attributs des verbes étre, regarde '

S o garder comme, considérer
Faites vitres, chers jeunes, les plus hautes conquétes de la science,
2. comme épithétes (moins souvent); |
Un mien ami m'a dit que, ., |
Il est & remarquer que les formes de ces adjectifs possessifs toniques

sont identiques a celles des pronoms possessifs, moins 1'article défini.

Mots et expressions

faire apparaitre — a face si apara
dépayser — a dezradacina
gringalet — omulet mic §i negricios
grogner — a morméi

Texte B (Lecture)
LES ENFANTS SAGES

Les enfants sages
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APPEL A LA JEUNE GENERATION

X . X :
Le parti appréciethautefent’ le) travail de la jeunesse, _l'acti\.}itél_de sos
organisations' et se préoccupe constamment-d’assurer 4 la jeune génération]
“les meilleures conditions d’instruction et d’éducation. Tout ce que nous
accomplissons, le Programme de I’édification de la société socialiste multila=
téralement développée et de la marche progressive de la Roumanie vers le
communisme ouvrent de merveilleuses perspectives a la jeune génération.
Je désire adresder A la jeunesse, du haut de la tribune du.XIe Congrés, un
appel I'exhortant a s'instruire, & se préparer pour le travail et pour la vie.
Faites votres, chers jeunes, les plus hautes conquétes de la science dans tous
les domaines d’activité, étayez vos connaissances sur la conception révolus
tionnaire du monde — le matérialisme dialectique et historique. Faites votre
T'esprit communiste qui a caractérisé et caractérise toute l'activité de notre
parti; luttez toujours avec fermeté contre ce qui est périmé, contre ce qui
ne répond plus aux exigences du développement social. Militez sans défaillance
pour la promotion de lesprit révolutionnaire, du nouveau, dans tous les
secteurs. Prouvez dans tout ce que vous entreprenez, que vous étes des coms
battants enthousiastes pour le communisme, pour I'élévation de notre patrie
vers de nouveaux sommets de progrés et de civilisation. Militez inlassable=
ment pour le renforcement de la solidarité avec les forces progressistes du
monde entier, pour I'édification d'un monde de la paix et de la collaboration
internationale!

Nicolae Ceausescu, extrait du Rapfport au XI° Congrés
du Parti Communiste Roumain

L’EXPLICATION DU TEXTE

Mots et expressions

hautement — au plus haut degré
de ses organisations — il s’agit de I'Union de la Jeunesse Communiste et de
V'Organisation des Pi

.I's
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nous accomplissons — nous réalisons

Pexhortant — qui l'engage

faites votres — rendez-vous maitres (de)

étayez — fondez

faites votre — pénétrez-vous de

fermeté — ténacité

sans défaillance — fermement (prononcez [defajds])*
inlassablement — sans répit

le renforcement — la consolidation

LEXIQUE

Mots a plusieurs sens

promotion n.f. — promotie: La promotion d'un lycée.
— promovare: Militez pour la promotion de Uesprit révolu-
tionnaire.
— inaintare (in grad): La promotion de mon frérc au poste de
technicien mous a réjoutrs ftous.
étayer of, —a consolida: I/ a fallu étayer le mur du jardin qui menagait
de s'effondrer.
—a baza, a fundamenta: Etayez vos connaissances sur la con-
ceplion révolutionnaire du monde, le matérialisme dialectigue
et historigue.

Noms dérivés de verbes

renforcer — renforcement
Promouvoir — promotion
défaillir — dé faillance
exiger — exigence
prouver — preuve

Elever — élévation

édifier — édification

EXERCICES

L Indiguez les dif févents sens des mots en italiquer

: Mon prolesseur étayait toujours ses raisonnements sur des arguments
tré's_ convamcant's. Les branches ployaient sous le poids des fruits, de sorte
qu'il a fallu les étayer. Tous les Jeunes doivent militer pour la promotion de

——

* Pour toutes les transcript s ! .
iy e p-pl;:;;s phonétiques, consultez V'Alphabet phonétigue

S

4

I N P
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V'esprit révolutionnaire. Mon pére a rencontré un ancien camarade de #romo=
tion et il s’en est beaucoup réjoui. Lorsque mon pére a été promu direc-
teur, il en a été tout ému: il ne s'attendait pas du tout a cette promotion.

11. Trouvez dans le texte les synonymes des mols en italique:

Tout ce qu'on réalise dans notre pays ouvre de larges perspectives aux
jeunes qui doivent travailler fermement pour élever notre patrie vers de
nouvelles cimes de progrés. Ils doivent faire preuve de ténacité pour lutter
contre tout ce qui est désuet et ne répond plus aux mécessités du progrés
social. Ils ont en méme temps 'obligation de militer sans répit pour la con-
solidation de la solidarité avec les forces progressistes du monde entier.

I11. Choisissez les expressions qui puissent remplacer les mots en italiquer =

Considérez ces livres comme wdires. Cette — a nous

opinion est nétre. Ce projet, il l'a fait sien. — appartenant a vous
Faites vétre cet esprit militant. Ils regar- —a lw

daient cette maison comme Jexr. Je connais —il s'en est emparé
cet homme et je sais que cette découverte — étant a eux

est tout a fait sienne. — pénétrez-vous de
Explication

Adjectifs possessifs toniques

A coté des adjectifs possessifs atones mon, fon, som, etc., il v en a
d’autres qui, ayant leur accent propre, sont toniques:

‘ ‘ Un seul possesseur | Plusicurs possesseurs
Un seul
objet Masc. mien tien sien nOtre, vOtre, leur
possédé  Fém. mienne tienne sienne nOtre, vOtre, leur
Plusieurs
objets Masc. miens  tiens siens nOtres, vOtres, leurs
possédés  Fém. miennes tiennes siennes notres, vbétres, leurs

Les adjectifs possessifs toniques sont peu employés dans la langue cou-
rante, mais apparaissent assez souvent dans la langue écrite:

1. comme attributs des verbes élre, regarder comme, considérer comme;
Jaire:
Faites votres, chers jeunes, les plus haules conquéles de la science.

2. comme épithétes (moins souvent):

Un mien ami m’a dit que...

11 est & remarquer que les formes de ces adjectifs possessifs toniques sont
identiques & celles des pronoms possessifs, moins l'article défini.
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IV. Metlez en frangaist

Tineretului din tara noastra i s-au deschis orizonturi largi in toate dome-
niile de activitate. Industria si agricultura noastra socialisti se dezvolta
tot mai mult, stiinta §i tehnica romaneasca au devenit adeyirate forte de
productie, conditiile de instruire, de munca si de viata sint din ce in ce mai
bune. Tot ceea ce poporul muncitor a infaptuit si infaptuieste sub condu-
cerea inteleapta a Partidului Comunist Romén constituie, pentru tinerii
din tara noastra, o chemare si un indemn. Ei sint chemati sa-si insuseasca
cele mai noi cuceriri ale stiintei si tehnicii, si munceasci cu abnegatie, patrun-
zindu-se de spiritul comunist care caractcrizeazi activitatea partidului nostru,
sa lupte pentru promovarea noului, pentru intirirea solidaritatii cu toate
fortele progresiste din lume. Numai asa vor putea contribui la_inéltarea”
patriei noastre pe noi culmi de progres si civilizatie.

V. Répondez aux questions szl1'z'ale.c§.’ ’

— Quand a eu licu le XI¢ Congrés du Parti Communiste Roumain?

- Que!lc est I'lmportance historique de ce Congrés? quel est le titre
complet du Programme qu'il a adopté?

— Comment est-ce que le parti apprécie le travail de la jeunesse?

— Comment se manifeste I'intérét que le parti porte a la jeunesse?

— Cet appel adressé & la jeune génération n’cn est-il pas un exemrle?

— Pourquoi le premier devoir de la jeunesse est-il de s'instruire?

— Pourquoi I'appel exhorte-t-il les jeunes & se rendre maitres des cona
quétes de la science?

— Quelle relation y a-t-il entre la science et le processus de production?

— Pourquoi les jeunes doivent-ils étayer leurs connaissances sur le maté-
rialisme dialectique et historique?

— Montrez que le matérialisme dialectique et historique est la seule
conception révolutionnaire du monde!
— Que faut-il comprendre par Vesprit communiste?
y — Pourquoi les jeunes sont-ils les premiers a lutter contre tout ce qui
est périmé?

— Comment peuvent-ils militer pour la promotion de Tesprit révolu=
tionnaire?

— Pourquoi faut-il que les jeunes renforcent la solidarité avec les forces
progressistes du monde entier? Quelles sont ces forces?

— Qu’est-ce que les jeunes doivent prouver dans tout ce qu'ils entres
prennent?

VI. Sujet de rédaction

Quel est, de nos jours, le réle de la science et des techniques dans
le processus de production des biens matériels?

6
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Francois Rabelais

Le premier grand humaniste
frangais qui ait créé aussi une
oeuvre littéraire de proportions
considérables a été Francois Ra-
belais. Il est né prés de Chinon!,
en Touraine?, vers 1494. Son pére,
qui était avocat, le fait entrer au
couvent de Fontenay-le-Comte?.
La, Rebelais, déja initié aux
lettres anciennes, parachéve sa for-
mation d'’humaniste. Avec quel-
ques érudits, il forme un petit cé-
nacle, dont les membres se réunis-
saient pour apprendre le grec et
le latin classique, pour lire les
textes anciens, pour aborder la
philosophie antique non seule-
ment dans les oeuvres d'Aristote?,
mais aussi dans celles de Platon?,
. peu connues des siécles précé-

Francois Rabelais dents; pour étudier le vieux droit

romain dans les textes juridiques

originaux, enfin pour découvrir directement la science antique dans les

ouvrages des médecins grecs et dans I'Histoire naturelle de Pline®. Ainsi
le moine Rabelais se pénétrait-il de sagesse paienne.

Chinon: petite ville de la Touraine, sur la Vienne

la Touraine: région de l'ouest de la France, traversée par la Loire. Sa métropole
est la ville de Tours. La Touraine est réputée pour ses chiteaux historiques
Fontenay-le-Comte: petite ville de la Vendée, non loin de la céte océanique
Aristote: philosophe grec (384—322 avant n.ére). 11 fut le précepteur et 'ami
d'Alexandre le Grand. Son syst®me nous meontre toute la nature comme un
immense effort de la matiére pour s'élever jusqu'd l'acte pur, c'est-a-dire a la
pensée et a l'intelligence

Platon: philosophe idéaliste grec (428—347 ou 348 av. n, ére), disciple de Socrate
et maitre d’Aristote. Il a exposé ses idées dans de nombreux dialogues. Le prin-
cipe essentiel de son systéme, c'est la théorie des idées. Pour lui, ce qu'on appelle
la réalité n'est que Vimage sensible des idées éternelles. L'idée supréme, celle qui
embrasse toutes les autres, c'est l'idée du bien.

Pline (PAncien): naturaliste romain (23—79), auteur d'une Histoire naturelle en
37 livres, encyclopédie de la science dans l'antiquiteé,

26
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Mais il avait lesprit trop indépendant pour rester au couvent toute
sa vie. En 1530 il va étudier la médecine a Paris, puis & Montpellier!
Désormais il se livre aux activités les plus diverses: exercice de la méde-
cine, recherches scientifiques, missions a l’étranger, charges ecclésias-
tiques, création littéraire. Ses livres ont été condamnés par la Faculté de
théologie de Paris (la Sorbonne), mais de fréquentes pérégrinations a
travers la France, trois voyages & Rome et de puissantes protections 'ont
soustrait a des poursuites qui, derriere l'oeuvre, menacaient sa propre
personne. Il meurt en 1553.

Rabelais nous a laissé un vaste roman bouffon: Gargantua et Pan-
tagruel, en cing livres, dont le premier a pour titre Gargantua et dont
les quatre autres sont intitulés Pantagruel. 11 a pris dans la légende
populaire des types de géants, dont il a raconté les aventures burlesques
et invraisemblables: Grandgousier (le grand-pere), Gargantua (le pere) et
Pantagruel (le fils).

Prononciation

Fontenay-le-Comte — ay se prononce comme e
invraisemblable — lisez comme s’il y avait ss

Questionnaire

. Ou et quand est né Frangois Rabelais?

. Ou son pere le fait-il entrer?

. Comment y parachéve-t-il sa formation d’humaniste?

. Pour quelle profession se prépare-t-il apres avoir quitté le cou-
vent?

. De quoi s’occupe-t-il pendant le reste de sa vie?

. Quelle oeuvre littéraire a-t-il laissée?

. Quels en sont les personnages principaux?

oo S wn -

Lettre de Gargantua a son fils

(Selon I'habitude des étudiants du XVI-e sidcle, Pantagruel entreprend
d’abord le tour des universités de France, pour profiter des enseignements dont
chacune s'était fait une spécialité et en méme temps pour connaitre les
moeurs et les curiosités locales. Il arrive enfin a Paris. La, une lettre de son
peére Gargantua lui recommande de poursuivre sérieusement ses études et

. E 4 Montpellier: ville du Midi de la France, métropole du Languedoc; son université,

'une des plus anciennes de France, remonte au premier quart du XIII-e siécle.

27
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retrace, & son intention, un vaste plan d'éducation. Cette éducation est celle
dont révaient les humanistes du temps et que certains colléges expérimen-
taient déja.)

.J’entends et je veux que tu apprennes les langues parfaitement,
premiérement le grec, comme le veut Quintilien!, secondement le latin,
et puis I’hébreu pour les saintes lettres’, et de méme le chaldéen et
l'arabe, et que tu formes ton style, quant & la langue grecque, & I'imita-
tion de Platon, quant a la langue latine, & celle de Cicéron®, qu'il n’y ait
pas d’histoire que tu ne tiennes présente en mémoire, ce en quoi t’aidera
la cosmographie' de ceux qui en ont écrit. Pour les arts libéraux®, géo-
métrie, arithmétique et musique, je t’en donnai quelque gout quand tu
étais encore petit, & 1'age de cinq a six ans; poursuis le reste, et quant a
I’astronomie, saches-en toutes les lois. Laisse-moi l’astrologie divinatrice
et 'art de Lullius®, comme abus et vanités. Du droit civil’, je veux que
tu saches par coeur les beaux textes et que tu me les compares avec phi-
losophie.

Et quant & la connaissance des choses de la nature, je veux que tu
t'y adonnes avec curiosité: qu’il n’y ait ni mer, ni riviére, ni fontaine
dont tu ne connaisses les poissons; que tous les oiseaux de l'air, tous les
arbres, arbustes et arbrisseaux des foréts, toutes les herbes de la terre,
tous les métaux cachés au ventre des abimes, les pierreries de tout
1'Orient et du Midi, rien ne te soit inconnu.

Puis, soigneusement, relis les livres des médecins grecs, arabes et
latins®, sans mépriser les talmudistes et cabalistes®, et par de fréquentes
lecons d’anatomie acquiers-toi une parfaite connaissance de lautre

! Quintilien (Marcus Fabius Quintilianus): avocat et professeur de rhétorique de la
Rome impériale (I-er siécle de notre ére). Son oeuvre, U'Institution oratoire, résume
son enseignement.

* les saintes lettres ou les saintes Ecritures: la Bible, qui contient les livres fonda-
mentaux de la tradition chrétienne et qui est divisée en deux parties: 1'Ancien
(le Vieux) Testament et le Nouveau Testament.

* Cicéron (Marcus Tullius Cicero): homme politique et orateur romain (106—43 av.n.
ére); le latin de ses discours faisait 1'admiration des humanistes de la Renaissance.

* la cosmographie: la description du monde. Ces traités, trés goltés au temps de la
Renaissance, étaient des encyclopédies de géographie et d’histoire au niveau des
connaissances du temps.

® les arts libéraux: la grammaire, la rhétorique et la dialectique: Farithmétique,
la géomeétrie, 1'astronomie et la musique. Ces arts libéraux constituaient 1'un des
cycles de l'enseignement, donné dans les colléges du Moyen Age et du XVI-e

siécle.

* Lullius: nom latinisé de Raymond Lulle, savant catalan du Moyen Age (vers
1235—1315), auteur d'un Ars magna, traité d’alchimie et d'astrologie (prétendu art
de deviner 'avenir des hommes d'aprés le mouvement des astres).

? le droit civil, & base de droit romain, était opposé a 1'époque au droit canon
mlés(nsuque

* des médecins grecs, arabes et latins: ceux que Rabelais lui-méme étudiait i &
ment au wmp. ol il exergait la médecine @ Lyon: Hippocrate, Galien et Avicenne

(lbn Sind
bal israélites de I'Ancien Testament et des
traditions uuxhum juives.
28
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monde, qui est 'homme. Et pendant quelques heures par jour, commence
a étudier les saintes lettres, premieérement en grec le Nouveau Testament
et les Epitres des Apltres', et puis en hébreu le Vieuxr Testament, dans
lequel je vois un abime de science, car maintenant que tu deviens un
homme et que tu te fais grand, il te faudra sortir de cette tranquillité et
de ce repos d’étude et apprendre le chevalerie et les armes pour dé-
fendre ta maison et secourir nos amis dans toutes leurs affaires contre
les attaques des malfaiteurs. Bref, je veux que tu te rendes compte du
profit que tu as tiré de tes études, ce que te ne pourras mieux faire
qu'en tenant des discussions® sur toutes choses, publiquement, envers
tous et contre tous, et en fréquentant les gens lettrés qui sont tant a
Paris qu’ailleurs.

Pantagruel, chap. VIII
Prononciation

chaldéen — ch se prononce comme k
Lullius — 1's final est sonore (nom latinisé)

Synonymes

le profit — V'avantage (m.)
défendre — protéger
meépriser — dédaigner
poursuivre — continuer

Famille de mots

Pétude (s.f.) — studiul

étudier (v.) — a studia, a invita
étudiant, -e (s.) — student, -a
estudiantin, -e (adj.) — studentesc, -eascd
studieux, -euse (adj.) — studios, -oasi
studieusement (adv.) — cu sirguinta

Commentaire — Analyse

Bien nombreux sont les textes qui, pendant la Renaissance, exaltent
les bienfaits de la science. L’idéal humain de I’époque est le savant versé
dans les langues anciennes, capable par leur moyen de toucher aux con-

: Les Epitres des Apotres font également partie du Nouveau Testament.
des d sions: les célebres disputationes latines, trés en faveur au Moyen Age
et au XVI-e siécle dans les colléges; deux interlocuteurs soutenaient des int.

de vue opposés et 'assistance se pronongait pour celui dont les arguments avaient
le plus de poids.
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¥ La culture en féte: Féte de I'internet, Journées de patrimoine, Féte de la
ue, Lire en féte, Semaine de la science sont autant de manifestations culturelles et
eréatives que les Frangais aiment partager. Leur succés est chaque année renouvelé.
~ Faites des suppositions autour des manifestations culturelles citées dans le paragraphe
. 5. Dites ce qui est mis & I'honneur dans ces manifestations.

Apﬁwohuluhmmdehmﬁ.dpondamq\nniomnﬁvm:
Combien de départements la République frangaise compte-t-elle?
‘Nommez cing régions de la France métropolitaine.

Combien d'Etats compte actuellement I'Organisation Internationale de la Francophonie?

En 2006, le sommet de la Francophonie se tiendra a) 4 Paris ¢) & Bucarest
cho b) & Québec d) & Dakar

LIESPAGNE
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SOCIETE DE LA CONNAISERNCE

us brillants intellectuels
la France d'awjourd’hui, Jflcqugs
wali entreprend d'imaginer 1'avenir
Shumanité dans son dernier livre
itulé Fraternités (Fayard._ 1999).
us la forme d'une utopie, il préfi-
bre les changements éthiques suscep-
# s d'inverser le cours de I'histoire.

L'un des pl

L 48i ce n'est pas en 2083, comme
ns le récit ci-dessous, ce sera dans
ante ans ou dans un siécle.»

«l'essentiel  des  dépenses

s était consacré 4 apprendre,

réer, protéger les différences. Le

avail n'était plus la forme princi-

le d'usage du temps ni méme de

ation de richesses; le premier
des individus et des organisa-
n'était plus le capital, mais le
ir, Le chomage avait disparu,
cun étant assuré de recevoir un
nu pour se former s'il ne trou-
pas un emploi 4 sa mesure. La
ique fit le reste lorsqu'elle
it d'isoler et de neutraliser,
 attenter aux libertés, les génes
A la violence, & l'envie, 4 la
usie et A la haine de soi, et de
er |'expression de la créa-
de la générosité, de I'altru-

20

: pourrait débuter la
cription d'une société idéale a
. le récit d'une prochaine
ie. Beaucoup auront du mal &
B au sérieux. Trop d'illu-
s naives, penseront-ils.

Le monde ne sera jamais qu'un
lange contradictoire de Bien et
al, et il ne ressemblera jamais
lque société idéale que ce

| elles sont les qualités qui
g Loviagh o
homme du troisiéme millénaire?
: f:l d?(faufs qu'il convient de
orriger

: OQUVREZ LE MONDE EN FRANCAIS

«Mon pronostic est que les prochaines utopies ne se contenteront pas de I'actuelle apolo-
gie de la Liberté, ni de celle de I'Egalité; mais qu’elles tourneront pour I'essentiel autour
de ce que I'on pourrait appeler la Fraternité. Non pas comme la proposition naive d'un nou-
vel ordre social, non violent et solidaire, magiquement idéalisé. Plutét comme un systeme
institutionnel cohérent fondé sur de nouveaux droits et capable de régler des problemes tres
concrets, tels ceux du chdmage et de la détérioration de |'environnement.»

Dans une interview récente, Jacques Attali affirme: «Parler plusieurs langues est un droit
de I'homme, plutdt qu'un devoir, parce que ¢’est une condition de I'existence, On n'est pas
un homme complet si on ne parle plusieurs langues.»

® Partagez-vous cet avis?

311



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ENSENANZA DEL FRANCES Y EL ESPANOL EN RUMANIA A PARTIR DE 1950: HISTORIA Y
METODOLOGIA. DEL METODO TRADICIONAL A LA ENSENANZA POR TAREAS.

Luminita Felicia Tunsoiu




UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI
. - ) -
MngI;SENANZA DEL FIIQANCES Y EL ESPANOL EN RUMANIA A PARTIR DE 1950: HISTORIA Y

: (?LOGIA. DEL METODO TRADICIONAL A LA ENSENANZA POR TAREAS
Luminita Felicia Tunsoiu .
Diposit Legal: T 1774-2014

L'amoureuse

Mon ceeur qui bat

Langue & Communication
£ = Si conditionnel (rappel) W premiéres rencontres, premieres
£ = les doubles pronoms émotions
® exprimer la condition et m decrire des personnes
I'hypothese ® la vie sentimentale des jeunes
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«Je ne suis pas Marilyn»

Paulus Stern et Jit o * beay gargon Y
ben filles du lycde parisie . fat sey «‘h
courend apres A Cheve de w & ou moche (¢
8 Qu clle penae Va : peend
suba voundrs wtit amis
¥ S e ‘ - ‘:':

. - —_ h‘.
e be regardais me regardast, of ma wr - Jm.
Marflyn Monroe, coval Taise s poli. (et 'A“-:"J. ,", : ‘. cmise blangly
Andy Warrol s cravase ot s < Pau ) . ‘ 3
«Boepour. mademong i “ gy  été jalouyy
mérmg ey e ) ¢ & ou honle par 3 i zrug.
Jodith (elle n's que stx ans of denm R muse |
CLImIET 364 < Na T
Tu vas & un enterrement ' &
O, #t-il répondu. ('est ma § ste. main gl
va quand méme. Tu n'as pas bes
Je ne savass plus Quos dare. (¢t :.“;‘q
le regarder ot il o' arretast pas Oc ga \f o
dans un filmn américain, tout autour de W“lﬂ‘
I'un de 'sutre, comme porics sur u R Was g o
s'est pas do tout passé comme (8 ( ctait bier v a 2 ,,:m:
filn aménicain, J'surais dit «/'m sorr : sllait &
enterrement. .. Et puls ls vie, comme € LT uneY
Je o'étals pus Marilyn. J'étals tout le contraire ¢ , ——
d'embeasser Paulus. Je n'avais méme pa
Il me regardait, et moi ) avais envie de reste c —

Jgud. .. jusqu'a nen
- Bon, je dots partic, maintenant, a dit Paulus
— Bon courage, hui a-je dnt J
Il m's souri, puis il est reparti. J'ai regardé Judith. Et si elle se metiait § poses
Qquestions comme «( ‘ext fon amoweia '
Mais non, Judith m'a seulement dit
~ Si tu me paies une glace, je ne diral nen 4 maman

l est Renlii. hwin

D'apres Agnés Desarthe, Je ne ¢ ‘alme pas. Pawlus, éditions |'Ecole des
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Quelle personnalité étes-vous? Remplissez le questionnaire dit de Marcel Proust.

Ouel est pour moi le comble de la misére?  19. Mon principal défaut?
Ou aimerais-je vivre? 20, Mon réve de bonheur?
Mon idéal de souvenir terrestre? 21, Quel serait mon plus grand malheur?
Pour quelles fautes ai-je plus d'indul- 22. Ce que je voudrais étre?
nce? 23. La couleur que je préfére?
Quels sont les héros de roman que je 24. La fleur que je préfere?
fere”? 25. L'oiseau que je préfére?
Quel est mon personnage historique 26. Mes auteurs favoris en prose?
ori? 27. Mes poétes favoris?
Mes héroines dans la vie réelle? 28, Mes héros dans la vie réelle?
Mes héroines dans la fiction? 29, Mes héroines dans l'histoire?
Mon peintre favori? 30. Ce que je déteste par-dessus tout? Marcel Proust (1871-1923) est I'au-
. Mon musicien favori? 31, Les personnages historiques que je teur de A la recherche du temps perdu.
. Mes noms favoris? méprise le plus? fumbﬂmd: m:;‘?“""
. Ma qualité préférée chez I'homme? 32. Le fait militaire que j'admire le plus? s humaine. !
. Ma qualité préférée chez la femme? 33, La réforme que j'admire le plus?
. Ma vertu préférée? 34, Le don de la nature que je voudrais
. Mon occupation préférée? avoir?
, Qui aimerais-je étre? 35, Comment aimerais-je mourir?

. Le principal trait de mon caractére? 36. L'état présent de mon esprit?
. Ce que j'apprécie le plus chez mes amis? 37. Ma devise?
1.-M., Caré, extrait de Briser la glace, LFDM ne 171, pp. 74-81

Travaillez par petits groupes. Mettez-vous d'accord sur les traits de caractére qui vous
t indispensables pour qu'une relation d'amitié se réveéle durable.

Présentez les membres de votre famille dans une lettre que vous adresserez & un cor-
spondant francophone de votre dge.

Que pensez-vous des personnalités suivantes? Travaillez en équipe. Confrontez vos
ses. Faites un classement de vos préférences.

=

Zinédine Zidane

15
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Ejercicios

1. Lee el siguicnte texto :

- El Centro Pompidéu rinde homenaje al escultor
s Constantin Brancusl

{ . Hasta el préximo 21 de agosto, 103 esculturas, 38 dibujos y 353
_ fotografias originales dan cumplida cuenta de la obra tnica y personal

_ dp uno de los grandes artistas del siglo XX, La muestra serd presen-
tada postenormente en el Museo de Arte de Fﬂadglna “Era un buen
‘téenico, un gran artesano experto en moldear la materia, un personaje
ultura contempora,nea uno de esos pnmeros a q_u.ten no

- del Tallex: Bram:u§1 €n un nuevo ed1f1c1o conee-
0 P1ano yque seré ablerto al plblico em
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mjo, Habia cstudiado Bellas Artes on nhw
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“capital frane conocié a Rodin, el maestro im!kemime&
tura impresionista. Brancusi tomé la antoreha vanguar
de Rodin y en cierta mancra se Ja paso 2 Noguchi. El ameri-r
escubrié a Brancusi ¢n una galeria de Nueva York. |

(Sextin “Inversidn”, 15.05,1994)
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iré a ver al médico.
de primera = de un golpe, de una sola vez

Elarcich
1. Ei romance (Comentarios)
o a) Por las crénicas latinas ¥ somances, se sabe gue dﬁdtlm ngls:
\ ¥ XI surgen, en Espaiia, poemsqne!dlhnhs.amumn’ d

X *  lahistoria de ese pais (Ejs. : poemas como - “Los siete Infantcs delara”,
sobre ¢l héroe fabuloso “Bernardo del Carpio™ ¥ 'l.n_'imﬂlh dos
I en R lles”, sobre la sup ia de Carlomaguo.
en Toledo, sobre “El Cid", etc.).

% poemas que cantaban a todos
Cantares de Gesta, Se trataba de una |
.um' a, 0 1

o oso aquel rTominee QUE preg
o el incendio de Roma degq 1—.(."“1

“Togg 2. Prosifica el “Romance VI,

3. Explica el empleo del subjuntivo en los VEFSOS ;

“Como si no hubiera en ¢ "\ :

8o fue deformado : Quien mejor. pucda heredarl

4. Fijate en los versos y recuerda los gripos deverbos que lienen la misma
irregularidad que consentiv: e

!
|
i
{
. e - i
10020 CONOCC ninatin i S i

¥ :
‘en el "Cancionero Ger 3
% 3 S eral “No consintdis que extranjer
et e VICTOS TOpuares) Hoy vengan a c:ujetams e
¢ continuié cu Ias altas cages » :
abla de la costumbre go

elat romances vicjos v

v

. Haz seis preguntas al texto siguiente v contesta a las mismas:

Cada cantor o recitador de una poesia popul
o en mucho, segiin en €l predominen el recuer
asi la poesfa tradicional repite

- Este hecho importante nos lo pone a

cia la literatura popular espaiiola, pues es

341



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILI

LA ENSENANZA DEL FRANCES Y EL ESPANOL EN RUMANIA A PARTIR DE 1950: HISTORIA Y
METODOLOGIA. DEL METODO TRADICIONAL A LA ENSENANZA POR TAREAS.

Luminita Felicia Tunsoiu

Diposit Leg
N ts Feancive de Qusvedo y Villeges
(1880 1645)
u(ﬂh LRSI TEET

Bl wmblente ot qué vivio  (evedn
€8 61 db 1a vida cortesann ¥ polftics
yun vida llens de Ahlh:[n ¥ de pessean-
clones,

Su culturaerhoxtrancdinariy Him va
eslidlio patticulis de tiuelids artesy eleucias,
de cuyus proyresos estubs al cortiente

15 6] ggran Humanista eapafiol del siglo

KNI
Ssctibio poests ¥ firosa.
Al

W0 en Mudrid, fis guilces

e i

Guevedo, Lope de Vega decfu @
*espititn agudisimo. ¥ suave,

dulee enlas burlas; ¥ enlasveras grave ©

prineipe de los liricos, que €l solo

pidicra serlo, af faltara Apolo,
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Repaso

Actividades

1. Lea ¢l texto siguiente :

El prestigio internacional de Rumania

La semana pasada, tuvimos la oportunidad de conocer a un representante
de la Cdmara de Comercio de la Reptiblica Socialista de Rumanfa al que
los alumnos del XII grado del Liceo de Filologia e historia n° 1 invitaron
para que les hablara del Comercio Exterior Rumano.

La disertacién tuvo lugar en el salén de actos del Liceo, asistiendo
un numeroso ptiblico de profesores y alumnos.

El invitado comenzé por hablar del prestigio internacional de Ru-
mania como consecuencia de su politica exterior de paz y de colabora-
cién entre todos los paises.

A continuacién, subrayé que la politica internacional de nuestra
patria tiene como fundamento los principios de la soberanfa y la in-
dependencia nacionales, la igualdad de derechos, la no ingerencia

(injerencia) en los asuntos internos de otros paises, y ventajas recipro-
cas.

Refiriéndose a nuestra participacién en varias ferias y exposiciones,
el conferenciante subrayé que Rumania ha llegado a ser un participante
activo y respetado en las ferias internacionales.

2. Contimiie las sagmmtes ‘oraciones :
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sustantive ; por gy | ’ { ansforme las oraciones siguientes sepan este ""d“ -

valor causal) ; por - Quisicra fotografiar €l Palacio de los Deportes 5 de
ramos que fotografiaras ¢l Palacio de o qudp
Quisiera ver estos documentos.
Quisiera comprar unos trajes tipicos rumanos.
Quisiera ver la pelicula rumana “Tudor”.
Quisicra vuymmhommw
George Enescu.
] No quisiera renunciar a este viaje.

3 re-.

05 -ezi, -aje, -ento,

13. Fijesc en lo siguiente :

eXpresan, Como conse.
las nuevas relaciones
jo, ¢l affin por la paz

cnmoliempm ¢l trabajo

Hacla una sociedad socialis
desarro
[44)
Actualmente, el forjamiento de 1z

desarrollada se despliega en Rumania sobre la base
poreu’nt:dacomuni-unummuw XI Co
desarrollo
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La madre me envid por legumbres
Luchamos por la equidad socialista.
Sali6 al jardin por flores.
Luchamos por In supresiéu de 1o
Tstados.
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Rumania se pronuntia por
En este conts r
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