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Resum

Catala

Agquesta investigacio té per objectiu d’explorar i coneixer 1’opinié dels mestres amb relacio a
quin tipus de grafia és més adequada i optima per al procés d’ensenyament i aprenentatge de
la lectoescriptura a I’etapa d’infantil 1 quina ¢€s la tipografia que s’empra actualment en les
escoles. Per complir els objectius s’ha emprat una metodologia mixta amb noranta-quatre
questionaris 1 dues entrevistes a professionals de I’educacio infantil a partir de les quals s’ha
obtingut els resultats per donar resposta a la present investigacid: “En [’era digital en la qual
ens trobem, en la que els beneficis de [’escriptura amb lletra cursiva 0 lligada ja no son tan
necessaris (rapida execucio, reduccio d’interrupcions) i la lletra d’impremta esta més present
qgue mai en la vida dels infants, hem de continuar ensenyant a escriure en lletra lligada a
[’etapa d’infantil?” A partir d’aquests métodes s’ha conegut les tipografies utilitzades en les
escoles per I’ensenyament i1 I’aprenentatge de la lectoescriptura, i hem obtingut dades com
que en el 46% dels mestres enquestats considera que no és necessari continuar ensenyant
lletra lligada en I’etapa d’infantil, aixi com els avantatges i inconvenients de 1'is de cada

tipografia.
Paraules clau: lectoescriptura, lletra lligada, lletra impremta, educacié infantil.
Castellano

Esta investigacion persigue el objetivo de explorar y conocer la opinion de los maestros en
relacion a qué tipo de grafia es la més adecuada y dptima para el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la lectoescritura en la etapa de infantil, y cudl es la tipografia que se utiliza
actualmente en las escuelas. Con el fin de cumplir los objetivos se emplea una metodologia
mixta con noventa y cuatro cuestionarios y dos entrevistas a profesionales de la educacion
infantil, a partir de las cuales se han obtenido los resultados para dar respuesta a la presente
investigacion: “En la era digital en la cual nos encontramos, en la que los beneficios de la
escritura con letra cursiva o ligada ya no son tan necesarios (rapida ejecucion, reduccién de
interrupciones...) y la letra de imprenta estd mas presente que nunca en la vida infantil,
tenemos que continuar ensefiando a escribir en letra ligada en la etapa de infantil?” A partir
de esta metodologia se han conocido las tipografias utilizadas en las escuelas para la

ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura, y hemos obtenido datos como que el 46% de los
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maestros encuestados considera que no es necesario continuar ensefiando letra cursiva en la

etapa de infantil, asi como las ventajas e inconvenientes del uso de cada tipografia.
Palabras clave: lectoescriptura, letra cursiva, letra imprenta, educacion infantil.
English

The purpose of this research is to learn and identify the teachers” opinion regarding what type
of writing is the most appropriate and suitable for the teaching and learning process of reading
and writing at the childhood stage, as well as which typography is currently used in schools.
In order to meet the objectives, a mixed methodology was used with ninety-four
questionnaires and two interviews were held with early childhood education professionals.
With the results that were obtained we can answer the following question: "In the digital era
in which we live, when the benefits of cursive writing are no longer necessary (fast execution,
reduction of interruptions...) and printed letters are more present than ever in children’s life,
do we have to continue teaching writing in cursive at the early childhood stage?” Based on
this methodology, the typographies used in schools for the teaching and learning of reading
and writing have been known, and we have obtained data such as the fact that 46% of the
teachers surveyed consider that it is not necessary to continue teaching cursive handwriting in

the infant stage, as well as the advantages and disadvantages of the use of each typography.

Key words: reading and writing, cursive writing, print, early childhood education.



w UNIVERSITAT A I’era digital continuem ensenyant a escriure en lletra lligada?
: ROVIRA i VIRGILI

Index
1 INEFOAUCCIO . 6
1.1 CoNtEXTUANITZACIO ......c.cveeiiiiiiicc s 7
2. IMIBIC TBOTIC .ttt bbbtk b e 10
2.1 APIENAIE @ BSCIIUIE.....c.eitiitiiteeiieie ettt e etk b et e e bbbt ab e eee e 10
2.1.2 L’activitat grafica i €1 trag ......coocveiieiiiiiiiciic e 11
2.1.2 Etapes de I’aprenentatge de I’eSCriptura..........ccooveiieiiiiiiiiiiiie e 13
2.2 Didactica de I’ensenyament i I’aprenentatge de 1I’eScriptura...........ccceeerereneneneninennen, 15
2.2.1 Métodes d’ensenyament de 1’€SCIiPtura..........cevverieiiiiieenieiesee e 15
2.2.2 Factors implicats en I’aprenentatge del grafisme...........cccovvviiiiiiiiiiiiiiciien, 17
2.2.3 Aprendre a escriure: ama 0 a ordinador. .........c.ccecvevieiieie e 17
2.3 EISTIPUS A HBIIA ...ttt re e 19
2.3.1 Lalletra lligada..........cccoveiieiiiiiccece e 19
2.3.2 La lletra d’ ImMPIremta.....ccueeeiueeiiieessiiessiiesssieesieeesieeessiee s e e ssaeesssressssneesseessseeens 21
2.3.3 Incidéncia sobre 1’aprenentatge de I’esCriptura..........ccoceiiiiiieniiiiininiicicsee s 21
2.4 Dificultats €n IeSCIIPLUIA .......ccviiiiiiiiiciiiie i 23
KAV, T ol 44 T=1 (oo (o] [T [ [T SPI 25
S L PUNE 08 PAITIAA . ....eeeieeieieieeiiee ettt bbbttt 25
3.2 ODJBCTIUS ... bbbttt bbbt 26
BB DHSSENY .tttk b bbbt R ettt bbb bt 27
KR\ 1= (oo (o] (oo - WSSOSO PRSPPI 28
SO IMIOSII@. ... 29
3.6 Instruments de recollida de dades............coeviiiiiiiiiiic e 29
4. Resultats de IPanaliSi......c.ceieeiiieiiiiiiieiie ettt 30
4.1 Analisi dels resultats del QUESLIONATT .........ccveiveiiiiieiieie e, 30
4.2 Analisi dels resultats de I’eNtreViSta ......cocveveieriereiese i 43



w UNIVERSITAT A I’era digital continuem ensenyant a escriure en lletra lligada?
: ROVIRA i VIRGILI

4.3 Comparativa d’ambdoOs reSUltats. .........ccoriiiiiiiiiiiiie e 45

ST O] o o 1] o LU PRRTR 45
6. Referencies DIDHOGrafiQUES..........coooiiiiii e 51
7. BIDHOGIATIAL ... s 53
ST N 0] 012 (0 TP PP UUTURTPPRTROT 57
8.1 Annex 1: Calendari d’execuci6 del treball final de Grau. ...........cccoooveviiiieic i, 57
8.2 Annex 2: Preguntes qlestionari i justifiCacCiO..........ccccceevevveriiiiiiieie e 57
8.3 Annex 3: Preguntes de I’entreviSta......cocovviieeiiiiiiiiiieiie e 61
8.4 ANNEX 4 ENTIEVISTES. ... .iiviitiiiisiieiieieie ettt ettt sttt e e s e 62



w UNIVERSITAT A I’era digital continuem ensenyant a escriure en lletra lligada?
: * ROVIRA i VIRGILI

1. Introducci6

El present treball de fi de grau titulat “A 1’era digital continuem ensenyant a escriure en lletra
Iligada?”, és un estudi d’investigacio que cerca respondre la pregunta plantejada vers la grafia

utilitzada en I’ensenyament i I’aprenentatge de I’escriptura en 1’etapa d’infantil.

L’origen d’aquest treball sorgeix d’una experiéncia personal amb el meu fill de cinc anys que
durant aquest curs 2021-2022 esta aprenent a escriure en lletra lligada, i que previament havia
apres a escriure en lletra de pal. El fet en questié va succeir mentre ell tenia a les mans un
conte i estava intentant desxifrar el seu titol, llavors en preguntar-me sobre quina lletra era la
“m” es va sorprendre forca amb la meva resposta i em va explicar que la seva mestra li

ensenyava que la m tenia tres muntanyes no dues.

A partir d’aquesta anécdota vaig plantejar-me si en el segle XXI, on els llibres i les
tecnologies de I’aprenentatge i la comunicacio (TAC) son tan presents en el dia a dia dels
infants, les quals utilitzen la lletra d’impremta, i on la majoria de poblacié ben just escriu a
ma, és a dir, en ’era digital en qué vivim, si era realment és necessari o la millor opcio

continuar ensenyant a escriure en lletra lligada a I’etapa d’infantil.

A més en els ultims anys s’ha obert un debat en I’ambit de I’educacié amb diferents punts de
vista sobre quin és el tipus de grafia més adequat per aprendre a escriure en ’etapa d’infantil,
pero ara mateix en aquest debat s’hi afegeix aquests dos anys de confinaments per la covid-

19, en queé la tecnologia s’ha fet encara més present en el dia a dia.

Per aquest motiu he triat investigar quina és la situaci6 actual de I’ensenyament i aprenentatge
de I’escriptura a les escoles, quina és I’experiéncia de les mestres i la seva opinid sobre quin

procés i quina tipografia és la millor o la més adient per aprendre a escriure.

L’estructura del document ¢€s la segiient: primerament la introduccio, amb la contextualitzacio
de I’escriptura i els seus usos; en segon lloc, el marc teoric dividit en quatre punts — aprendre
a escriure, didactica de 1’ensenyament i aprenentatge de 1’escriptura, tipus de lletra, i1
dificultats de I’escriptura— amb els que es vol tenir una visid sobre 1’aprenentatge de
I’escriptura; en tercer lloc, el marc metodologic del treball, on es detalla la part practica de la
investigacié efectuada; en el quart punt s’analitzen les dades extretes; en el cinqué punt es

detallen els resultats de la investigacié i les conclusions; en el sise punt hi ha les referencies
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bibliografiques on es poden consultar les cites del treball, seguit de la bibliografia amb tot el

material llegit i consultat; i, en darrer lloc, els annexos.

1.1 Contextualitzacio

Abans de comencar amb el marc teoric voldria fer un repas sobre 1’origen de I’escriptura aixi
com detallar algunes de les diferents noticies publicades els Gltims anys al voltant d’aquest

assumpte.

Per comencar caldria definir que és I’escriptura, o que s’entén per escriptura. Si cerquem al
diccionari, ens diu en la primera accepcié que escriptura es defineix com: “Accid, art
d’escriure” i en la segona hi llegim, “manera d’escriure quant al sistema de caracters adoptats,
quant a llur forma, quant al tragat” (Institut d’Estudis Catalans, 2021) per tant, en el present
treball ens centrarem en aquest segon significat de I’escriptura, i en concret en la seva forma i

el seu tracat.

L’escriptura apareix en diferents époques de la historia, en diferents zones del mén de forma
independent, aquest fet explica els diferents alfabets que han arribat als nostres dies, ara bé,
per fer-nos una idea podem assenyalar que I’escriptura va aparéixer a Mesopotamia a partir
del 3500 aC, a Egipte cap al 3150 aC, a la Xina entre el 1500-1000 aC, i a I’Ameérica central,
entre el 700-400 aC. (Tunca, 2004)

L’aparicio de I’escriptura va suposar, un canvi en la societat, i en les formes de comunicacio i
de transmissi6 d’informacio respecte a les que hi havia hagut fins al moment: “La invencion
de un nuevo instrumento, la escritura, marcé el final de la prehistoria y la entrada en la
historia”(Chartier i Hébrard, 1994, p.12). D’igual manera podriem fer el simil amb la situacio
actual, ja que la pandemia de la covid-19, la qual va implicar un confinament de tota la
poblacio, també va suposar un impuls global de les tecnologies de la informacid i
comunicacio en tots els sectors de la poblaci6 i en conseqtiéncia ha propulsat un canvi en les

seves formes de comunicacio.

Segons Clemente (2004) D’escriptura “va ser crucial en els processos de comunicacid
humana... i ha permés perpetuar els discursos i els missatges més diversos tant de tipus legal,
juridic mercantil i burocratic com religios.” (p.158). Per tant, tal com esmenta 1’autora
I’escriptura, al llarg dels segles ens ha permés comunicar-nos, aixi com elaborar i conservar

diversitat d’informacio, i en la mateixa linia, ’autora defensa que “Les mateixes funcions que

7
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van fer possible la comunicacié humana més enlla de I'espai i el temps present, continuen
vigents avui malgrat que disposem d'altres mitjans per comunicar-nos en aquestes situacions”
(p.159)

Un altre punt de vista, és el de Gaur (1987) que considera I’escriptura “como un medio para
reproducir el lenguaje con ayuda de signos graficos”(p.7). Ara bé, a diferéncia de Clemente
Gaur (1987) esmenta que:

“A medida que vamos avanzando mas y mas en la nueva era de la tecnologia de la
informacion, el almacenamiento, la conservacion y la difusién del conocimiento no
depende ya del proceso de la escritura... es hora acaso de reexaminar el concepto de
escritura y considerarla no ya desde el punto de vista de su eficacia para almacenar el

lenguaje, sino del su eficacia para almacenar la informacion” (p.7).

D’aquesta manera ’autor planteja el fet que s’ha superat I’escriptura com a eina mes eficag
per a emmagatzemar informacio i difondre-la. En aquest text, tot i estar escrit el 1987, 1’autor

ja es planteja que estem davant una nova €poca de la historia de I’escriptura.

A més la intenci6 de I’escriptura ha canviat al llarg dels anys, ja que, mentre que a principis
del segle XX un dels objectius de ’alfabetitzacio era aconseguir una lletra clara, llegible, neta
i rapida. (Ribera, 2016) Actualment, un segle més tard, la forma d’escriure de la majoria de la
poblaci6é també ha canviat. | observem que ja no és habitual escriure a ma sind que es fa a
través de 1’ordinador, de tauletes, de telefons o altres mitjans electronics, i en consequiéncia,

tambe es llegeix a través d’aquestes eines.

En aquesta linia el linglista Cassany (2003) exposa que “la comunicacion mediatitzada por
ordenador hoy es un hecho indiscutible y — aparentemente - irreversible.” (p.221). Segons
Boltier i Chartier (com se cita a Cassany, 2003, p.221) aquests canvis en la comunicacio
també suposen un canvi molt important en la societat, i els comparen amb I’'impacte que va

causar I’aparici6 de la impremta.

En aquesta linia s’expressen Chartier i Hebrard (2014) en referencia a 1’us d’aparells
electronics per llegir i escriure: “Sin embargo, con la aparicion de la lectura electronica
estamos viviendo una nueva revolucion de los gestos de lectura, sin duda tan importante como
la que tuvo lugar con el nacimiento del codice” (p.16). Es evident que avui dia tant als infants
com als adults ens arriba molta informacio a traves de les pantalles, la qual pot estar escrita

amb molts tipus de fonts, pero habitualment esta escrita en lletra d’impremta. | en relacio amb

8
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I’escriptura expressen: “El gesto de la escritura manuscrita, que todos hemos aprendido en la
escuela, estd siendo sustituido por la escritura con dos manos de quien escribe a maquina,

manipula el raton o hace un clic para seleccionar ficheros”(Chartier i Hébrard, 2004, p.17)

Per tant ens trobem davant un canvi social en la forma de comunicar-nos, i aquest fet
s’extrapola a totes les esferes i tal com esmenta Fons (1999): “El tipus de lletra sovint és
motiu de discussid entre els mestres de parvulari.”(p.67). Tot i que ara considerem que vint
anys després d’aquesta afirmacié hi ha altres variables a tenir en compte que poden ajudar a

determinar si a I’etapa d’infantil continuem ensenyant a escriure en lletra lligada 0 no.

La tipografia utilitzada a I’escola, a part de ser motiu de discussid entre els mestres també
interessa a la poblacié en general, i podem trobar diverses noticies de premsa al voltant de
quin tipus de lletra és millor per ensenyar a escriure als infants, sobretot arran de 1’anunci de
Finlandia de deixar d’ensenyar cal-ligrafia de lletra lligada a partir del curs 2016-2017.
Algunes de les noticies que van sortir a la premsa en relacio amb aquest anunci de Finlandia

els relaciono a continuacio:

Helsinki Times, 20/11/2014, Schools will start teaching typing instead of longhand.
Diari Ara, 6/12/2014, La cal-ligrafia: un aprenentatge necessari o0 una perdua de temps?
Diari de Girona, 9/12/2014, Fora la cal-ligrafia de les escoles.

El pais, 13/12/2014, No, Finlandia no va a dejar de ensenyar a escribir a mano.

Tribuna d’Educacié, 27/03/2015, Lletra lligada, si? Lletra lligada, no?

De manera que també haurem de plantejar-nos, si davant aquest canvi social, el debat hauria
de ser sobre el tipus de lletra a emprar o bé sobre si cal abandonar 1’ensenyament de

I’escriptura manuscrita i escriure a traves eines electroniques.

A continuaci6, després de la contextualitzacio de la situacio actual de 1"as de 1’escriptura,
detallem les diferents investigacions i estudis sobre I’aprenentatge de I’escriptura com a base

per a la nostra investigacio.


https://www.helsinkitimes.fi/finland/finland-news/domestic/12767-schools-will-start-teaching-typing-instead-of-longhand-2.html
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2. Marc teoric

Una vegada contextualitzat I’ensenyament grafic de I’escriptura, en 1’apartat del marc teoric
ens endinsarem en el procés que segueix ’infant per aprendre a escriure, identificarem quina
és la didactica que s’aplica de les escoles catalanes i estudiarem els tipus de grafies emprades,
determinant els avantatges i els inconvenients de cadascuna d’eclles, aixi com les possibles

dificultats al voltant de 1’aprenentatge de I’escriptura.

2.1 Aprendre a escriure

L’ensenyament de la lectoescriptura és un procés que s’inicia en 1’etapa d’infantil, pero que es
desenvolupa al llarg de tota I’etapa d’educaci6 obligatoria. Cal tenir en compte que encara que
I’escriptura sigui un element present a les nostres vides, ja que, interactuem amb les lletres
des de petits, es tracta d’un ensenyament en els quals es necessita un guia 0 mestre per
aprendre’l, pel fet que dificilment podriem aconseguir escriure o llegir sols. Com diu Garcia
(2011), “L’escriptura no és un aprenentatge evolutiu, sind un aprenentatge artificial que

necessita un ensenyament i un entrenament sistematic” (p.14).

Per parlar sobre 1’aprenentatge de 1’escriptura cal citar a Vigostki en relaciéo amb la zona de
desenvolupament proper, la qual és la distancia entre el nivell real de desenvolupament
personal i el nivell de desenvolupament possible al qual podem arribar mitjancant la
col-laboraci6 d’algt altre. Aixi mateix, ho apunta Ribera (2016), “D’acord amb Vigostki,
pensem que se’ls ha d’acompanyar en aquest procés perqué no s’aprén solament mitjancant la
interaccid entre subjecte 1 objecte d’aprenentatge, sind també per la interaccidé amb una

persona experta: el paper del docent és primordial.” (p.18)

A més a més, cal tenir en compte que I’escriptura suposa un dels aprenentatges fonamentals
de I’escola, perqué ser competents en I’ambit de la lectoescriptura, significa poder accedir a
molts altres coneixements. Per tant, primerament cal estudiar com s’aprén a escriure, i per
aixo identificarem com s’inicia 1’activitat grafica i es desenvolupa el tra¢ en els infants, i
seguidament enumerarem quins son els estadis pels quals evolucionen els infants durant el

procés d’aprenentatge de 1’escriptura.

10
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2.1.2 L>activitat grafica i el trac

Abans d’iniciar-se en ’escriptura els infants experimenten amb 1’activitat grafica i el dibuix,
que seria 1’acci6 prévia a escriure. En aquest sentit, Ajuriaguerra (com se cita a Ribera et al.,
2015, p. 76) expressa que “La escritura en el plano motor es ante todo un movimiento o mas
bien una cadena de movimientos, un desarrollo cinestésico”, és a dir, I’escriptura s’inicia com

una cadena de moviments amb la qual s’expressen els infants de forma plastica.

L’activitat grafica es defineix com la produccio de tracos sobre qualsevol superficie, (no
necessariament el paper, perque pot donar-se sobre el terra, la paret, la pissarra, etc.) que es
pot donar amb el cos o alguna de les seves parts, utilitzant o no un objecte per efectuar-la.
(Sugrafies i Angel, 2007)

Aquesta activitat grafica o producci6 de tracos apareix de forma espontania durant el segon
any de vida a partir de [Pactivitat manipulativa de I’infant. En aquesta aparicid i
desenvolupament del grafisme es poden distingir quatre ambits o nivells funcionals que hi

participen: el motor, el perceptiu, el representatiu i 1’afectiu (Sugrafies i Angel, 2007)

e El nivell motor és el primer que apareix i ho fa de forma espontania i impulsiva, a poc a
poc va madurant fins que hi ha un bon control motor i s’arriba a regular el trag.

e El nivell perceptiu és el que fa possible ser conscients del que s’esta fent i implica la
percepcid visual, ’auditiva i la cinestesia.

e El nivell representatiu és el que permet la funcid expressiva i comunicativa de 1’activitat
grafica i que sol apareixer entre els divuit mesos i els dos anys.

e EIl nivell és I’afectiu suposa el motor de 1’accidé cap a I’activitat grafica, és a dir la

motivacio per esforcar-se i aprendre. (Sugrafies i Angel, 2007).

De manera que hem de tenir en compte aquests quatre nivells com a integrants necessaris del

desenvolupament grafic de I’alumne per poder acabar escrivint.

En relacio amb el tipus de tracos que realitzen els infants, en la primera etapa de reproduccio
Teberosky (2007) expressa que “Las primeras escrituras infantiles des del punto de vista
evolutivo, aparecen como trazos ondulados y continuos dentro de la misma linea o como
trazos quebrados y discontinuos dentro de la misma linea, formados por elementos discretos

repetidos.” (p.157).

11
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Aixi mateix, ho formula juntament amb Ferreiro en el llibre “Los sistemas de escritura en el
desarrollo del nifio”, on detallen que a traves del seu estudi observen que els infants son
productors de textos des de ben petits i que els seus primers intents d’escriptura, diferenciats

clarament del dibuix es donen entre els dos anys i mig i tres anys.

Les autores relacionen els tragos ondulats i continus, del tipus de série de m unides, a la lletra
Iligada, i els tragcos on fan ratlletes verticals i petits cercles, amb la discontinuitat de
I’escriptura d’impremta. (Ferreiro i Teberosky, 1991, p.239). Per tant, sembla que no hi ha
una preferencia o una tendéncia innata per un tipus de tra¢ determinat, que afavoreixi la

cadena de moviments necessaris per escriure.

Com hem dit I’activitat grafica s’inicia de forma espontania, perd per poder escriure els
infants han de complir una série d’habilitats o fites de desenvolupament que facilitaran el
procés d’aprenentatge de 1’activitat grafica. D’aquesta manera, per poder iniciar-se en
’activitat grafica, primerament, han d’establir un bon esquema corporal, perqué la seva
interioritzacio és la base per al posterior desenvolupament de la lateralitzacid, del control
motriu, del to muscular i de la relaxacio corporal. Aspectes molt importants que afecten el
desenvolupament de 1’activitat grafica, i que intervenen a I’hora de dominar la pressio amb el
Ilapis, el trac, la coordinacid i el control dels gestos per escriure, ajudant i afavorint que el trag

sigui més clar i precis. (Ribera et al., 2015)

L’evolucio de les habilitats dels infants es pot observar en els seus tracos com detallen Ribera

etal., (2015):

e Entre els 18 i 30 mesos els primers gargots que efectuen sén d’un sol recorregut sense
aixecar I’eina de guixar i efectuen el moviment amb tot el brag¢ partint del moviment de
’espatlla.

e A partir dels trenta mesos comencen a realitzar el moviment de pin¢ga amb la ma i son
capacos de realitzar formes tancades.

e Seguidament, una vegada dominen les formes tancades comencen les creacions
grafiques que recorden els nameros, formes i lletres amb gestos de flexio del canell i

rotacio li permeten realitzar tracos que imiten la forma grafica de ’escriptura.

Després d’estudiar 1’inici i I’evolucid dels tragos de 1’infant no hem pogut determinar que hi

hagi un tipus de lletra tipografica que afavoreixi I’escriptura o que es pugui definir com
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I’escriptura natural dels infants, per tant, cal continuar observant la resta de factors implicats

en |’escriptura.

2.1.2 Etapes de ’aprenentatge de I’escriptura

De la mateixa manera que els tracos dels infants evolucionen des dels gargots fins a poder
realitzar un trag amb la forma tancada, I’aprenentatge de I’escriptura s’esdevé en diferents
etapes o nivells. Cal tenir en compte que el seu aprenentatge s’intervé des de la perspectiva
constructivista, el qual I’entén com un proces continu de desenvolupament, que a diferéncia
de com s’establia anteriorment amb la teoria conductista, en la que es consideraven els
aprenentatges previs a la lectoescriptura com a prerequisits per accedir a 1’escriptura i N0 com
a aprenentatges propis de I’infant. Per tant, des d’aquesta Vvisié constructivista no hi ha un
limit entre I’infant preescriptor o prelector i I’infant escriptor i lector, siné que tots els

aprenentatges sumen i formen part del procés d’alfabetitzacio. (Teberosky i Colomer, 2001)

Des d’aquest punt de vista constructivista s’entén que 1’escriptura, la lectura i el llenguatge
oral no es produeixen de forma separada siné que son interdependents entre ells i que
I’alfabetitzacié inicial no és un procés abstracte, sind que té Iloc en uns contextos culturals i
socials determinats on es produeixen coneixements elaborats a partir de la interaccié amb els
lectors i el material escrit, aixi com amb els coneixements que I’infant assimila per part de
I’adult. Ambdos tipus d’interaccions dels infants, és a dir la interacci6 amb la lectura i
I’escriptura es presenten abans i durant la seva escolaritzacio. (Teberosky i Colomer, 2001)

Des d’aquest punt de vista, ’infant esta exposat a multiples llenguatges des de ben petit, per
tant, també al llenguatge escrit, i aquest contacte afavoreix el seu procés d’alfabetitzacio
Teberosky i Colomer (2001) consideren que: “Els escrits del carrer, els escrits doméstics, els
logotips, etc. no estan pensats per als nens, perod també son importants en 1’aprenentatge de la
lectura i D’escriptura.” (p.19) Per tant es pot afirmar que 1’exposicid a qualsevol mena

d’escriptura afavoreix el procés d’ensenyament i aprenentatge de la lectoescriptura.

Dins d’aquesta concepcid constructivista, Teberosky (com se cita a Fons, 1999, p.20-24)
detalla cinc fases que 1’infant assoleix durant el seu procés d’aprenentatge de 1’escriptura fins

a arribar a la fase de I’escriptura alfabética, que seria la propia escriptura:
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e EI primer nivell es defineix com escriptura indiferenciada o reproduccid, en la qual
I’infant diferencia 1’escriptura del dibuix, i tracta de reproduir o imitar-la mitjancant
rodonetes i palets.

e El segon nivell es defineix com I’escriptura diferenciada, en la qual I’infant comenga a
entendre el funcionament del codi i estableix hipotesis en relacid6 amb tres aspectes:
quantitat, varietat interna i varietat externa. Sap que les paraules estan compostes per
lletres, que en tenen una quantitat minima, i que hi ha d’haver variacid interna entre les
lletres de la paraula, i varietat externa, és a dir entre una paraula i una altra que tenen
significat diferent.

e El tercer nivell, I’etapa sil-labica, en la qual els infants son capacos de relacionar el so
amb I’escriptura i fan correspondre una representaci6 grafica (vocal o consonant) a cada
sil-laba.

e Posteriorment, es desenvolupa 1’etapa sil-labo-alfabética, en la qual els infants utilitzen
dues formes de correspondre els sons a I’hora d’escriure, comencen a escriure més d’una
grafia per a cada sil-laba, encara que sembli que es deixin lletres quan escriuen.

e Finalment, en el cinqué nivell I’infant ja es troba en 1’escriptura alfabetica i és capac

d’establir correspondéncia de so i grafia i té un bon domini del codi per escriure.

Aquesta classificaci6 s’utilitza en moltes escoles catalanes per determinar I’etapa en que es
troba cada infant a través de les anomenades “probes Teberosky”. Un cop identificada I’etapa
es pot intervenir per facilitar el procés per superar el nivell, i amb la seva aplicacié periodica

es pot determinar 1’evolucio de I’infant entre els cinc nivells d’escriptura.

Per altra banda, un altre tipus de classificacié en el procés d’aprenentatge de 1’escriptura
I’estableix Auzias i Ajuriaguerra (1973) amb tres grans etapes del desenvolupament dins
I’ensenyament de 1’escriptura. Encara que ell clarament indica que ho estudia amb lletra
lligada, i entenem que per 1’época del seu llibre, els anys setanta, era la tipografia que

s’ensenyava a I’escola.

Els autors estableixen tres fases per les quals s’evoluciona fins a assolir I’escriptura
personalitzada, i en el cas que algun dels alumnes no superi alguna de les etapes, pot donar

lloc a una disgrafia. Les fases que estableixen son:
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e Fase precal-ligrafica, en la qual I’infant encara no és capac de realitzar una escriptura
llegible, i esta en procés d’aprenentatge. On ubicariem els quatre primers nivells que
estableix Teberosky.

e Fase cal-ligrafica infantil, en la qual I’infant ja sosté i controla 1’instrument d’escriptura,
fet que li permetent aconseguir una escriptura cal-ligrafica, que correspondria a I’etapa de
I’escriptura alfabética de Teberosky.

e Fase postcal-ligrafica, en la que I’escriptor busca modificar la forma de les lletres
personalitzant-la i expressant la seva personalitat, la qual apareix a final de primaria o

entrada la secundaria.

Després d’estudiar el procés d’iniciacio en ’activitat grafica i la seva evolucié determinem
que el tipus de grafia emprat en el procés no determina la seva evolucid, ja que no els autors
consultats no diferencien sobre el tipus de grafia en les fases del procés d’aprenentatge de

I’escriptura, sind que els nivells que estableixen engloben tots els processos.

2.2 Didactica de I’ensenyament i ’aprenentatge de I’escriptura

En I’ensenyament i aprenentatge de ’escriptura no trobem un Unic tipus de lletra definit que
s’utilitzi en totes les escoles del mon. Segons Sassoon (com se cita a Prat, 2007, p.34-35), “la
tipologia de lletra canvia d’un pais a un altre, d’una eépoca a una altra”, 1 afegeix que: “els

canvis de lletra es produeixen perque canvien les politiques educatives”.

En aquest apartat veurem quin és el metode d’ensenyament de I’escriptura a les escoles
catalanes en el context actual i quins son els factors implicats, ja que estem immersos en 1’era
digital, les politiques educatives canvien cada pocs anys, i cal veure quin procés i quina

tipografia és la que es presenta com a model actualment.

2.2.1 Métodes d’ensenvament de ’escriptura

El métode d’ensenyament de 1’escriptura no és uniforme, segons Prat (2007), fa trenta anys a
la majoria d’escoles catalanes s’ensenyava a escriure amb lletra lligada o manuscrita, i alguna
escola optava per un model més proper al mén anglosaxé i ensenyava la lletra script, semblant

a la impremta.
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Puente (2010) en el seu article sobre la grafia emprada en el procés d'aprenentatge lector-
escriptor en els centres escolars de Catalunya indica que: “tots els centres escolars catalans
inicien l'aprenentatge de I'escriptura amb la lletra pal, a partir dels tres anys, i canvien la grafia
a lletra lligada als 5 anys.” Aquest article és de I’any 2010, per tant, aquesta afirmacié ha
degut variar els ultims anys, ja que tenim noticia de centres en els quals un cop tenen

dominada la lletra de pal es passa a la lletra d’impremta sense passar per la lligada.

En consequéncia, per conéixer quin és el métode d’ensenyament de I’escriptura ara a les
escoles hem consultat el Curriculum i les Orientacions de Segon Cicle d’Infantil (Generalitat
de Catalunya, 2016), per saber que s’hi ordena. Entre els objectius de cicle que s’hi relacionen
destaquem el nimero nou, on es determina el proposit de desenvolupar les habilitats de
representacio grafica i iniciar-se en el procés d’aprenentatge de la lectura i I’escriptura.
Tanmateix, no esmenta cap mena de model o procediment per assolir-ho. En els continguts a
desplegar durant el segon cicle, en relaci6 amb I’ensenyament i ’aprenentatge de la
lectoescriptura trobem que s’hi detalla un contingut en relacié amb la iniciativa i interés per
produir textos amb diferents funcions per aproximar-se a 1’escriptura convencional, pero

sense més concrecio.

En consequiéncia, hem consultat les Orientacions per al Desplegament del Curriculum
d’Educacio Infantil i Primaria (Generalitat de Catalunya, 1999) on trobem que dedica un
apartat als aspectes formals que intervenen en 1’escriptura, i s’orienta sobre quin tipus de lletra
¢és I’adequada per iniciar els alumnes en la lectoescriptura. D’aquesta manera s’assenyala la
lletra majtscula com 1’adequada per iniciar-se en 1’escriptura, per que no té tanta complexitat
grafica com les minuscules, i, per tant, és més facil d’escriure. Remarcant que aquest fet no ha
de privar als infants de coneixer els altres tipus de lletra. A continuacid, entre les seves
recomanacions destaca que de forma paral-lela a 1’aprenentatge de l’escriptura s’ha de
treballar el gest grafic, no a partir de la realitzacio de lletres sind a través de la psicomotricitat
i la plastica, vivenciant el moviment de forma global i treballant la motricitat fina. Per tant, no
centra la psicomotricitat fina a partir del treball de la lectoescriptura, sin6 que el treball que es

realitzi en altres arees transcendira a 1’escriptura.

En conseqliencia, seguint la normativa i les orientacions és clar que cal iniciar els infants a la
lectoescriptura amb la lletra de pal o majuscula, i que després cal planificar el pas d’aquesta
lletra a una altra, per0 no s’estableix quin es el model que és recomana a introduir a

continuacio, en consequéncia cada centre escolar segueix un metode diferent.
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2.2.2 Factors implicats en ’aprenentatge del grafisme

En el present treball també hem cercat quins son els factors implicats en I’aprenentatge del
grafisme, i segons exposa Garcia (2011): “quan és hora de dissenyar 1’activitat motriu del trag
de les lletres, influeixen la filosofia, la metodologia, la manera de fer de cada mestra i de cada
escola” (p.13), pero voldriem saber quins son els fonaments que influeixen en 1’aprenentatge

del grafisme.

En aquest sentit, Blasco (2010) distingeix entre dos tipus de factors que intervenen en
I’aprenentatge, per una banda, identifica els factors exogens a 1’escriptor i per ’altra els
factors endogens a 1’escriptor i pel que fa a aquests Gltims els diferencia entre els endogens

motrius i els endogens cognitius.

Els factors exogens son els factors que influeixen en I’aprenentatge de ’escriptura, pero que
estan relacionats amb les condicions externes, factors com la cadira o la taula de ’aprenent
que permeten, o no, adoptar una bona postura, la [lum que rep. En canvi, els factors endogens
son aquells factors propis de I’escriptor, i que, per tant, tenen una incidéncia més gran en
I’aprenentatge, per una banda, trobem els factors motrius com la posicio de la ma, 1’execucid
de la pinga, o la pressid que s’exerceix amb I’estri d’escriure, i per l’altra els processos
cognitius que intervenen en I’escriptura, dintre dels quals es destaquen la percepcio, la

memoria, I’atencio, el llenguatge, i la motivaci6 (Blasco, 2011)

Tots aquests factors cal tenir-los en compte a I’hora d’ensenyar a escriure, ja que influeixen

en I’aprenentatge i I’execucio de I’escriptura sigui quina sigui la grafia.

2.2.3 Aprendre a escriure: a ma o a ordinador.

Arribats a aquest punt voldriem assenyalar la possibilitat de realitzar 1’ensenyament i
I’aprenentatge de 1’escriptura a través de 1’ordinador. En relacié amb aquesta idea, I’any 2001,
quan I’era digital encara no estava al punt on és ara, Teberosky i Colomer ja consideraven que
“potser molts nens i nenes petits aprendran directament a llegir i escriure d’aquesta manera (a
través de mitjans informatics), sense necessitat de passar per 1’us d’altres suports materials.”

(Teberosky i Colomer, 2001, p.29)

Entre els avantatges de 1’Us de ’ordinador per escriure destaquen que els infants aprenen a

coneixer el teclat on hi ha les lletres de 1’alfabet i altres signes, també els ajuda a la
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representacié del conjunt de lletres de 1’alfabet, i ajuda a establir relacions tipografiques entre
les lletres majuscules del teclat i les mindscules que surten en pantalla, fet que ajuda a la

construccié de correspondencies entre majuscules i minascules. (Teberosky i Colomer, 2001)

Per tant, potser podriem plantejar-nos, si realment cal que els infants continuin aprenent a

escriure a ma. En aquest sentit, Ribera, Vilagrassa i Lopez (2015) exposen:

“Se podria argumentar que la presencia cada vez mayor de los medios tecnoldgicos
estd suplantando la necesidad de la escritura manual restdndole importancia. No hay
duda de que se escribe a mano menos que antes. Pero la realidad nos muestra la
necesidad de su uso y de su legibilidad tanto en el medio escolar como en el social;
pensemos, por ejemplo, en actos tan importantes en la vida de una persona como son

la realizacion de examenes u oposiciones” (p.13)

Per tant sota el seu punt de vista socialment continua sent necessari escriure a ma. | si tenim
en compte el funcionament del cervell per aprendre trobem que el 45% dels estudiants

necessiten la manipulacid i la practica per aprendre 1’escriptura:

“Només el 15% de la poblacié estudiantil assimila bé els continguts escoltant-los...
I’aprenentatge visual és el predominant en el 40% dels alumnes... A més, el 45% dels
estudiants tenen facilitat per adquirir coneixements explorant manualment, i necessiten
la manipulacié directa i la practica per comprendre les abstraccions numeriques i

I’escriptura.” (Bueno et al., 2017, p.70)

En el mateix sentit Ribera (2016) afirma que: “Nombroses aportacions de psicolegs i de
neurolegs parlen dels beneficis de I’escriptura manual sobre el desenvolupament educatiu
general”(p.17) Per tant, tenint en compte aquesta informacié sobre neuroeducacioé no es pot

renunciar a I’aprenentatge de 1’escriptura de forma manual.

Tot i que també cal tenir en compte altres opinions al respecte, com ara Prat (2007) que
reflexiona sobre com 1’us de les tecnologies influeix en l’aprenentatge de I’escriptura i
determina que sempre s’haura d’escriure a ma, perdo com també s’haura de fer amb ordinador,

I, per tant, proposa un aprenentatge simultani de tots dos tipus d’escriptura.

En la mateixa linia, altres autors com Gil i Fons (2016) recomanen compaginar 1’escriptura
manual amb ’escriptura al teclat, perqué consideren que I’escriptura a ma €S un recurs

imprescindible de la humanitat.
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Aixi doncs, davant aquestes opinions, caldra continuar ensenyant a escriure a ma sense

oblidar, ni menystenir 1’ensenyament de 1’escriptura a través de 1’ordinador.

2.3 Els tipus de lletra

Durant el procés d’escolaritzacié i d’ensenyament de 1’escriptura de forma general s’ensenyen
tres tipografies per escriure a ma: la lletra lligada, la lletra de pal o impremta majuscula i la
lletra d’impremta mintscula o script (Fons, 1999). Si bé, com hem vist, de forma habitual
s’utilitza la lletra de pal per iniciar als infants en I’escriptura, després es fa una transicié entre

algun dels altres dues tipus de lletra per continuar avangant en aquest aprenentatge.

L’eleccio entre la lletra lligada i la lletra d’impremta genera opinions contraposades, tot i que
alguns autors expressen que el tipus de lletra no és 1’aspecte més important a I’hora
d’aprendre a escriure (Fons, 1999) no hem d’oblidar que cada tipografia presenta uns

avantatges i uns inconvenients o desavantatges en educar en el seu trag.

En canvi, altres autors ho consideren important, com ara, Ribera (2016) la qual planteja que
“la educacion del grafismo de la escritura desde la perspectiva de que una ensefianza correcta
y cuidada de la actividad grafica sera preventiva respecto de posibles dificultades de
aprendizaje.” Aixi que, cal valorar quins avantatges i inconvenient suposa I’aprenentatge d’un
tipus de grafia o un altre i com fer-ho per fer una transicié cap a la lletra minuscula un cop

assolida la lletra de pal.

Per Blasco (2010) el mestre hauria d’acompanyar de forma sistematica el procés de canvi
d’un model de caracter a I’altre. Per aix0 seguidament valorarem els avantatges i

inconvenients de les dues tipografies.

2.3.1 La lletra lligada

La lletra lligada o cursiva és el tipus d'escriptura manuscrita de forma rodona en que les lletres
estan unides per tracos dins de la mateixa paraula. Aquesta lletra s’ensenya en moltes escoles
com a herencia del corrent pedagogic de Maria Montessori que defensava aquesta tipografia

com la lletra que corresponia al moviment natural dels infants. (Montessori, 1928)
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Segons Garcia (2011), aquesta lletra presenta molts avantatges en 1’etapa d’infantil com ara
que s’executa en un sol tra¢ sense haver d’aixecar el llapis del paper, a més totes les lletres
s’inicien en el mateix lloc i segueixen la mateixa direccio cap a dalt i cap a la dreta establint
un punt de referencia clar per als infants. A més el fet que les lletres estiguin unides ajuda a la
comprensid de la norma de separacio de paraules, i per I’autora la lletra lligada és més facil de
llegir.

Per altra banda, Ribera (2016) identifica tant els avantatges com els inconvenients que suposa
I’aprenentatge de 1’escriptura de la lletra lligada respecte a la lletra d’impremta. Entre els
avantatges identificats destaca que té una execucié mes rapida, genera menys interrupcions en
escriure, estimula la flexibilitat de la ma en executar un trag continuo, i permet adquirir millor
I’estructura global de la paraula perque les lletres de cadascuna estan unides i separades de la

resta.

Comajuncosa et al. (2017) consideren que I’aprenentatge de la lletra cursiva ajuda a
desenvolupar la motricitat fina, implica una major coordinacié ma-ull, encara que requereix

un major esforg.

Ara bé, també cal destacar que 1’as de la lletra lligada presenta inconvenients, com ara Ribera
(2016) destaca que la lletra lligada no és la lletra que habitualment trobem impresa els infants
i, per tant, és menys coneguda per ells, també es considera que és menys clara que la
d’impremta, requereix un major domini manual que no tots els infants tenen, i també pot ser
deformada més facilment. A més, tot que la lletra lligada afavoreix la deteccié global de la
paraula, per altra banda, dificulta 1’analisi de la seqiiéncia de lletres que componen les

paraules, fet que pot obstaculitzar la globalitzacié correcta de la paraula. (Ribera, 2016)

Altres autors també consideren que la lletra lligada és més dificil de llegir i que requereix més

dedicacio de temps el seu aprenentatge (Comajuncosa et al., 2017)

Per tant, tot i que 1’as de la lletra lligada presenta uns avantatges també cal ressaltar els
inconvenients per poder fer una valoraci6 global dels beneficis del seu s per 1’aprenentatge

de I’escriptura.
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2.3.2 La lletra d’impremta

La lletra d’impremta, és aquella tipografia formada per un sol tra¢ continu o per dos 0 més
tracos basics a través de linies, cercles o semicercles, en que les lletres s’escriuen de forma
independent, i és I’emprada generalment en la composicio de textos de llibres, diaris i

revistes.

La lletra d’impremta es considera que s’aprén mes facilment, és més llegible i es produeix
amb la mateixa rapidesa que la lletra lligada (Bara i Morin, 2013) Argumenten en la mateixa
linia Comajuncosa et al. (2017) quan expressen que la lletra d’impremta és més facil
d’aprendre que la lligada, cosa que implica menor temps de dedicaci6 que permet aprendre
altres habilitats, aixi com que el seu aprenentatge facilita la lectura tant de llibres com d’altres

documents.

Respecte a la lletra d’impremta Ribera (2016) opina que la seva execucié motriu és més
senzilla, més facil de tracar, més clara, a més de ser el tipus de lletra que es troba
habitualment impresa i la que estan acostumats a veure els infants, i el fet que estiguin les
lletres de forma independent fa que aquest tipus de grafia permeti una millor analisi de les

lletres, fet que afavoreix la globalitzacio correcta de la paraula.

Encara que Ribera (2016) també identifica inconvenients, com ara que la seva escriptura
suposa una major lentitud en la seva execucid, i el fet d’estar separades les lletres també pot
donar lloc a qué se sobreposin lletres o paraules perqué no es deixa suficient espai, o bé, al
contrari, que estiguin les lletres separades de la paraula i perjudiquin la globalitzacio de la

paraula.

De manera que 1’ts de la lletra d’impremta també presenta els seus avantatges 1 inconvenients

com a alternativa a la lletra lligada.

2.3.3 Incidencia sobre ’aprenentatge de ’escriptura.

Després de veure els aspectes positius i els negatius de I’aprenentatge i 1’Gs de cada tipografia
hem cercat estudis en relacio amb com I’estil d’escriptura podia influenciar en 1’aprenentatge i

1I’execucio de la lectoescriptura.
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Bara i Morin (2013) van fer un estudi sobre el métode d’ensenyament i 1’estil d’escriptura on
varen comparar entre 1’ensenyament de les diferents tipografies. Van observar que en cursos
posteriors, quan 1’alumne es trobava a primaria, la tipografia emprada tenia un efecte sobre la
velocitat de I’escriptura i la seva llegibilitat, i també van adonar-se que encara que la lletra
lligada fos més lenta d’execucié després era més llegible que la d’impremta. A més en
I’estudi varen concloure que els infants independentment de la lletra utilitzada com a model
en I’ensenyament de 1’escriptura posteriorment creaven el seu estil propi: “Children inevitably
develop their own style and combine letters from different scripts.” (Bara i Morin, 2013,
p.614) Tal com expressen Graham et al. (segons se cita a Bara i Morin, 1998) varen demostrar
que els alumnes que utilitzaven un estil mixt entre la lletra d’impremta i la lletra Iligada
executaven 1’escriptura més rapidament perque seleccionaven la forma de grafia que eren

capagos d’executar més eficagment.

Per altra, banda Semeraro et al. (2019), van estudiar 1’eficacia de I’ensenyament de la lletra
cursiva per tal de poder-la automatitzar i aixi poder centrar els recursos necessaris per escriure
en altres aspectes més complexos de la produccid. En I’estudi van participar alumnes de
primaria que encara no s’havien iniciat en 1’escriptura en la lletra a ma, i van observar que la
lletra lligada a més de millorar les habilitats de 1’escriptura també semblava més facil per
aprendre si es feia un ensenyament explicit de les formes de les lletres i es practicava

freqiientment.

En linia amb els objectius del treball amb relacio a I’estudi sobre la lletra lligada
Comajuncosas et al. (2018) van estudiar I’efecte del tipus d’aprenentatge de 1’escriptura en el
rendiment general de I’escriptura, i varen comparar dues escoles, en una s’aprenia a escriure
en lletra lligada, i en I’altra amb teclat i lletra d’impremta. Les seves conclusions apunten que
I’aprenentatge de 1’escriptura en lletra lligada permet millorar les capacitats per dibuixar i
escriure tot i que, per altra banda, els alumnes que només aprenen lletra d’impremta poden
adquirir altres habilitats durant el temps que els primers dediquen a 1’escriptura en lletra

lligada.

Altres autors que han estudiat la incidéncia dels diferents tipus de lletres sobre els processos
d’aprenentatge de la lectura i I’escriptura afirmen que 1’Us de la lletra lligada des de I’inici de

I’aprenentatge sembla que facilita el procés d’escriptura 1 ressalten que:

“no se encontrd evidencia a favor del uso de un tipo de letra... Por el contrario, las
diferencias encontradas favorecen a los nifios que aprendieron a leer y escribir con
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diferentes tipografias: letra cursiva para la escritura e imprenta minudscula para la

lectura.” (Borzone i Yaussaz, 2004, p. 85)

De manera que, segons aquest estudi seria convenient continuar ensenyant a escriure en lletra
lligada 1 a llegir en impremta perque considera que tot i que la lletra d’impremta li pot resultar
més facil d’aprendre, cal tenir en compte quin tipus de lletra a llarg termini I’afavorira més.

(Borzone i Yaussaz, 2004)

Arribats en aquest punt no esta del tot clar que un dels dos tipus sigui millor respecte 1’altre,
encara que algun estudi apunti sobre el benefici sobre 1’is de les diferents tipografies per la
lectura i I’escriptura. El que és evident és que 1’as d’una tipografia en ’escriptura té uns
beneficis respecte de 1’altra, i potser haurem de tenir en compte la seglient afirmacio: “May be
we can suggest to teachers not to insist on a strict adherence to a particular model so as not to
reduce the automaticity in motor production necessary for written text production.” (Bara i
Morin, 2013, p.614-615) i deixar que siguin els infants que triin quina és la tipografia que els

funciona millor.

2.4 Dificultats en Pescriptura

Un altre dels aspectes a tenir en compte en relacio amb I’aprenentatge de 1’escriptura son les
dificultats que poden sorgir en la seva realitzacid. Aquestes dificultats s’engloben dins el
trastorn anomenat disgrafia. Es un trastorn del trag o de ’execucié de I’escriptura que fan que
la qualitat d’aquesta sigui deficient. Segons Ajuriaguerra i altres (segons se cita a Lopez,
Ribera, Villagrasa, 2015, p.59):

“se considera que un nifio disgrafico es aquel cuya calidad de escritura es deficiente,
sin haber ningun déficit neuroldgico o intelectual que pueda explicar esta deficiencia.
Cuando la escritura es ilegible, insegura, desproporcionada o demasiado lenta,

estaremos ante un alumno disgréfico.”

Aquest trastorn d’aprenentatge sorgeix de les dificultats de coordinaci6 dels musculs de la ma
i el brag que impedeixen dominar I’instrument d’escriptura per escriure de forma llegible i
ordenada. Per detectar-la sempre cal tenir en compte la maduracio de cada infant, pero si hi
han dificultats que no es detecten i s’intervenen per superar-les, aquestes s’arrossegaran i

acumularan en etapes posteriors (Lépez, Ribera, Villagrasa, 2015)

23



w UNIVERSITAT A I’era digital continuem ensenyant a escriure en lletra lligada?
: * ROVIRA i VIRGILI

Quan es detecten dificultats en ’escriptura cal intervenir per poder-les superar, de manera que
s’ha de tenir en compte la posicio del cap i el tronc, del brag i la ma, i s’ha de procurar que
I’alumne es col-loqui en una posicio correcta per escriure. Un altre factor important a 1’hora
d’escriure és la prensi6 que fa de I’instrument d’escriptura en qué s’ha de tenir en compte que
I’agafi en posicio de pinga i la pressio que s’exerceix damunt el paper a I’hora d’escriure

corregint I’excés o la manca. (Villagrasa, 2016)

En els diferents autors consultats en referéncia a les dificultats en el trag de 1’escriptura o
disgrafia no esmenten una preferéncia cap a una grafia o una altra, ni cap diferéncia entre elles
en referencia al fet que una les previngui o faciliti, pero hem de tenir en compte que
Ajuriaguerra i altres han estudiat I’aprenentatge amb lletra Iligada, i altres com Ldpez, Ribera
I Villagrasa presenten exemples de les dues tipografies en el seu llibre, encara que de forma
general apareix la lletra lligada, com a tipografia d’is general en I’ensenyament i aprenentatge

de I’escriptura.

Cal tenir en present que en I’etapa d’infantil es produeix la introduccio en la lectoescriptura, i
si bé és cert que el tipus de lletra amb el qual escrivim anira evolucionant al llarg de la nostra
vida, és important tenir en compte el desenvolupament psicomotor de 1’alumne per entendre

el perque de la seva dificultat i com ajudar a prevenir-la o corregir-la (Lopez i Ribera, 2016)

Arribats a aquest punt, pot semblar que el tipus de grafia que s’utilitza en alguns casos podria
reduir o afavorir que sorgis algun tipus de disgrafia, ja que la lletra lligada requereix un major
domini manual que la lletra d’impremta, Blasco va estudiar els diferents meétodes
d’ensenyament de I’escriptura en relacid6 amb diferents tipus de tracats i afirma que: “No
existeix relacio entre la utilitzacié d’un determinat metode/proposta i les posteriors dificultats
de tra¢” (Blasco, 2011, p.181)
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3.Marc metodologic

Abans d’endinsar-nos en el marc metodologic voldria destacar algun dels motius que
assenyalen els autors per investigar en 1’ambit de la docéncia. Carr i Kemmis (1988) exposen
la importancia de la investigacid per part dels mestres amb 1’objectiu de millorar la docéncia, i
estableixen quin és el paper que ha de tenir el docent-investigador, per tal de conéixer la
realitat, és a dir, la investigacio li permetra esclarir quines son les creences subjectives i
quines son fets objectius que incideixen en 1’educacio: “El investigador activo trata de
identificar la interaccion entre las limitaciones supuestamente objetivas y las supuestamente
subjetivas que intervienen sobre el conocimiento y la accion, y quiere alcanzar una
perspectiva desde la cual pueda entenderse el efecto limitativo de ambos grupos de factores
sobre la realidad social”. (Carr i Kemmis, 1988, p.194) En linia amb aquest objectiu que
proposen Carr i Kemmins, en el treball ens plantegem identificar si 1’as de la lletra lligada en
el procés d’ensenyament 1 aprenentatge de I’escriptura en I’etapa d’infantil respon a una
situacio heretada i de nostalgia dels mestres (subjectiva), o bé el seu Us afavoreix el procés

d’aprenentatge de I’escriptura (objectiva), i cal continuar emprant-la.

De la mateixa manera, 1’objecte d’estudi que ens plantegem en aquest treball, analitza la
situacid descrita i planteja si cal redefinir el procés que se segueix per ensenyar a escriure,
coincidint amb 1’objectiu de la investigacié educativa que proposen els autors: La
investigacion social... proporciona un medio para que sea posible la redefinicion educativa al

objeto de avanzar hacia esa finalidad” (Carr i Kemmis, 1988, p.233).

3.1 Punt de partida

El motiu d’aquest treball sorgeix de la meva experiencia personal, tant en 1’ambit familiar,
com en les practiques que vaig realitzar durant el tercer curs del Grau d’Educacié Infantil en
el segon cicle escolar, atées que Carr i Kemmins (1988) creuen que “el saber del ensefiante
proporciona un punto de partida para la reflexion critica. Sencillamente, no puede darse por

sentado y sistematizado en la teoria, ni tomarse como definitivo en la practica.”(p.61)

D’aquesta manera, el punt de partida per iniciar aquest treball sorgeix de 1’analisi de

I’aprenentatge de 1’escriptura a 1’escola, dins del context de canvi i avangament en el pla
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digital en qué ens trobem, on cada vegada es llegeix i s’escriu més a través d’eines
informatiques, també en I’etapa d’infantil, les quals utilitzen la lletra d’impremta de forma
general, fet que ens recorda el que presagiaven a principis de segle Teberosky i Colomer

(2001) respecte com aprendrien a llegir i escriure els nens i les nenes en el futur.

Com indica Tomé i Manzano (2016): “toda investigacion surge con la formulacion de preguntas”

(p.9), per tant la nostra pregunta d’investigacio, 0 hipotesi de partida és la seguent:

En I’era digital en la qual ens trobem, en la que els beneficis de 1’escriptura amb lletra cursiva
o lligada ja no son tan necessaris (rapida execucio, reduccié d’interrupcions) i la lletra
d’impremta esta més present que mai en la vida dels infants, hem de continuar ensenyant a

escriure en lletra lligada a I’etapa d’infantil?

Com podem observar, la hipotesi compleix els tres criteris de Bunge (segons cita Bisquerra,
1989, p.30) té una formulacid correcta i significativa, esta fonamentada en coneixements
previs i s empiricament contrastable a través de la investigacio. Per tant, I’objecte del treball
sera investigar sobre aquesta hipotesi a través d’enquestes i1 entrevistes a professionals de

I’educacio per tal d’aconseguir respondre la conjectura plantejada.

3.2 Objectius

Els objectius d’aquest treball s’especifiquen amb dos nivells de concrecid, un nivell genéric
que determina el proposit general del treball en linia amb la hipotesi plantejada, i en el segon
nivell de concrecio s’estableixen dos objectius especifics que sorgeixen a partir de I’objectiu

general.
D’aquesta manera 1’objectiu general és:

o Explorar quina tipografia en minuscula és més adequada per al procés d’ensenyament i

aprenentatge de la lectoescriptura en 1’etapa d’infantil.
| els objectius especifics que se’n deriven:

= Coneéixer quina tipografia s’utilitza a les escoles del Tarragones i del Baix Camp en
el procés d’ensenyament i aprenentatge de la lectoescriptura en ’etapa d’infantil.
» Identificar I’opinié dels mestres respecte al tipus de grafia optima per emprar en el

procés d’ensenyament i aprenentatge de la lectoescriptura en 1’etapa d’infantil.
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3.3 Disseny

En la hipotesi de partida del treball es qliestiona un dels elements del procés de 1’ensenyanga i
I’aprenentatge de 1’escriptura, sobre aquest procés hi ha hagut diversos autors que han portat a

terme la seva investigacio, sobretot per determinar com s’aprén el llenguatge escrit.

En aquest sentit, Vigostki (segons citen Ferreiro i Teberosky, 1979) destacava aquesta
necessitat d’investigacio cientifica sobre el llenguatge escrit: “Una tarea prioritaria de la
investigacion cientifica es desvelar la prehistoria del lenguaje escrito en el nifio, mostrando
qué es lo que conduce hasta la escritura, cuales son los puntos importantes por los que pasa

este desarrollo pre-historico, y cual es la relacion entre este proceso y el aprendizaje escolar.”

En relacio amb aquesta prioritat d’investigacioé que planteja Vigostki al voltant del llenguatge
escrit, ens centrem en un detall de I’ensenyament de ’escriptura, el qual s’explora a través
dels meétodes d’investigaciéo orientada 1’accié i a la presa de decisions, els quals segons
Bisquerra (1989) cerquen la solucié de problemes concrets amb 1’objectiu de produir canvis
en la realitat estudiada, en lloc d’obtenir conclusions de caracter teoric o contribuir a la teoria

cientifica.

En aquest sentit, Latorre (2003) expressa que: “La imagen del profesorado investigador se
considera como una herramienta de transformacion de las practicas educativas” (p.26) |
afirma que els resultats de la investigacié educativa permeten millorar la qualitat de
I’educacio, i que caldria institucionalitzar aquesta investigacié-accio per tal de transformar la

societat.

El treball, en linia amb 1’afirmacié seguent de Latorre, (2003) “Vivimos en los inicios del
tercer milenio, donde los répidos cambios sociales y tecnoldgicos exigen la construccion de
nuevas imagenes tanto de la educacion como del profesorado™ (p.27) es questiona i explora

una de les practiques educatives del dia a dia a ’escola, per millorar la qualitat de 1I’educacid.

De manera que, amb I’objectiu de portar a terme la recerca i la investigacio de forma
organitzada es va planificar i seguir un calendari amb les accions principals, que es troba

adjunt en I’annex 1.
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3.4 Metodologia

En aquest apartat sobre la metodologia identificarem i seleccionarem el metode a seguir en la
investigacid. Primerament, hem de tenir en compte que el métode és “el camino para llegar a
un fin”, és a dir, els métodes serveixen d’instrument per recollir i analitzar les dades per aixi

poder extreure conclusions. (Bisquerra, 1989)

Segons Tomé i Manzano (2016), a I’hora de dissenyar la investigacio i seleccionar el métode
hem de tenir en compte quin és 1’objectiu plantejat. Una vegada identificat, I’enfocament pot

ser quantitatiu, qualitatiu o mixt tal com assenyalen (Hernandez et al., 2014)

En relacié amb els dos primers, Bisquerra (1989) detalla en la seva guia practica que des de la
concepcid quantitativa es pretén elaborar relacions causals que suposin una explicacié del
fenomen estudiat, en canvi, en I’enfocament qualitatiu el que interessa és la interpretacio6 de la

informacio.

Respecte al metode mixt, Pereira (2011) recull 1’opinié de diversos autors sobre 1’as de
dissenys mixts en les investigacions, les quals assenyalen que aquest metode permet als
investigadors combinar models per acostar-se a la problematica de la investigacid. Driessnack
et al. (segons cita Pereira, 2011, p.17) afirmen que “los métodos mixtos se refieren a un inico
estudio que utiliza estrategias multiples o mixtas para responder a las preguntas de

investigacion y/o comprobar hipotesis.”

Per tant, després d’analitzar les diferents opcions en el treball s’ha utilitzat un metode mixt
que implica un procés de recol-leccio i analisis de dades quantitatives i qualitatives en el

mateix estudi. (Hernandez et al., 2014)

En relaci6 amb el metode quantitatiu s’utilitza una enquesta amb respostes tancades per a
mestres d’infantil i primaria, per tal d’obtenir dades basades en la seva experiéncia i la seva
opinio, d’aquesta manera poder analitzar les dades i extreure una conclusié en relacié amb la

tasca i opini6 dels docents.

D’altra banda, en relacié amb el métode qualitatiu hem confeccionat una entrevista per tal de
poder extreure dades qualitatives respecte a 1’opinié d’experts que permetin afinar i

complementar les dades quantitatives.
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3.5 Mostra

En relacio amb la mostra, hem triat dues mostres de poblacié diferents. Per una banda, els
qlestionaris estan dirigits a mestres d’educacio infantil i primaria de centres de la provincia
de Tarragona enviant-se a totes les escoles del Tarragonés i del Baix Camp, tant publics com
privats, amb la finalitat d’aconseguir una mostra variada i amplia en relacié amb 1’opinié que
tenen i procediment que segueixen a les escoles. Cal tenir en compte que no totes les escoles
han respost pero s’han obtingut un total de 94 respostes de mestres o d’infantil o de primaria,
ja que com que el procés d’aprenentatge de 1’escriptura és un procés que es produeix al llarg

de totes dues etapes hem considerat tenir en compte la opini6 dels diferents professionals.

La segona mostra, €s triada per a realitzar les entrevistes, que s’han portat a terme a una
mestra d’Educaci6 Infantil de 1’escola on vaig realitzar les practiques el curs passat, on durant
el procés d’ensenyament i aprenentatge de la lectoescriptura s’introdueixen als alumnes a la
lletra lligada, i 1’altra una mestra d’Educaci6 Infantil d’una escola on no s’introdueix la lletra
lligada sin6 la d’impremta. Totes dues sOn professionals amb experiéncia en aquest camp, i
les entrevistes poden aportar informacié de valor de cara a interpretar les conclusions extretes

del questionari.

3.6 Instruments de recollida de dades

Els instruments de recollida de dades son un questionari i una entrevista, elaborats a partir de
les bases teoriques i tenint en compte les indicacions dels professors en validar-la, per tal de

respondre el plantejament de partida i als objectius plantejats.

A T’annex 2 es detallen les preguntes del questionari, i a 1’annex 3 les preguntes de

I’entrevista.
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4. Resultats de I’analisi

En aquest apartat detallaré els resultats obtinguts a través dels qiiestionaris i 1’entrevista

realitzades als professionals.

4.1 Analisi dels resultats del gliestionari

A continuacid s’exposa cadascuna de les preguntes, 1 seguidament el grafic corresponent per

poder analitzar cadascuna d’elles.

1. En resposta a ’especialitat del docents que han respost I’enquesta.

2. Enrelacio al cicle en el que tenen mes experiéncia:

® Infantil

® Primaria - cicle inicial

= Primaria - cicle mitja

® Primaria - cicle superior

Grafic 1: Especialitat dels docents enquestats

D’entre les 94 respostes rebudes dels docents, 40 corresponen a mestres d’Infantil i 54 a
mestres de 1’etapa de Primaria. Entre els mestres de 1’etapa de Primaria 31 tenen major

experiencia en el cicle inicial, 10 en el cicle mitja, 13 en el cicle superior.
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3. En relacio als anys d’experiéncia en la docencia:

®m Menys de 5 anys
m De 5a10 anys
= De 10 a 20 anys
m De 20 a 30 anys
m Més de 30 anys

Infantil Cicle Inicial ~ Cicle Mitja Cicle Superior

Grafic 2: Anys d'experiencia en docéncia

En aquest apartat observem que la majoria de docents que han respost 1’enquesta tenen de 10
a 20 anys d’experiéncia com a mestres i que a I’etapa d’infantil s’hi concentren bona part dels
docents amb més experiéncia, i també cal destacar que bona part dels mestres que han
completat I’enquesta tenen una amplia experiéncia en I’educaci6 , ja que només el 12% tenen
menys de 5 anys d’experiéncia, per tant podem considerar que el seu punt de vista esta

acreditat per la seva practica.
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4. En referéncia al tipus de tipografia que utilitzen els docents per escriure a

ma:

60
50 -

30 -
20 -

10 -
1

Hibrida entre Lletra lligada Lletra d'impremta Lletra de pal
impremta i
Iligada

Grafic 3: Tipografia docents

En relacié a aquesta pregunta sobre la tipografia que utilitzen els docents més de la meitat, €s
a dir 52 utilitzen la lletra hibrida, 25 la lletra lligada, 16 la lletra d’impremta i 1 la lletra de
pal.

® hibrida
® impremta
= lligada
m de pal

Infantil Cicle Inicial Cicle mitja ~ Cicle superior

Grafic 4: Tipografia docents per etapes
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Tal com veiem al grafic més de la meitat de docents utilitzen un tipus de lletra hibrida en el

seu dia a dia, en total 52, 16 utilitzen lletra d’impremta, 25 lletra lligada i un lletra de pal. En

relacio a I’etapa educativa que majoritariament utilitzen la lletra hibrida es a 1’etapa d’infantil

I la lligada els mestres del cicle inicial.

Entre les tipografies que s’utilitzen a I’escola per iniciar els infants en ’escriptura observem
que en la majoria dels casos s’utilitza la lletra de pal, en un total de 64% dels enquestats, i en
el 19% dels casos s’introdueix el pal juntament amb un altre tipus de lletra o bé lligada o la
d’impremta. Nomes en 8 casos dels enquestats s’introdueix primer la lletra lligada, la

impremta o totes dues alhora. I només en 7 casos s’introdueixen totes tres i es deixa triar els

5. Quin tipus de grafia utilitzen com a model per iniciar els infants en

I’escriptura:

Lletra de pol S
— s

=

=

"

N

.Fl

Lletra de pal i lligada

Es deixa triar entre les tres
Lletra lligada

Lletra de pal i impremta

Lletra lligada i impremta

Lletra d'impremta

10 20 30 40 50 60 70

Grafic 5: Tipografia iniciacio

infants per iniciar-se en 1’escriptura.
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6. Quina tipografia utilitza posteriorment, després d’introduir la lletra de pal:

Lletra lligada
Lletra d'impremta
Cap

Depén del cas

Hibrida

Simulaniament lligada i impremta

0O 10 20 30 40 50 60 70

Grafic 6: Tipografia posterior

Com s’observa en el quadre el tipus de lletra que empren els mestres per introduir un cop
introduida la de pal principalment és la lletra lligada, en 59 del total de casos, i en segon lloc
la lletra d’impremta. Altres no utilitzen cap altra tipografia a infantil només la lletra de pal, 1
en un parell de casos s’estudia el cas concret, aixi com en un cas s’ensenya lletra hibrida i en

un altre simultaniament lligada i impremta.

7. Alhora de les lectures de I’aula s’utilitza material diferent de la tipografia que

s’empra com a model per escriure?

mSi
m No

Grafic 7: Tipografia de les lectures
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Segons les respostes dels mestres enquestats, el 87,2% ofereix lectures en material diferent de
la qual s’utilitza com a model per escriure i nomeés en 12 casos el 12,8% utilitza els mateixos
models. D’aquests dotze casos 7 utilitzen lletra de pal 1 lligada, 3 pal 1 impremta, 1 en un dels

casos nomes lletra de pal.

mSj
= No

Infantil Cicle Inicial Cicle mitja Cicle Superior

Grafic 8: Tipografia lectures per etapes

8. Si s'utilitza material amb una tipografia diferent per a la lectura que la que es
treballa en I'escriptura, creu que aquesta diferéncia pot confondre els infants

i retardar-ne la lectura, en establir més d'una grafia pel mateix so?

m No
m S

Grafic 9: Confusio lectura i escriptura
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En aquesta pregunta, majoritariament la resposta ha estat que la diferencia no confon els
infants. Encara que en 22 dels mestres enquestats consideren que si que els confon, i les raons
que han apuntat els que han triat que si es perqué consideren que encara no han interioritzat la
relacié so-grafia i per tant aquesta diferencia entre les grafies pot confondre alguns dels

infants.

40 -

m S
mNo

Infantil Ciclce Inicial Cicle Mitja  Cicle Superior

Grafic 10: Confusi6 lectura i escriptura

Si ho classifiquem per etapes, els mestres que més consideren que si que pot confondre’ls son
els de cicle inicial, tot i que en general, els mestres de totes les etapes educatives,pensen que
utilitzar una tipografia per llegir diferent de la que s’empra per escriure no confon els

alumnes.

En relacié als motius que han escrit trobem que els mestres que consideren que no confon
apunten que els infants amb practica aprenen amb rapidesa, perqué les diferents tipologies es
troben presents a la seva vida i que per ells mateixos estan capacitats per comprendre la
relacio entre les diferents grafies. Pel que fa als mestres que consideren que si que els pot
confondre destaquen que hi ha infants per falta de maduresa aquest canvi de grafies els pot

confondre i alentir el procés d’aprenentatge de la lectura.
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9. En relacio a si es dedica temps a treballar la correspondéncia entre els

diferents tipus de grafia.

Infantil Cicle Inicial ~ Cicle Mitja Cicle Superior

mSj

m No

Grafic 11: Temps correspondencies grafia

Observem que en la majoria dels casos es dedica temps a treballar a 1’aula la correspondéncia

so-grafia, sobretot en I’ctapa de cicle inicial. Pel que fa la correspondéncia entre els tipus de

lletra;

20 -
18
16
14
12
10

O N B~ O ©

Infantil  Cicle Inicial Cicle Mitja Cicle
Superior

m Entre pal i impremta
® Entre pal i lligada
= Entre impremta i lligada

m Entre pal, impremta i
Iligada.

Grafic 12: Correspondencies treballades

37




UNIVERSITAT A I’era digital continuem ensenyant a escriure en lletra lligada?
: ROVIRA i VIRGILI

Observem que entre les lletres que es realitza mes treball de correspondéncia és entre la lletra
lligada i la lletra de pal en I’etapa d’infantil, i després entre totes tres tipologies (lligada,

impremta i pal tant a infantil com a cicle inicial.

10. En referéncia a I'escriptura de la lletra lligada respecte a la lletra

d'impremta:

Necessita mes destresses

Permet adquirir millor I'estructura de la paraula
Estimula la flexilitat de la ma

Requereix més temps per aprendre a tragar-la
Té menys interrupcions

S'executa més lentament

Es més clara

Es facil deformar-la

S'executa més rapidament

Genera més confusié

Permet un millor analisi de lletres

Es menys clara

Genera més confusié entre les lletres
Genera més interrupcions

S'apren rapidament a tracar-la

Necessita menys domini manual

Es dificil deformar-la

Grafic 13: Caract. lletra lligada
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Entre les caracteristiques assenyalades pels docents destaquen de la lletra lligada destaquen
que s’executa més lentament, estimula la flexibilitat de la ma, té menys interrupcions,
necessita més destresa manual i requereix més inversio de temps, pero permet adquirir millor

I’estructura global de la paraula.

11. En referéncia a l'escriptura de la lletra d’impremta respecte a la lletra

lligada:

Necessita menys domini manual

S'executa més rapidament

Genera més interrupcions

S'apren rapidament a tragar-la

Es més clara

Genera més confusid entre les lletres

Es dificil deformar-la

Permet un millor analisi de lletres

Es menys clara

S'executa més lentament

Es facil deformar-Ila

Genera menys interrupcions

Necessita mes destresses

Requereix més temps per aprendre a tragar-la
Genera més confusid

Permet adquirir millor I'estructura de la paraula

Estimula la flexilitat de la ma

60

Grafic 14: Caract. lletra impremta

Entre les caracteristiques assenyalades pels docents per la lletra d’impremta destaquen que
s’executa mes rapidament, genera mes interrupcions perd és més clara, necessita menys

domini manual i s’aprén més rapidament que la lletra lligada.
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12. En relacio6 si pensen que I’ensenyament d’un tipus de grafia en minuscula és
meés efica¢ que un altre, en el sentit de menys hores de dedicacio al seu
aprenentatge, menys confusio a I’hora de tracar les lletres i, per tant, més

facil execuci6?

= Es indiferent el tipus de
grafia
® Lletra d'impremta

= Lletra lligada

m Altres

Grafic 15: Grafia eficag

Principalment consideren que no hi ha un tipus de grafia més eficag respecte un altre tot i que

si que han sabut identificar les caracteristiques principals de cada tipografia.

®m Es indiferent
m Lletra impremta
= Lletra lligada

Infantil ~ Cicle Inicial Cicle Mitja Cicle
Superior

Grafic 16: Grafia eficag per cicles
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Les respostes davant aquesta pregunta vora el 70% dels enquestat pensen que no hi ha un
tipus de grafia més efica¢ per a I’ensenyament de 1’escriptura . Mentre que el 23 % pensen
que és més eficag la lletra d’impremta i solament el 6% pensen que és meés eficag
I’ensenyament amb lletra lligada, i en un cas considera que I’aprenentatge de segons quin
tipus de lletra ens porta a una estructura d'elaboracio mental molt diferent que pot tenir

consequeéncies en la propia evolucio de la persona.

Entre els mestres que consideren més indiferent son els mesures de 1’etapa d’infantil, i cal
destacar que cap dels mestres de cicle superior han assenyalat la lletra lligada com a més

eficag per a I’ensenyament de I’escriptura.

13. En relaci6 a si pensen que cal seguir ensenyant lletra lligada en ’etapa

d’infantil:

mSji
m No

Grafic 17: Ensenyament lletra lligada

En aquesta pregunta observem que un 45,74% del total d’enquestat considera que no cal
seguir ensenyant lletra lligada en ’etapa d’infantil, i un 54,26% considera que si, opcio
majoritaria amb poca diferéncia. Si ho classifiguem per etapes educatives per veure si en
alguna etapa destaca més el si o el no:
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mSi
m No

Infantil Cicle Inicial ~ Cicle Mitja  Cicle Superior

Grafic 18: Ensenyament per etapa

El que observem és que en I’etapa on hi ha més favorables a no seguir ensenyant lletra
lligada en I’etapa d’infantil, és en aquesta propia etapa, en la que 23 professionals han triat
que no enfront de 17 que si, i en la dels mestres de cicle mitja també hi ha majoria que no.
Entre els mestres de cicle inicial i cicle superior la predileccié es que si que cal seguir

ensenyant lletra lligada en ’etapa d’infantil.

mSi
m No

Menysde5 Deb5alOanys Del0a20 De20a30 Mésde30 anys
anys anys anys

Grafic 19: Ensenyament per experiéncia
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Si visualitzem les respostes sobre si pensen si cal continuar ensenyant lletra lligada en ’etapa
d’infantil repartides en funci6 dels anys d’experiéncia, podem veure com hi ha una tendéncia
als extrems, entre els de menys de cinc anys la majoria pensen que no, i entre els de més de
trenta anys la majoria pensen que si que cal continuar ensenyant, pero, per altra banda, entre
els que tenen entre vint i trenta anys, consideren que no cal continuar ensenyant a 1’etapa

d’infantil.

Entre les respostes que han donat sobre per qué si o perque no destaquen que consideren que
no cal continuar ensenyant lletra lligada perqué fora de 1’escola no la troben enlloc, dificulta
I’aprenentatge en alumant NESE o amb menys maduresa i que aquesta es pot introduir a
primaria.

Pel que fa a les respostes dels mestres que consideren que cal continuar ensenyant lletra
Iligada hi trobem que esmenten per ajudar a la motricitat fina i a la destresa de la ma. Altres
consideren que és un pas necessari perqué és beneficids pel seu desenvolupament, també hi ha
algunes respostes que consideren que és meés natural i que permet més la seva

personalitzacio, i altres que ajudat a la comprensié de la globalitat de la paraula.

4.2 Analisi dels resultats de ’entrevista

A continuacié en aquest apartat s’analitzen els resultats de les dues entrevistes portades a
terme a dues mestres d’infantil la mestra 1 amb divuit anys d’experiéncia i 1a mestra 2 amb
set anys, totes dues amb la formacié complementaria sobre I’ensenyament i I’aprenentatge de

’escriptura. Aquestes entrevistes es troben a I’annex 4.

En relaci6 amb la introduccié de la lectoescriptura la mestra 1 inicia I’ensenyament de
I’escriptura amb lletra de pal a 13 i més endavant a I5 continua amb lletra de pal, pero
introdueix ’escriptura lligada. En canvi, la mestra 2 només introdueix la lletra de pal per

iniciar els infants en la lectoescriptura.

Sobre el que pensen en relaci6 amb quina tipografia és més eficag a 1’hora d’escriure, la
mestra 1 considera que per comencar és mes facil la lletra de pal, pero després cada cas és
diferent i a primaria acabaran decidint per ells mateixos quina és la seva lletra. En el mateix

sentit, la mestra 2 considera que la lletra de pal és la més senzilla, tanmateix pel que fa a
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eficacia no assenyala diferencies entre elles si aquesta s’introducix quan I’infant

madurativament esta preparat.

Pel que fa a si consideren si té sentit continuar ensenyant a escriure ma totes dues consideren
que ¢és important aprendre a escriure a ma sense oblidar 1’ensenyament digital com a

ensenyaments complementaris.

En relacié amb 1’opinid sobre quina tipografia consideren adient per presentar als infants per
escriure i el procediment que segueixen, la mestra 1 explica que introdueix la lectoescriptura
amb lletra de pal i a 15 la lletra lligada als infants que ja es troben en I’etapa alfabética, en
canvi, la mestra 2 fomenta el seu treball en ensenyar les bases que influiran en 1’aprenentatge
futur de I’escriptura i Se centra a treballar els sentits, el llenguatge oral, la motricitat i el ritme,

per tal que quan ho tinguin ben integrat puguin escriure de forma natural.

A la pregunta sobre si consideren que tots els infants han d’escriure amb lletra lligada, la
mestra 1 pensa que tots els infants acaben demanant per ells mateixos aprendre-la, pero que si
un passa de la de pal a impremta també ho considera correcte, en la mateixa linia la mestra 2
considera que és un aprenentatge enriquidor conéixer la lletra lligada, perd ho considera

adient per a etapes posteriors.

En relacié amb els motius perqué creuen que els infants una vegada creixen tenen preferencia
per escriure en lletra d’impremta totes dues mestres coincideixen en el fet que aquesta és la
lletra que veuen a tot arreu, ara bé, la mestra 2 indica que ha comprovat que en respectar el
procés d’aprenentatge els alumnes primer aprenen la lletra d’impremta, i posteriorment

s’interessen per aprendre la lletra lligada.

Pel que fa a la pregunta sobre si I’ensenyament de la lletra lligada pot suposar un fre a la
lectura la mestra 1, considera que no, ja que, com que tenen tant present la lletra d’impremta
en familiaritzar-se amb la lletra lligada ells mateixos fan la correspondencia amb la lletra
d’impremta, en canvi, la mestra 2 considera que se li haurien de mostrar totes les tipografies

perque ell mateix tri quin és 1’alfabet amb el qual se sent comode, i respectar la seva decisio.

En relacido amb 1’Gs de I’ordinador a infantil, la mestra 1 ’utilitza com un recurs amb lletra
Iligada i lletra de pal, en canvi, la mestra 2 se centra a treballar els aprenentatges previs a la
lectoescriptura i considera que 1’ordinador s’ha d’introduir més endavant quan dominin el

procés lectoescriptor.
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4.3 Comparativa d’ambdos resultats.

Una vegada analitzats els resultats obtinguts dels qliestionaris podem veure que la gran
majoria de preguntes tenen diversitat de respostes i en la que hi ha més unanimitat és en el
tipus de lletra amb la qual s’inicien els infants en la lectoescriptura que és la de pal en el 72%
dels casos en la resta hi ha disparitat d’opinions i no segueix cap patré d’opini6é en funcid
dels anys d’experiéncia o del cicle en el qual tenen més experiéncia, i en alguns casos les
respostes que donen son incoherents entre elles, fet que s’explicaria a qué les respostes

obtingudes sén subjectives de cada docent partint de la seva experiencia.

D’altra banda, els resultats aconseguits en les dues entrevistes també son semblants, i totes
dues mestres opinen forca en la mateixa linia, tot i que cadascuna d’elles treballa en escoles
amb metodologies diferents i no utilitzen el mateix sistema per introduir la lectoescriptura en
I’etapa d’infantil i primaria. En relaci6 amb ’aprenentatge de la lletra 1ligada, tot i que una
d’elles I’introdueix a I5 i I’altra no, totes dues consideren que tot aprenentatge, i aquest en
concret és una riquesa per I’infant, i en termes generals també totes dues consideren que cal

respectar el ritme de maduracio i aprenentatge de cada alumne.

5. Conclusions

En aquest darrer apartat primerament s’analitza 1’assoliment dels objectius plantejats d’acord
amb els resultats obtinguts a partir de le-s enquestes i les entrevistes realitzades; i
seguidament, s’hi inclou la valoracio final del tot el procés d’investigacid portat a terme en
aquest treball final de grau.

En primer lloc, recordem la pregunta d’investigacié de la qual parteix la recerca: “En [’era
digital en la qual ens trobem, en la que els beneficis de [’escriptura amb lletra cursiva 0
lligada ja no son tan necessaris (rapida execucio, reduccié d’interrupcions) i la lletra
d’impremta esta més present que mai en la vida dels infants, hem de continuar ensenyant a
escriure en lletra lligada a l’etapa d’infantil?” la qual fa referéncia al procés d’aprenentatge
de I’escriptura dels infants. A partir d’aquesta pregunta ens plantegem els objectius en el marc

metodologic, a través d’un objectiu general i dos especifics, que son:

- Explorar quina tipografia en minuscula és més adequada per al procés d’ensenyament

I aprenentatge de la lectoescriptura en 1’etapa d’infantil.
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o Cong¢ixer quina tipografia s’utilitza a les escoles del Tarragonés i del Baix
Camp en el procés d’ensenyament i aprenentatge de la lectoescriptura en
I’etapa d’infantil.

o Identificar I’opini6 dels mestres respecte al tipus de grafia optima per emprar
en el procés d’ensenyament i aprenentatge de la lectoescriptura en 1’etapa

d’infantil.

Per obtenir resposta a aquests objectius he explorat al voltant de les tipografies emprades en
el procés d’aprenentatge de la lectoescriptura pels mestres, tant de 1’etapa d’infantil, com de
primaria. Els quals a través dels questionaris i de les entrevistes m’han permés conéixer i
analitzar la seva opinid i la seva practica a I’aula. A partir de les quals he pogut extreure

algunes conclusions en relacié amb els objectius.

En primer terme, s’ha explorat quina tipografia en minudscula és més adequada per al
procés d’aprenentatge de la lectoescriptura, pero els resultats son diversos i no permeten
determinar un tipus de grafia més adequat sobre un I’altre. Cal destacar que no s’ha vist una
tendéncia amb relaci6 a qué els mestres amb més experiéncia o menys pensin d’una
determinada manera, o0 amb relacio al cicle en el qual realitzen la docéncia, sind que les
respostes han estat forca homogenies en totes les possibles distincions, per tant, s’ha explorat
en relacié amb aquest propasit pero sense poder determinar una de les dues tipografies com a
més adequada. EIl procediment seguit per tal de conéixer la seva opinié respecte a cada
tipografia va consistir a demanar que assenyalessin les caracteristiques d’un tipus de lletra

sobre I’altre per veure els avantatges i els inconvenients que suposava cadascuna.

A partir d’aquestes respostes s’han obtingut els segients resultats: en el cas de la lletra
lligada, les caracteristiques més assenyalades pels docents han estat que necessita més
destresa, s’executa més lentament i requereix invertir més temps aprendre-la a tracar-la, en
canvi, com a aspectes positius permet adquirir millor P’estructura de la paraula, estimula la
flexibilitat de la ma, i la seva escriptura, en ser el trag continuo, suposa menys

interrupcions.

Pel que fa a la lletra d’impremta, els trets que destaquen els docents en el seu Us, sén que
genera més confusid entre les lletres, i més interrupcions, ara bé entre els trets positius més
assenyalats son que necessita menys domini manual, i aquesta lletra s’executa i s’aprén més

rapidament a tragar-la i és més clara a I’hora de llegir-la posteriorment.

46



w UNIVERSITAT A I’era digital continuem ensenyant a escriure en lletra lligada?
: * ROVIRA i VIRGILI

Per tant, observem que de la lletra lligada en destaquen tres avantatges i tres inconvenients, i,
en canvi, de la lletra d’impremta destaquen dos inconvenients i quatre avantatges, pero
aquesta informacié no ens permet determinar que la tipografia d’impremta sigui més

adequada per al procés que la lletra lligada.

Pel que fa a ’opini6 dels mestres sobre el tipus de grafia optima per utilitzar en el procés
d’ensenyament i aprenentatge de la lectoescriptura, gairebé en un 70% de les respostes del
formulari considera que el tipus de grafia utilitzat en el procés d’aprenentatge €s
indiferent, i segons les entrevistades cal donar més importancia a la maduresa de I’infant,
d’acord amb Blasco (2011) en relacio als factors que influeixen en ’aprenentatge, el qual
determinava que els endogens com el desenvolupament motor o cognitiu tenien una
incidéncia més gran en I’aprenentatge que els factors exogens. En conseqiiéncia, en aquest
proposit no s’ha aconseguit una resposta sobre un tipus de grafia, ara bé, si que s’ha conegut

quina és I’opinid dels mestres

En aquest sentit, les mestres entrevistades consideren que la lletra de pal és la més senzilla de
tracar, pero que els infants quan tenen suficient maduresa, €s a dir, quan es troben en 1’etapa
de I’escriptura alfabetica que assenyalava Teberosky, i que per tant son capagos d’establir la
correspondencia so-grafia i tenen un bon domini del codi (Fons, 1999) acaben sentint-se
atrets per la lletra lligada, inclus, la mestra 2 destaca que si es deixa triar I’infant quina és la
tipografia que vol emprar I’alumne per escriure, en primer terme aprén la lletra d’impremta

per posteriorment interessar-se i aprendre la lletra lligada.

Entre la resta de docents que han escollit una de les tipografies com a optima, destaquem que
un 23% considera millor utilitzar la lletra d’impremta, i només un 6% considera millor la
lletra lligada, per tant, entre els docents que han triat una de les dues hi ha una clara

preferéncia per la lletra d’impremta enfront de la lletra lligada.

En relacio amb I’objectiu d’estudi per conéixer les tipografies utilitzades a les escoles del
Tarragones i del Baix Camp per a I’aprenentatge de la lectoescriptura, podem afirmar que
en el 64% de les respostes obtingudes la tipografia més utilitzada per introduir als infants en
I’aprenentatge de 1’escriptura és la lletra de pal, tot i que en el 17% dels casos s’introdueix la

lletra de pal juntament amb la lletra lligada.

Posteriorment, un cop apresa la lletra de pal, en el 62% dels casos es presenta als infants la

lletra lligada i només en el 23% de les respostes es passa a introduir la lletra d’impremta, per
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tant, podem determinar que el procés que segueixen la majoria de les escoles, dels mestres
que han respost I’enquesta, consisteix en primer ensenyar la lletra de pal per
posteriorment, un cop assolida, introduir la lletra lligada. Tot i que caldria aprofundir en
el metode, la tipografia i el procés que fan servir la resta d’escoles per tenir una visié amplia

de la resta de procediments menys triats per valorar els avantatges i els inconvenients.

En aquest sentit, també cal destacar que, tot i que només s’utilitzi un o dos tipus de tipografies
a I’hora d’introduir-los en el procés d’escriptura, en el 87% de les respostes obtingudes
indiquen que a I’hora de les lectures s’utilitza material amb diferent tipografia de la qual
s’empra per escriure, per tant, encara que només utilitzin un o dos models per escriure els
infants, aquests aprenen a reconeixer i llegir amb diferents tipografies, fet que el 77% dels
enquestats considera que no confon als infants, en consequéncia, podem concloure que en la
majoria de les escoles dels mestres enquestats utilitzen diferents tipografies com ara lletra de
pal, lletra lligada i lletra d’impremta per introduir els infants en I’aprenentatge de la

lectoescriptura, tot i que com a model per escriure només emprin un o dos.

Ara bé en relacié amb la pregunta sobre si cal continuar ensenyant lletra lligada en I’etapa
d’infantil sorprenen els resultats, ja que un 46% dels enquestats considera que no cal
continuar ensenyant lletra lligada en I’etapa d’infantil, i un 54% considera que si que cal
continuar ensenyant lletra lligada en ’etapa d’infantil. Tot i que en demanar els motius,
aquests son molt diversos, perd cal destacar les que van en linia amb 1’opini6 de les
entrevistades, les quals consideren que tot aprenentatge és una riquesa per a ’infant, pero, que
potser fora necessari posposar ’ensenyanca de la lletra lligada per a I’etapa de primaria,
en qué l’infant és molt més madur en tots els sentits, i es troba plenament en 1’etapa

cal-ligrafica.

En aquesta linia la mestra 2 va assenyalar que en I’etapa d’infantil calia centrar-se a
treballar els aprenentatges previs de la lectoescriptura: els sentits, el llenguatge oral, la
motricitat i el ritme, tal com s’assenyalava en el marc metodologic, en el que destacavem que
per aprendre a escriure, primer cal tenir en compte els quatre nivells necessaris del
desenvolupament grafic: el motor o motriu, el perceptiu, el representatiu i ’afectiu. (Sugrafies
i Angel, 2007).

Altres raons que esmenten els mestres per deixar d’escriure en lletra lligada son perqué és una

Iletra que no veuen enlloc o perque no és necessaria perque no es fa servir habitualment, i que

coneixent-la i sabent escriure amb impremta és suficient per poder personalitzar posteriorment
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la seva lletra. Aquestes opinions reforcen les conclusions de 1’estudi de Bara i Morin (2013)
on concloien que independentment de la lletra utilitzada com a model posteriorment els

infants creaven el seu propi estil.

Per tant, potser 1’0pcié més adequada, una vegada introduida i assolida la lletra de pal, seria la
de facilitar tots dos tipus de models de tipografia - impremta i lligada- no només per les
lectures sind també com a model per escriure, respectant el seu ritme i interessos, perque
siguin ells mateixos els triin com volen escriure, que és 1’0pcio que han respost un 7% dels

mestres enquestats.

Abans d’enllestir les conclusions, relacionaré, a tall de resum, 1’assoliment de cada objectiu:
en primer lloc, s’ha explorat sobre quina tipografia minuscula és la més adequada per al
procés d’ensenyament i aprenentatge de la lectoescriptura en 1’etapa d’infantil , pero no s’ha

pogut considerar cap de les dues tipografies en minascula com la més adequeda.

Per tant, considero que per a continuar investigant en aquesta linia caldria fer seguiment de
I’aprenentatge de I’escriptura de dos grups d’infants, un amb la lletra d’impremta, un amb la
lletra lligada, i un tercer en el qual s’oferissin totes dues tipografies i fos I’infant qui tries la
gue se sent més comode, respectant els seus interessos i els seus ritmes maduratius, d’aquesta
manera poder fer comparacions entre els grups i poder extreure’n conclusions. A mes també
caldria tenir en compte aspectes neurologics que influeixin en I’aprenentatge de 1’escriptura i

que ajudin a determinar els beneficis de 1’us d’una grafia sobre ’altra.

En segon lloc, s’ha pogut conéixer la tipografia que s’utilitza en el procés d’ensenyament i
aprenentatge de la lectoescriptura en I’etapa d’infantil, en les escoles dels mestres que han
respost I’enquesta de 1’ambit del Baix Camp i el Tarragonés, que en un 60% dels casos
enquestats comenca introduint la lletra de pal per posteriorment un cop assolida introduir la

lletra Iligada.

En darrer lloc, s’ha identificat I’opinié dels mestres respecte a quin tipus de grafia és
optima, encara que no se’n poden extreure dades concloents que es puguin extrapolar o
generalitzar, ja que les respostes son subjectives basant-se en 1’experiéncia de cada docent, els

guals donen més importancia a uns aspectes o a uns altres.

Finalment, pel que fa a dificultats o obstacles que m’he trobat en la realitzacié d’aquest
treball de fi de grau ha estat en relacio en la gran quantitat d’informacid que he trobat sobre el

procés d’ensenyament i aprenentatge de la lectoescriptura a I’hora d’elaborar del marc teoric,
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fet que ha requerit molt d’esfor¢ per destriar quina era la informacié adient que havia de
formar part del treball. A més tot i la disparitat d’opinions que hi ha al voltant de
I’aprenentatge de la lectoescriptura i la seva tipografia m’ha resultat curios no trobar més
estudis en relacié amb els beneficis a 1’aprenentatge d’un tipus escriptura tenint en compte

altres aspectes relacionats amb la neuroeducacio.

En relaci6 amb el marc metodologic no he tingut grans dificultats, per la qual cosa he
d’agrair als professionals que em van dedicar el temps a respondre els qiiestionaris i sobretot a
les dues mestres que vaig realitzar les entrevistes. A més vull destacar que el tema sobre el
qual versa el treball és d’interés pels docents, ja que en finalitzar 1’enquesta els oferia la
possibilitat que m’indiquessin el seu correu electronic per fer-los arribar els resultats de la
investigacid, i 34 dels 94 docents em van facilitar el seu correu-e per poder conéixer les

conclusions al respecte.

Per acabar, vull ressaltar que la realitzacio del treball final de grau m’ha permés ampliar els
meus coneixements en relacié amb I’ensenyament i I’aprenentatge de la lectoescriptura, aixi
com ampliar la meva visi6 sobre el procés educatiu, fet que és de gran importancia per al meu
futur professional com a mestra, ja que una de les meves missions sera intervenir en el procés

d’ensenyament i aprenentatge de la lectoescriptura.
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8. Annexos

8.1 Annex 1: Calendari d’execucio del treball final de Grau.

Octubre 2021 Novembre 2021 Desembre 2021 Gener 2022
Recerca Concrecio del tema | Recerca en llibres i
d’informaciéo  sobre articles sobre el tema
diferents temes triat.
d’interés.
Febrer 2022 Mar¢ 2022 Abril 2022 Maig 2022
Desenvolupament Disseny i validaci6 | Buidatge Conclusions, resum i
del marc teoric. | |de les enquestes i | d’informaci6: dades | resum executiu.
inici marc | entrevistes. quantitatives i
metodologic. qualitatives. Analisis
dels resultats

8.2 Annex 2: Preguntes gliestionari i justificacio

Detall de les preguntes del qliestionari, i la seva corresponent justificacio.
1- Es mestre d’infantil o primaria?

En aquest treball ens interessa la opinié tant dels mestres de I’etapa d’infantil que sén els que
inicien els infants en la lectoescriptura pero també ens interessa la visid dels mestres que
eduquen en etapes posteriors, ja que el procés d’aprenentatge 1’escriptura és desenvolupa al

Ilarg dels anys.
2- En quins cursos té més experiéncia?

13/14/15 - Cicle Inicial - Cicle mitja - Cicle superior
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Pensem que cal assenyalar-ho per diferenciar la opinid dels mestres que estan al principi del

procés d’aprenentatge dels que estan al final de primaria.
3- Quants anys d’experiéncia té en la docencia?
Menys de 5 anys - 5-10 - 10-20 - 20-30 - Més de 30 anys

Interessa conéixer la franja d’edat del docent per observar si hi ha alguna tendéncia respecte

els anys de docéncia que tenen.
4- Quin tipus de lletra utilitza voste per escriure a ma?
Lletra lligada - Impremta - Hibrida entre impremta i lligada - Altres

Aguesta pregunta es perque ens interessa congéixer si el tipus de lletra amb el qual escriu el
docent pot influir en el tipus de lletra que utilitza com a model per 1’escriptura o que creu que

es I’optim per d’utilitzar.

5- Com a docent quina tipografia utilitza a I’aula com a model per iniciar als infants

en ’escriptura?
Pal - Lletra lligada - Lletraimpremta - Es deixa a triar a I’infant

Volem coneixer en primer lloc, quin és el model que s’ofereix a I’infant. Si €s Unic o bé se’n

ofereix més d’un, i quin és aquest model.

6- Com a docent quina tipografia empra com a model posteriorment, si s’ha

introdurit els infants a I’escriptura amb lletra de pal?
Lletra lligada - Lletra Impremta - Cap
Amb aquesta pregunta volem congixer, si és el cas, quin model s’ofereix posteriorment.

7- Alhora de les lectures de I’aula, s’ofereix el material amb diferent tipografia de la

que s’ensenya com a model per escriure?
Si
No

Amb aquesta pregunta es vol conéixer si alhora de fer la correspondéncia so-grafia treballen

amb una sola tipografia o empren més d’una.
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8- Si s’utilitza material amb tipografia diferent per a la lectura que la que es
treballa en D’escriptura, creu que aquesta diferéncia pot confondre els infants i

retardar-ne la lectura, en establir més d’una grafia pel mateix so? Per qué?
Si
No

Aquesta pregunta es per determinar si el fet de tenir més d’una grafia per representar el

mateix so pot generar més dificultats en I’aprenentatge per la confusié que pot generar.

9- Si s’utilitza material amb una tipografia diferent per a la lectura que la que es
treballa en D’escriptura, dedica temps a treballar explicitament Ila

correspondencia entre els dos tipus de grafia?

Si, entre pal i impremta — Si, entre pal i lligada — Si entre impremta i lligada - Si,
entre pal, impremta i lligada. - No, s'utilitza la mateixa tipografia per a la lectura i
I'escriptura (impremta) — No, s'utilitza la mateixa tipografia per a la lectura i

I'escriptura (lligada)

Amb aquesta pregunta volem saber si s’utilitzen dos tipus de lletra diferents, un per la lectura
1 Daltre per I’escriptura, cal invertir més temps en treballar la correspondeéncia entre les

grafies.

10- En referéncia a I’escriptura de la lletra lligada respecte a la lletra d’impremta,
amb quines de les segiients afirmacions esta d’acord?

- S’executa més rapidament.

- S’executa més lentament.

- Estimula flexibilitat de la ma en executar un tracat continu.

- Té menys interrupcions.

- Genera més interrupcions.

- Es mésclara.

- Es menys clara.

- Esdificil deformar-la.

- Es facil deformar-la.

- Necessita menys domini manual.

- Necessita més destresa manual.
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- Permet adquirir millor I’estructura global de la paraula en unir tota la paraula i
esta separada de la resta.

- Permet una millor analisi de les lletres que afavoreix la globalitzacié correcta de
la paraula.

- Genera mes confusio en ser la lletra que normalment no es llegeix.

- S’apren més rapidament.

- Requereix més inversio de temps per aprendre-la.

- Genera confusio6 entre les lletres.

Amb aquesta pregunta i la segtient (la 7 i la 8) ens interessa coneixer quina avantatges veuen

respecte a cada tipus de lletra.

11- En referencia a I’escriptura de la lletra d’impremta respecte la lletra lligada amb
quina de les segiients afirmacions esta d’acord?

- S’executa més rapidament.

- S’executa més lentament.

- Estimula flexibilitat de la ma en executar un tracat continu.

- Té menys interrupcions.

- Genera més interrupcions.

- Es mésclara.

- Es menys clara.

- Esdificil deformar-la.

- Es facil deformar-la.

- Necessita menys domini manual.

- Necessita mes destresa manual.

- Permet adquirir millor ’estructura global de la paraula en unir tota la paraula i
esta separada de la resta.

- Permet una millor analisi de les lletres que afavoreix la globalitzaci6 correcta de
la paraula.

- Genera més confusio en ser la lletra que normalment no es llegeix.

- S’apreén més rapidament.

- Requereix més inversio de temps per aprendre-la.

- Genera confusio entre les lletres.
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12- Creu que I’ensenyament i aprenentatge d’un determinat tipus de grafia, sigui

quin sigui, és més efica¢ que un altre, en el sentit de menys hores de dedicacio al
seu aprenentatge, menys confusié a I’hora de tracar les lletres i, per tant, més
facil execucio?

Si, és més facil aprendre lletra lligada - Si, és més facil aprendre lletra
d’impremta - Es indiferent la tipografia, depén de cada cas concret.

Amb aquesta pregunta volem conéixer la opinié de 1’enquestat sobre quina es la tipografia

que creu que es mes senzilla per aprendre a escriure.

13- En P’era digital, en queé s’escriu tan poc a ma, i en qué la majoria de referéncies

son en lletra d’impremta, creu que cal seguir ensenyant lletra lligada en ’etapa

d’infantil? Per que?

Si - No

Amb aquesta pregunta volem coneixer la opinid general sobre quin tipus de lletra caldria

oferir com a model, tenint en compte el context actual.

8.3 Annex 3: Prequntes de I’entrevista

A continuaci6 detallo les preguntes de 1’entrevista:

Quants any d’experiéncia té en Educacié Infantil?

A part dels estudis universitaris per exercir de mestra té alguna formaci6 addicional en
relacié a I’ensenyament-aprenentatge de la lectoescriptura?

Podria explicar-me el tipus de tipografia que utilitza dins el seu metode
d’ensenyament de 1’escriptura?

Aprendre a escriure suposa dedicar una gran quantitat de temps i esfor¢os a aquest
aprenentatge. Segons la seva experiencia i les observacions que ha pogut fer amb els
seus alumnes pensa que hi ha alguna tipografia que sigui més efica¢ a 1’hora del seu
aprenentatge?

En I’era digital, on cada cop s’escriu menys a ma i més en teclat d’ordinador o d’altres

formes, té sentit continuar ensenyant a escriure a ma de forma cal-ligrafica?
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6

7

8

9

10-

1-

2-

En moltes escoles, a ’etapa d’infantil s’inicia en I’escriptura a través de la lletra de
pal, per posteriorment passar a la lletra lligada. Creu que a tots els infants se’ls ha de
presentar un unic model de tipografia per aprendre a escriure? Per qué? Voste com ho
ha portat a terme i que ha observat?

Pensa que tots els infants han d’aprendre a escriure en lletra lligada? Es a dir, encara
que més endavant optin per escriure en lletra d’impremta es millor haver aprés la lletra
Iligada?

Perqué creu que molts infants, un cop apresa la lletra lligada, opten per escriure en
lletra d’impremta sense haver-la ensenyat explicitament?

Molts professionals afirmen que I’aprenentatge de la lectoescriptura s’inicia abans de
I’escolaritzacid amb 1’exposicid a tots els diferents tipus de lletres. Tenint en compte
que en la societat la lletra mes utilitzada és la d’impremta, sobretot en 1’ambit digital.
L’ensenyament de I’escriptura en lletra lligada pot suposar un fre en la lectura?

En relacié a ’ensenyament i I’aprenentatge de la lectoescriptura. Utilitza 1’ordinador
en aquest procés? Creu que seria adequat introduir-lo a I’etapa d’infantil? Sino en quin

moment 1’introduiria? Per qué?

8.4 Annex 4: Entrevistes

Quants any d’experiéncia té en Educacio Infantil?
Professional I: Uns 18 anys.

Professional 2: 7 cursos escolars

A part dels estudis universitaris per exercir de mestra té alguna formacio
addicional en relacié a I’ensenyament-aprenentatge de la lectoescriptura?
Professional 1: Cursos:

- Activitats practiques d'expressio escrita

- Araescric. L'aprenentatge inicial de I'escriptura

- Impuls de la lectura

- Llegir per aprendre

- Coordinaci6 a I'area de Llengua d'Ed. Infantil i CI.
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- Lalecturai els centres educatius 1 (primaria-secundaria)

Professional 2: Durant el curs 20/21 vaig fer una formacié de lectoescriptura al
CAIEV a nivell personal i aquest curs escolar 21/22 s’ha fet aquesta formacio en
[’ambit de centre i he participat com a part del claustre.

Podria explicar-me el tipus de tipografia que utilitza dins el seu meétode
d’ensenyament de I’escriptura?

Professional 1: A I3 fem iniciacio a [’escriptura de pal, a 14 escriptura de pal i a I5

escriptura de pal més iniciacio a l’escriptura lligada.

Professional 2: A la Comunitat de Petits, en la qual estic, utilitzem la lletra de pal per
iniciar la lectoescriptura.

Aprendre a escriure suposa dedicar una gran quantitat de temps i esforcos a
aquest aprenentatge. Segons la seva experiencia i les observacions que ha pogut
fer amb els seus alumnes pensa que hi ha alguna tipografia que sigui més eficac a
I’hora del seu aprenentatge?

Professional 1: Per mi, per comencar crec que pel seu trac és molt més facil la lletra
de pal, si que és veritat, que arriba un moment al seu desenvolupament que es senten
atrets per la lligada, pero no a tots els infants els hi arriba aquest moment, ni a tots
els motiva al mateix nivell.

A mesura que van creixent i passin a [’etapa primaria, seran ells i elles mateixes els

que decidiran quina lletra escullen per fer-la com a propia.

Professional 2: Si tenim en compte la facilitat/dificultat de la tipografia de lletra, diria
que la lletra de pal és la menys complicada. Ara bé, si parlem d'eficacia les tres
tipografies (de pal, impremta i lligada) son eficaces, la giestio és introduir-les quan
els infants estan realment preparats madurativament. | aixd implica un
replantejament i un canvi de mirada!

En P’era digital, on cada cop s’escriu menys a ma i més en teclat d’ordinador o
d’altres formes, té sentit continuar ensenyant a escriure a ma de forma
cal-ligrafica?

Professional 1: Tot té sentit i tot és important. Sobretot a [’etapa Infantil. El
desenvolupament de la motricitat fina és molt important en aquestes edats, aixi com la
coordinacio ull-ma. No és gens facil per a ells/elles, necessiten un control molt precis

sobre la seva ma i els seus dits. Fa desenvolupar una part del cervell.

63



UNIVERSITAT A I’era digital continuem ensenyant a escriure en lletra lligada?

@‘" ROVIRA i VIRGILI

Desenvolupar més la part digital, no vol dir que s’hagi de deixar de fer la resta.

Professional 2: Sense cap dubte, si. Penso que [’escriptura manual té un gran poder i
li hem de donar la importancia que es mereix. Aporta grans beneficis als infants, com
afavorir la motricitat fina, desenvolupar la memoria... A més, que en cada escrit es
veu reflectida la personalitat de l'infant. Per descomptat, sense desmereixer altres
tipus d’escriptura, com aquest cas, la digital. Crec que hi ha lloc per a ’aprenentatge
complementari de les dues.

En moltes escoles, a ’etapa d’infantil s’inicia en I’escriptura a través de la lletra
de pal, per posteriorment passar a la lletra lligada. Creu que a tots els infants
se’ls ha de presentar un tinic model de tipografia per aprendre a escriure? Per
que? Vosté com ho ha portat a terme i que ha observat?

Professional 1: Com he explicat abans, des de la meva experiencia i situacio, a 13 i 14
fem lletra de pal, i a 15 comencem a introduir la lletra lligada.

El que he pogut observar es que a 15 encara poden arribar sense tenir assolides
completament totes les etapes de la lectoescriptura i el fet d’introduir la lletra lligada
al mig del procés quan un nen/a encara no és alfabetic, normalment aquests infants
els hi endarrereix el seu procés d’aprenentatge.

Aixi com als alfabétics, estan molt motivats per fer un canvi de lletra, perqué ells
mateixos la veuen com a lletra de “grans”, els que encara no ho son, al meu parer, és
posa’ls-hi una pedra al cami.

Per tant, crec que és important respectar el ritme de cadascu, i aixo vol dir que si un
alumne/a no esta preparat per introduir la lletra lligada se li respecti i es faci al

moment que ho necessiti 0 bé ho demani.

Professional 2: Per comencar, a la Comunitat de Petits proporcionem un
acompanyament per assentar les bases del posterior aprenentatge de la
lectoescriptura. Es a dir, treballem els aspectes previs per tal que els infants, seguint
cadascu el seu ritme d’aprenentatge, s’inicien en [’escriptura quan estiguin realment
preparats. Treballem quatre pilars basics:

- Els sentits: proporcionant gran quantitat d’experiencies sensorials

- El llenguatge oral

- El moviment: motricitat gruixuda i fina

- El ritme
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Quan els infants van integrant aquestes fites de maduresa ens demostra que estan
preparats per comencar a escriure de manera natural (6-7 anys). Fet que, en la meva
opinio, els infants de [’etapa d’educacio infantil han de treballar aquestes fites de
maduresa i hauriem de deixar a banda [’ensenyament de la lletra lligada i assentar
unes bones bases per al posterior aprenentatge de la lectoescriptura.

Creu que tots els infants han d’aprendre a escriure en lletra lligada? Es a dir,
pensa que tots els nens haurien de saber escriure en lletra lligada?

Professional 1: Crec que a la curta o a la llarga, és un proces que tots acaben
demanant per ells/es mateixes i llavors és aquell el moment adient per introduir-la ja
que molts dels factors els tindrem de cara. | si algun alumne/a fa el salt de la de pal a
la d’imprenta directament, doncs tampoc no passa res, ja que el temps d’implantacio
de la lletra lligada no és tan llarg, ja que de seguida els llibres de text, de lectura,

contes, comics...ho trobaran en impremta.

Professional 2: Considero que és enriquidor aprendre totes les tipologies de lletra,
sempre tenint en compte quan [’infant esta preparat per poder fer-ho de manera
natural. Ja que la lletra lligada forca la separacio de les paraules, i aquest fet,
solament es produeix de manera natural quan l’infant ha madurat i no és en [l’etapa
d’infantil.

Perque creu que molts infants, un cop apresa la lletra lligada, opten per escriure
en lletra d’impremta sense haver-la ensenyat explicitament?

Professional 1: Perqué a mesura que van creixent és la que troben al seu voltant. Tant

als llibres com al carrer.

Professional 2: Perqué la majoria d’imputs que ens arriben és amb aquesta tipologia
de lletra. Al respectar el procés d’aprenentatge de l’infant, he pogut comprovar amb
amb molts infants de primaria de l’escola primer hi ha un aprenentatge de la lletra
d’impremta i posteriorment, de la lligada.

Molts professionals afirmen que I’aprenentatge de la lectoescriptura s’inicia
abans de D’escolaritzacio amb I’exposicio a tots els diferents tipus de lletres.
Tenint en compte que en la societat la lletra mes utilitzada és la d’impremta,
sobretot en I’ambit digital. L’ensenyament de I’escriptura en lletra lligada pot

suposar un fre en la lectura?
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Professional 1: No, ja que pel que he anat veient, una vegada comencen a
familiaritzar-se amb la lletra lligada, de manera autodidacta i innata, simultaniament,

també comencen a llegir i a fer relacio amb la lletra d impremta.

Professional 2: La meva postura és que tot aprenentatge és enriquiment. Hauriem de
mostrar tots els alfabets, i que els infants decideixin amb quin se senten més comodes.
El que hauriem de respectar si un infant prefereix comengar per la lletra d’impremta

abans que la lligada o al contrari.

10-En relaci6 a I’ensenyament i D’aprenentatge de la lectoescriptura. Ultilitza

I’ordinador en aquest procés? Creu que seria adequat introduir-lo a I’etapa
d’infantil? Sino en quin moment ’introduiria? Per que?

Professional 1: Si, que ['utilitzo a [’etapa d’Infantil, pero no és el principal, sino que
["utilitzo com un recurs més, fent servir jocs de lectoescriptura tant de pal com de

lligada.

Professional 2: Com he dit abans a la Comunitat de Petits treballem els aprenentatges
previs, i ho fem de manera vivencial i experimental: tocant, sentint, olorant, provant,

saltant, corrent, parlant, cantant, escoltant...

Per tant, no utilitzem l’ordinador per a ’aprenentatge de la lectoescriptura. Crec que

és una eina més que ens pot servir quan l’infant ja domina el procés lectoescriptor.
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