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EL MODEL D’ESCOLA INCLUSIVA
Ona Cantero Almazan

Resum

INTRODUCCIO: Agquest article mostra una analisi de l'evolucié i les diferents
legislacions que han marcat la transformaci6 de l'escolaritzacido de l'alumnat amb
necessitats educatives especials. Aturar-nos en la definici6 i la implementacié del nou
model d'escola introduit a partir de la legislacié educativa de 'any 2006 1 ratificada en
l'actual legislaci6. Trobem un recull bibliografic dels temes a debatre al voltant de la
implementacié del model d’escola inclusiva per part de diferents autors.

METODE: Un dels objectius d'aquest article és donar veu als professionals de
l'educacio especial sobre el model d'escola inclusiva, com els canvis de perspectiva
educativa que l'envolten. Per complir amb aquest proposit s'ha utilitzat una metodologia
qualitativa, basada en l'observacié participant, I'enquesta i les entrevistes.

RESULTATS: Observem com en el discurs dels professionals de 1'educaci6 especial,
destaquen la idea que amb l'actual model educatiu, com amb la falta de recursos que hi
ha en l'actualitat, la implementaci6 d'aquest model provocara una exclusio dintre de la
inclusi6 d'aquests alumnes.

DISCUSSIO: Emfatitzen la idea de crear nous recursos, formar als professionals de les
escoles ordinaries, analitzar cada cas individualment per donar resposta a les necessitats
de cada infant, entre altres estratégies i recursos.

Paraules claus
Inclusio, nee (necessitats educatives especials), professionals, models d’escolaritzacio,
nese (necessitats especifiques de suport educatiu).

Titulo (castellano)
FEl modelo de escuela inclusiva

Resumen

INTRODUCCION: Este articulo muestra un anélisis de la evolucion y las diferentes
legislaciones que han marcado la transformacion de la escolarizacion de los estudiantes
con necesidades educativas especiales. Nos detendremos en la definicion e
implementacion del nuevo modelo de escuela introducido a partir de la legislacion
educativa del ano 2006 y ratificado en la legislacién actual. Encontramos una
recopilacion bibliografica de los temas a debatir en torno a la implementacion del
modelo de escuela inclusiva a través de diferentes autores.

METODO: Uno de los objetivos de este articulo es dar voz a los profesionales de la
educacion especial sobre el modelo de escuela inclusiva y los cambios de perspectiva
educativa que lo rodean. Para cumplir con este propdsito, se ha utilizado una
metodologia cualitativa basada en la observacion participante, las encuestas y las
entrevistas.
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RESULTADOS: Observamos cémo en el discurso de los profesionales de la educacion
especial destaca la idea de que con el modelo educativo actual y la falta de recursos
existentes en la actualidad, la implementacion de este modelo provocara una exclusion
dentro de la inclusion de estos alumnos.

DISCUSION: Se enfatiza la idea de crear nuevos recursos, formar a los profesionales de
las escuelas ordinarias, analizar cada caso individualmente para dar respuesta a las
necesidades de cada alumno, entre otras estrategias y recursos.

Palabras clave
Inclusién, nee (necesidades educativas especiales), profesionales, modelos de
escolarizacion, nese (necesidades especificas de soporte educativo).

Title (british english)
The model of inclusive schooling

Abstract

INTRODUCTION: This article presents an analysis of evolution and different
legislations that have shaped the transformation of schooling for students with special
educational needs. We will focus on the definition and implementation of the new
school model introduced since the educational legislation of 2006 and ratified in the
current legislation. A bibliographic compilation of the topics surrounding the
implementation of the inclusive school model by various authors is included.

METHOD: One of the aims of this article is to give voice to special education
professionals regarding the inclusive school model and the changes in educational
perspective surrounding it. To fulfill this purpose, a qualitative methodology based on
participant observation, surveys and interview was used.

RESULTS: We observe that in the discourse of special education professionals, the idea
stands out that with the current educational model and the lack of resources available,
the implementation of this model will lead to exclusion within the inclusion of these
students.

DISCUSSION: Emphasis is placed on the idea of creating new resources, training
professionals in mainstream schools, analyzing each case individually to respond to the
needs of each child, among other strategies and resources.

Keywords
Inclusion. sen (special educational needs), professionals, models of schooling, sesn
(specific educational support needs).
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Introduccio:

Aquest article aborda 1'analisi del model d'escola inclusiva. Model que es comenga a
construir a partir de la llei educativa del 2006 i, és modificada amb la nova llei
d’educacio, la LOMLOE publicada I’any 2020. En aquestes lleis s'obre una nova visio
sobre la inclusi6 en el sistema educatiu, ja que pretén que les escoles publiques
espanyoles es dotin de recursos per tal de poder acollir a I'alumnat amb necessitats
especials dintre dels seus centres, propdsit que es vol aconseguir amb perspectiva de deu
anys. Aquesta llei va generar molta polémica, a causa de diverses "noticies falses" que
es van anant propagant a través dels mitjans de comunicacid i que va provocar una certa
confusio en la ciutadania. Una d'aquestes "badomeries" és el tema que es parla en aquest
article, on es va fer una gran propaganda de que la Ley Celad, coneguda aixi per la
ministra Isabel Celaa, volia eliminar les escoles d'educacié especial.

Si observem D’article 74.3 de la LOMLOE no menciona que a partir d'aquest moment
les escoles d'educacid especial s'eliminaran, sind que fa referéncia a I'eliminacié parcial
d'aquestes escoles, on l'alumnat amb necessitats greus si que continuaria anant a
aquestes escoles. En canvi, es planteja introduir a aquell alumnat amb un grau de
discapacitat més lleuger en les escoles ordinaries.

L’objectiu principal d'aquest article és donar a conéixer que és el que pensen els
professionals de les escoles d'educacid especial sobre el model d’escola inclusiva i, els
canvis que envolten a aquesta nova perspectiva educativa.

A continuacid, s’aborda, a partir d’autors i de legislacio, el model d’escola inclusiva i,
s’introduira en 1’escrit diversos conceptes claus que son necessaris per entendre la nova
perspectiva d’escola.

Model d’escola inclusiva

Un dels objectius d’aquest article és poder con¢ixer la definicid i caracteristiques del
model d’escola inclusiva, com observar que implica aquest canvi de mirada de ’escola
inclusiva en el model educatiu. La llei organica d’educacio del 2006, conjuntament amb
la llei educativa actual, la LOMLOE aprovada I’any 2020 han provocat un canvi de
mirada en el model d’escola actual, com introduint técniques i una visié més integradora
no només en l'ambit educatiu, sind en la societat com a conjunt. Encara que per tal de
poder entendre la nova visid educativa és important concixer la historia de les
normatives i moviments socials que regulen I’ambit educatiu en 1’educacio especial.

Les escoles especials es comencen a desenvolupar al segle XVIII, ja que anteriorment

les persones amb discapacitat eren visites com una carrega pels seus familiars. Aixi

com, no hi havia cap llei que regulés I’escolaritzacié d’aquest col-lectiu, Us de la técnica

de segregaci6 (Dussan, 2010). El concepte de discapacitat ha anat canviant al llarg dels

anys, a causa de moviments socials. En 'actualitat és definit de la segilient manera:
“L’organitzacié Mundial de la salut va redefinir el concepte de discapacitat com:
observar les capacitats individuals per fer front a les barreres del seu entorn,
eliminant la mirada limitadora i exclusiva, on només es fixava en les patologies i
les barres que tenien aquest col-lectiu”. (Muntaner, 2014: p. 35)

També una altra definici6 d'aquest terme ¢és la que fa Convencié Internacional de drets
de les persones amb discapacitat, on d'acord amb aquesta definicid s’estableix els
criteris per decretar el grau de discapacitat i la tipologia que té cada individu. Aquesta
definicio diu aixi:
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- (...) “la discapacitat es defineix com la situacidé que resulta de la interaccid entre
les persones amb deficiéncies previsiblement permanents i qualsevol tipus de
barreres que limitin o impedeixin la seva participacioé plena i efectiva en la
societat, en igualtat de condicions amb la resta de persones”(Convencid
Internacional de drets de les persones amb discapacitat, 2021: article 2, BOE
num 289).

Fent una mirada historica en el segle XVIII ja es desenvolupaven técniques que
permeten a les persones amb discapacitat desenvolupar les seves capacitats, com a
interactuar amb la comunitat. Algunes d'aquestes técniques van ser el llenguatge de
braille o el llenguatge de signes. Aquests meétodes van provocar un canvi de visio per la
societat d'aquella ¢época, ja que la poblacié va passar de pensar que les persones amb
discapacitat no es podien integrar ni desenvolupar i que, per tant, havien de viure
apartades, a entendre que amb suport, aquestes persones podien competir
intel-lectualment amb altres persones sense cap discapacitat (Dussan, 2010). En aquest
mateix segle, es destaca una aportacid molt important del filosof Emilio Rosseau, que
en un context de la Revolucid Francesa, va plantejar I'educabilitat de les persones amb
discapacitat. Una de les grans aportacions de Rosseau va ser: "el nen és un ésser
substancialment diferent de l'adult i subjecte a les seves propies lleis i evolucio, el nen
no és un animal ni un home, és un nen" (Rosseau, 1762). Podem destacar I'any 1898,
on en els EUA, Graham Bell considera que els nens amb discapacitat han de ser educats
en escoles especials. Amb aquesta afirmacid ens deixa entreveure com la societat va
canviant la mirada sobre aquest col-lectiu, donant més drets 1 visibilitat.

L'any 1917, s'introdueix 1'obligatorietat d'escolaritzacié de les persones amb discapacitat
en centres especials. Aquest fet va provocar la creacid de programes especifics i
l'especialitzacié dels professionals per tal de poder donar cobertura a aquesta situacio.
Podem determinar que sorgeix el que s'anomena educacid especial.
Posteriorment en la década dels 40 als 60 es comencen a crear més escoles d'educacid
especial promulgades per associacions de pares i mares, per tal d'afavorit el
desenvolupament i l'aprenentatge de les alumnes. Aquestes associacions decideixen que
per un major desenvolupament de les capacitats dels seus fills, els alumnes han de
separar-se en funcid dels graus i tipus de trastorns. Com escolaritzar-los en centres
especifics d'educacid especial que incloura també els alumnes amb problemes
d'aprenentatge i de conducta. Es important poder saber que vol dir el terme d’educacio
especial, a qué fa referéncia. Algunes de les definicions que hi trobem son:
“Educacié és donar a cada persona un desenvolupament personal segons les
seves possibilitats. Quan afegim I'adjectiu especial es refereix a la que reben les
persones que per motius fisics o psiquics, es distingeixen de la majoria, i aquesta
dificultat individual incideix negativament en el rendiment escolar” (Llaberia,
1983; p. 14)
- “Especial era un terme amb el qual ens referiem a la ment: ens referiem als
estudiants que necessitaven una adaptacid curricular i també a aquells/es que
patien de retard mental i/o de psicosi” (Castells, 2004; p. 136).

En definitiva, quan parlem d’escola especial, s'al-ludeix a l'adaptabilitat del centre i del
curriculum escolar a 1’alumnat matriculat en el centre, per tal d’afavorir la seva
autonomia personal, com les seves capacitats i aprenentatge. Dintre del model d’escola
especial hi trobem dues modalitats d’escolaritzacid, aquestes son: modalitat completa,
on I’alumnat assisteix al centre durant tota la setmana 1 durant tot el curs escolar; i la
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modalitat compartida, on I’alumnat assisteix dos o tres dies al centre d’educacio
especial 1, els altres dies de la setmana assisteix a una escola o institut ordinari, tot
depenent de les necessitats d’aquest alumne.

De l'educacié especial passem a l'educacid integral, amb l'objectiu de millorar i
desenvolupar les capacitats de les persones amb discapacitat per tal que en un futur
puguin treballar i, desenvolupar la seva autonomia personal. Aquest canvi de
perspectiva de l'educacié ve determinada per la publicacié de l'informe Warnock 1'any
1978, on a més a més tenia com a proposit eliminar termes despectius que etiquetaven a
aquest col-lectiu, com ara la paraula minusvalid. En comptes d'aquest terme es va
comengar a utilitzar el concepte de Necessitats Educatives Especials (NEE). Aquest
comenga a englobar a més alumnes, ja que no es limita a definicions en referéncia a
patologies o aspectes clinics, sind que a partir d'aquest moment s'utilitza per a designar a
aquell alumnat que necessita més atencio del que s'estableix com habitual (Parra, 2009).
El terme de NEE segons el Decret 150/2017:

“es considera Necessitat Educativa Especial el decalatge que es produeix entre

les capacitats de 1’alumne 1 les exigencies del context. Aquest decalatge afecta

substancialment el desenvolupament i1 I’aprenentatge” (Decret 150/2017, 2017,

p. 16).

Podem dir que parlem d’aquell alumnat que té la necessitat d’un suport per afavorir-ne
I’aprenentatge en condicions d’equitat. Hi trobem diferents tipologies de NESE,
necessitats educatives de suport educatiu, 1 aquestes son: altes capacitats, discapacitat
auditiva, discapacitat visual, discapacitat intel-lectual, discapacitat fisica,
pluridiscapacitat, trastorn de l'espectre autista, trastorn greu de conducta, trastorn
mental, trastorn de I'aprenentatge i comunicacid, situaci6 de malaltia i, per
desavantatges educatius (Decret 150/2017, Diari Oficial de la Generalitat de Catalunya,
nam 7477). En l'ambit espanyol, aquest canvi de perspectiva també es va produir
gracies a l'aprovacié de la Constitucid espanyola, ’any 1978, que garantia el dret a
l'educaci6 per a tothom.

L'educaci6 integral té com a objectiu no fer cap diferenciacié entre I'alumnat de 'aula i
donar major cobertura a aquells alumnes que tenen una major necessitat en
l'aprenentatge. Idea que ve recolzada per la UNESCO, on I'any 2005 va expressar que
l'educaci6 és un dret per a tot I'alumnat sense cap discriminacio.

De I'educacio6 integral es vol passar a I'educacid inclusiva. L'objectiu principal €s el de
voler dotar les escoles ordinaries amb recursos per tal de poder integrar a tot I'alumnat
en un mateix centre, aprenent conjuntament. La diversitat és vista com un element
potenciador del desenvolupament huma. On aquesta nova perspectiva educativa pretén
l'adaptacio del sistema a les necessitats de I'alumnat (Foro Europeo de Discapacidad,
2009). La Confereéncia de Salamanca l'any 1994, va significar un canvi de perspectiva
innovador, pel fet de ser el primer document escrit que manifestava la necessitat de
crear un model d'educaci6 participatiu, col-laborador i integrador amb les persones amb
necessitat especials en la societat.

Un dels objectius que poden remarcar és el de lluitar per aconseguir una educacid per a
tots, on aquesta s'assenti en els principis d'igualtat, participacid i la no discriminacid
(Arnaiz, 2003). Per tant, I'escola inclusiva podria ser una eina per obtenir certes millores
en la vida de les persones amb necessitats especials.
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Aquests ultims canvis en la societat i en I’educacid venen determinats per diverses
quiestions politiques, socials 1 economiques, aixi com diversos factors que van provocar
el canvi de perspectiva de I’educacio per a persones amb discapacitat, aquests factors
son (Cardona, 1996):
- Crisi mundial de I’educacid: integraci6 de I’educacio especial dintre dels centres
ordinaris per falta de pressupost
- Critiques ideologiques del mateix sistema d’educacid especial: es va posar en
manifest que 1’educacid especial no havia aconseguit els objectius 1 la qualitat
esperada.
- Moviments a favor dels drets civils: augment dels drets en defensa dels drets
humans i de les persones amb discapacitat.
- Propugnaci6 dels principis de normalitzacid, sectoritzacid 1 integracid en
referéncia a les persones amb discapacitat, a través de diversos moviments i
denuncies.

L’escola inclusiva pretén ser un model d’escola per a tothom, una escola que englobi a

tot ’alumnat. La UNESCO defineix aquest terme de la segiient manera:
“(Es) un proceso de abordaje y respuesta a la diversidad de las necesidades de
todos los alumnos a través de la creciente participacion en el aprendizaje, las
culturas y las comunidades, y de la reduccion de la exclusion dentro y desde la
educacion. Implica cambios y modificaciones en los enfoques, las estructuras,
las estrategias, con una vision que incluye a todos los nifios de la franja etaria
adecuada y la conviccion de que es responsabilidad del sistema regular educar a
todos los nifios” (Organitzaci6 de les Nacions Unides per I’Educacio, la Ciéncia
i la Cultura (UNESCO), 2005: p 13).

Aquesta definicid6 ve fomentada pel nou concepte de discapacitat proposat per
'Organitzaci6 Mundial de la salut. Consisteix a eliminar la mirada limitadora i
exclusiva, on només es fixava en les patologies i les barreres que tenien aquest
col-lectiu. Ara s'observa les capacitats individuals per fer front a aquestes barreres del
seu entorn (Muntaner, 2014). Per tant, les practiques i el desenvolupament de I'educacio
inclusiva s'ha de sustentar en tres principis fonamentals: la preséncia, consisteix en el fet
que tots els alumnes estan en totes les activitats i excursions que es realitza en la jornada
lectiva; la participacid, tots els alumnes realitzen les mateixes activitats dintre i fora de
l'aula; 1 el progrés, els alumnes aprenen i milloren les seves capacitats cognitives i
social, a través de l'aprenentatge en l'aula.

Parlem d’una escola inclusiva on l'aprenentatge sigui a través de la participaci6 activa
de l'alumnat amb l'aula i amb I'entorn. Emfatitzant la importancia d’introduir a les
families en el context educatiu, per garantir I'éxit educatiu (Verdugo, 2008;
Rodriguez-Aguilella, 2009), aixi com per millorar aspectes del desenvolupament
personal, com so6n l'autodeterminaci6, la qualitat de vida individual i familiar
(Fernandez, Montero, Martinez, Orcasitas 1 Villaescusa, 2015). Actualment, es parla
d'una escola inclusiva oberta a totes les persones, on no hi hagi factors de discriminacié
1 que es vegi I'heterogeneitat de 1'alumnat com un factor positiu. On les relacions socials
positives, la cura mutua i el respecte, com a base perque l'alumnat et senti igual dintre
de la diversitat (Echeita, 2021).

La Ley organica de educacion (LOE) de I'any 2006, va ser la primera llei que parlava
sobre la creacid d’una escola més inclusiva. En aquesta llei és important dos punts: el



Fl model d’escola inclusiva

primer fa referéncia a 'equitat de 1'educacio, és a dir, dotar a l'alumnat d'aquells recursos
que necessita per tal de poder potenciar el seu desenvolupament, aixi com eliminar les
barreres que dificulten l'accés al coneixement 1 la integracio escolar i social. El segon,
correspon al fet que I'alumnat no és vist per les seves dificultats, sind per les ajudes que
necessita per reduir els obstacles d'accés als coneixements.
En referéncia a la llei actual d'educacio és la Ley orgénica 3/2020, del 29 de desembre,
aquesta llei modifica la llei educativa del 2006. En termes legislatius podem dir que no
es va crear una nova legislacio, sind que es van introduir 1 modificar certs aspectes de
l'anterior amb I'objectiu de millorar la qualitat i la igualtat en el sistema educatiu
espanyol. En aquesta nova legislacié hi trobem un seguit de modificacions, pero volem
donar certa importancia a l'article 74.3 de la present llei, ja que és 'apartat que ens parla
de la voluntat d'incorporar I'alumnat amb necessitats especials als centres ordinaris. La
llei s'expressa aixi:
“Corresponde a las Administraciones educativas promover la escolarizacion en
la educacion infantil del alumnado que presente necesidades educativas
especiales y desarrollar programas para su adecuada escolarizacion en los
centros de educacion primaria y secundaria obligatoria. Para atender
adecuadamente a dicha escolarizacion, la relacion numérica entre profesorado y
alumnado podra ser inferior a la establecida con caracter general.” (Ley
Organica 3/2020, Boletin Oficial del Estado nam 340).

També trobem modificacions en aquesta nova llei, que ens parlen d’un canvi en el
curriculum educatiu: s'introdueix 1'avaluacido continuada, eliminant aixi l'avaluacio
d'acord amb la realitzacié d'examens finals, per tal de poder adaptar-se millor a les
necessitats de l'alumnat. Com també trobem una major flexibilitat en el curriculum
educatiu de les comunitats autonomes, més llibertat de decisio respecte a com estudiar
cada materia; 1 un augment del suport tecnologic, dotant a les aules de material
tecnologic perque els alumnes puguin aprendre eines i habilitats digitals. Altres
modificacions que hi trobem en la llei actual d’educacié fan referéncia a la gestio dels
centres educatius, aquestes son dues: I'eliminaci6 del castella com a llengua vehicular en
'ambit educatiu. On les comunitats autonomes s'encarregaran d'oferir I'ensenyament en
castella a aquells alumnes que ho demanin. Com la prohibicié d'augmentar el nombre de
places o de crear noves escoles concertades, aixi com es trobara també¢ prohibit obligar
les families a pagar certes quotes quan aquest servei sigui gratuit.

Com a conclusi6 hi ha hagut tres lleis en I’estat espanyol que han modificat
I’escolaritzacio i el sistema educatiu de les persones amb necessitats especials. Una de
les lleis més importants va ser la Ley General de Educacion (LGE) de 1970, ja que va
significar que els menors amb discapacitat tinguessin dret a ser escolaritzats o, també les
ultimes lleis d'educacio, la del 2006 i la del 2020, que van significar un canvi de
perspectiva educativa, en el sentit de posar l'enfocament en integrar l'alumnat amb
necessitats especials dintre de les escoles ordinaries, eliminen la segregacio que hi havia
fins al moment, en el sentit de separar entre escoles ordinaries i escoles d'educacio
especial. Com la idea que ha de ser el sistema el que s'adapti a I'alumnat i, no I'alumnat
amb necessitats especials que s'hagi d'adaptar al sistema educatiu ordinari.

Elements per al debat sobre I’Escola Inclusiva

El model d'escola inclusiva sempre ha tingut diferents critiques a favor i en contra de la
seva implementacio, d'enga que es va introduir aquest model en la llei educativa del
2006. Per tant, en aquest apartat s'exposara diversos autors que han dut a terme diverses
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reflexions respecte a aquest model. Com altres autors que han parlat sobre la llei actual
d’educacio, creada 1’any 2020.

La ministra d’educacio Isabel Celaa, autora que va participar en la redaccié de 1’actual
llei educativa, va defensar aquesta nova perspectiva d'escola, on es determina que les
persones amb discapacitat tenen el dret a rebre una educacié de qualitat, defensa que
s'ha d'eliminar aquelles barreres que impedeixen o dificulten 1'exercici d'aquest dret.
Posa eémfasis en el fet que I'Administracié no es desvinculara d'aquest nou canvi i que
proporcionara els recursos necessaris perque l'arribada d'aquest nou alumnat als centres
ordinaris sigui el més favorable possible, aixi com mantenir el bon funcionament dels
centres. Aquesta afirmacié va ser expressada amb la intencid de tranquil-litzar I'opinid
publica de mestres 1 directors de centres ordinaris que feien "el crit d'alarma" sobre la
falta de recursos 1, d'especialitzacio i formacié dels professionals dels centres, fet que
podia provocar desigualtats. (Bafiez, Delgado, Molina 1 Mufioz, 2021).

En contraposicio6 als arguments a favor de la ministra Celaa, sorgeix el discurs en contra
de la plataforma "Inclusiva Si, Especial También", expressen la importancia del treball
que es du a terme en aquests centres d'educacio especial, on en la jornada lectiva de
I'alumnat s'ofereixen diversos serveis per tal de donar una resposta integral a les
necessitats d'aquests infants, com ara el servei de logopedia, psicologia o fisioterapia.
Aixi com, l'experiencia i la formacié que tenen aquests centres i els professionals per
saber com tractar a aquest alumnat 1 els possibles problemes o dificultats que poden
sorgir. Defensen la idea que s'ha de donar a cadascun d'aquests menors allo que
necessita, és a dir, hem de parlar més d'una equitat dels recursos per tal de proporcionar
als alumnes una intervenci6 individualitzada que doni resposta a les seves necessitats,
per tal d'evitar una falsa inclusi6 (Huete, Manso i Otaola , 2019). L'escola d'educacio
especial significa la dotacid d'oportunitats perque l'alumnat pugui assolir un maxim
d'autonomia personal 1 integracid en el seu context social, a través de l'aprenentatge
d'adquisicié d'habits, aprenentatges formals i1 recursos socials (Puigdellivol, 1993;
Andrews, 2001).

Cal que ens parem a reflexionar sobre aquest Gltim terme, la inclusid. Aquest concepte
no té una definicié clara, ja que existeix un debat entre diversos autors de que és la
inclusiod i, com es pot definir. Tenint en compte aquesta situacid, la inclusio fa referéncia
especificament al fet que tot l'alumnat sigui acceptat, reconegut per les seves
singularitats, valorat i, tingui la possibilitat de participar en l'escola. Parlem d'un terme
més de caracter filosofic, que suposa una reestructuracidé dels serveis especials i el
coneixement expert per donar resposta a les necessitats educatives, com proporcionar
els recursos curriculars, personals i materials. La inclusiéo també t€ com a objectiu
emfatitzar el sentit de comunitat, és a dir, té en compte el context social de les persones,
per tal que poder crear un sentiment de pertinenga i suport de les seves necessitats, a
través de la coordinacié i col-laboracio (Giné, 2001). La inclusié6 no és només un
aspecte que s'ha d'introduir en 1'ambit educatiu, sin6é que parlem de la utilitzacio d'aquest
terme en els diferents ambits de la vida (Duenas, 2010).

u v u u inclusiva, i u

Els autors a favor d’aquest nou model d’escola inclusiva, manifesten que les escoles
d’educaci6 especial provoquen a I’alumnat unes baixes expectatives académiques
(Brennan, 1979). S'exposa que I’escola inclusiva respon a aquesta problematica
detectada, a través d’un model d’escola orientada a tot I’alumnat, independentment de
les seves caracteristiques personals, psicologiques o social, a través d’una educaci6 on
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les diferéncies son vistes com a processos d’ensenyament (Blanco, 2008). La inclusi6 és
definida pel dret a ser respectat, pertanyer i participar com un membre més de la societat
(Chiner, 2011).

Les families i experts en l'estudi de la plataforma "Inclusion si, especial también",
evidencien que no hi ha una igualtat en parlar de l'escola inclusiva, ja que al ser aixi
estem defensant una falsa inclusid. Declaren que per educar amb igualtat no es pot
tractar a tots els nens de manera igual i amb els mateixos recursos, sind que s'ha de
donar a cadascun d'aquests menors alldo que necessita, és a dir, hem de parlar més d'una
equitat dels recursos per tal de proporcionar als alumnes una intervencio
individualitzada que doni resposta a les seves necessitats (Huete, Manso i Otaola, 2019).
També trobem arguments que son critics amb la viabilitat d'aquests canvis, ja que
suposen una reorganitzacid de tot el sistema educatiu i, si s'analitzen actualment els
casos que hi ha d'alumnat que fan la modalitat de compartida, és a dir, uns dies en
l'escola ordinaria i uns dies en l'escola d'educacio especial podem veure com sén pocs
casos, aixo ens fa pensar que hi ha dificultat per fer els canvis. Com la visié que tenen
els centres especialitzats d'aquesta modalitat €s, la de qué les escoles ordinaries no son
capaces de poder cobrir 1 donar resposta de manera Optima a les necessitats de I'alumnat
amb necessitats especials (Alcocer, Alomar, Giné, Mestre, Montala, Pinatella i Roura,
2013). Aquesta visio ens fa veure que la legislacio 1 la practica no concorden, ja que en
moltes ocasions els que es planteja en les lleis 1 decrets no es poden o en trobem moltes
dificultats per implementar-les en les escoles o en la realitat dels infants.

Finalment, trobem un Gltim argument, que expressa la por que tenen les families de queé
hi hagi una segregacid dintre de les escoles ordinaries, és a dir, que els seus fills i filles
assisteixin a aquestes escoles i que durant la seva jornada escolar siguin apartats en
altres aules. Aquesta segregacid podria provocar desigualtats per no saber com potenciar
al seu maxim el rendiment, per falta de coneixement o falta de professionals i recursos,
com un augment de l'assetjament escolar (Huete, Manso i1 Otaola, 2019). Una frase que
recull aquesta opinio és:
Los que suerian con ser campeones del mundo van a un Centro de Alto
Rendimiento para deportistas y nadie habla de segregacion. Nuestros hijos van
a Ed. Especial para lograr su mdximo rendimiento y nos llaman segregadores.
Cerraran los CEE? Y los CAR (Huete, Manso i Otaola, 2019).

Aquesta afirmacié ens dona una visid de qué segregacido sempre hi ha hagut i,
continuara existint. Per tant, s'ha de tenir molta cura en expressar si aquesta divisio és
positiva o no 1, quina és la millor solucid, sempre prioritzant l'interés dels infants.

Impacte del model d’escola inclusiva

Abordem a continuaci6 la implicacio, és a dir, les conseqiiencies i la participacio de
I’alumnat amb necessitats educatives especials i els professionals de I’educacio especial
en la implementacio del model d’escola inclusiva.

En D’actualitat s’ha elaborat un seguit de guies que ajuden a les escoles a fixar els
objectius 1 principis que han de seguir i introduir els seus centres per tal de poder
aconseguir un desenvolupament correcte del model d’escola inclusiva.

Una de les guies que trobem, és la “Guia para Asegurar la Inclusion y la Equidad en la
Educacion”, on es determina que perque hi hagi una equitat i inclusio en els centres
educatius és necessari contemplar els segiients items (UNESCO, 2017):
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- Valorar la preséncia, la participacid 1 assoliments de tots els estudiants,
independentment de les seves caracteristiques o del context personal.

- Reconéixer els beneficis de la diversitat dels estudiants, aprenent a conviure amb
les difereéncies i aprenent d'elles.

- Recopilar i1 avaluar evidéncies sobre les barreres a l'accés dels infants a
I'educacid, a la participacid 1 als assoliments, prestant especial atencid als
estudiants més vulnerables a patir marginacio o exclusio

- Aconseguir un model de sistema educatiu més equitatiu 1 inclusiu a través de
potenciar la igualtat de genere, reduint les desigualtats, aixi com desenvolupant
les capacitats dels docents

- Els canvis 1 esforgos realitzats contribuiran a una millora general en la qualitat
de l'educacio.

- Mobilitzar als actors claus del sistema educatiu 1 de la comunitat per a afavorir
les millors condicions per a un aprenentatge inclusiu i una comprensid meés
amplia dels principis d'inclusi6 i1 equitat.

- Aplicar aquests canvis de manera eficag 1 supervisar el seu impacte, reconeixent
que l'assoliment de la inclusi6 i de 1'equitat en I'educacié és un procés continu,
més que un esfor¢ unic.

Per tant, és necessari una transformacié progressiva de 1’escola, com ara facilitar
I’acolliment al nou alumnat adaptant I’espai fisic, com 1’organitzaci6 dels centres i
creacio de recursos (materials, humans 1 nous espais) per obtenir I’éxit en la integracio
de I’alumnat amb necessitats especials en els centres ordinaris. En el model d’escola
inclusiva, la integracié €s vista com un element potenciador del desenvolupament i
I’aprenentatge de I’infant. La integraci6 en el context educatiu pot provocar una major
inclusid en el seu context social (Puigdellivol, 1993).

La implementacié de l'escola inclusiva es pot dur a terme a través de diferents
estratégies per tal d'evitar aquelles iniciatives que se centren en la realitzacid de
programes individuals per l'alumne amb necessitats especials, que consisteix a apartar a
aquests alumnes amb aules especials. Segons diversos estudis aquesta metodologia pot
arribar a provocar un nivell més baix d'aprenentatge que la resta dels seus companys de
classe. Es manifesta la necessitat de que I'alumne amb NEE tingui un suport en l'aula
ordinaria, on aquest aprenentatge fos amb els seus companys (Pérez, 2010). Per ajudar a
les escoles ordinaries a realitzar aquest canvi organitzatiu en el seu funcionament, és
important que les escoles d'educacid especial donin un suport a través de diferents
metodologies, com ara el de 1'assessorament per tal de compartir la seva experiéncia
amb aquest tipus de necessitats i alumnat.

Aquest acompanyament i col-laboracio entre aquests dos models d'escola és necessari
per a poder contrarestar la por i la falta de recursos que manifesten els professionals dels
centres ordinaris davant d'aquest canvi (Torredemer, 2001; Echeita 2006; Pernia i
Rueda, 2016). En conseqiiéncia, els centres d'educacio especial poden transmetre els
seus coneixements a través de les seglients funcions (Hegarty i Fustagueras, 1996): ser
una font d'informacidé pels agents externs i diferents ambits en materia de necessitats
educatives especials; proporcionar assessorament, consultoria i suport per aquells casos
dificils; dirigir investigacions i1 projectes experimentals; ser un recurs per l'escola
ordinaria i pels pares dels alumnes; contribuir al desenvolupament professional, a través
de la coordinacio i1 creacid de xarxes informals; donar suport actiu en les aules de les
escoles ordinaries. Aprofitant l'experiéncia en el sector dels professionals especialitzats.
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Com també donar suport individualitzat per a cada cas, passen a ser centres
especialitzats.

Actualment, ja trobem algunes iniciatives 1 estratégies que han dut a terme diferents
centres de ’estat espanyol per tal d’avancar cap a un model d’escola inclusiva. S’han
creat les aules UAEE (Unitat de suport a I'educacio especial). Espais on 1'alumnat amb
una major necessitat en l'aprenentatge assisteix durant unes hores al dia per tal d'adquirir
competencies 1 coneixements, amb tecniques més especialitzades atenen a cada cas de
manera més individual. Com també trobem recursos amb un plantejament diferent, que
¢s el de proporcionar un professional especialitzat a aquest alumnat que dura la seva
feina de suport dintre de 1’aula ordinaria (Sarto i Venegas, 2009; Ainscow, 2012).

En aquestes iniciatives hi trobem, pero, certes mancances que provoquen un bloqueig en
la inclusi6 d'aquests col-lectius en el context educatiu. Aquest impediment ve
determinat per la manca de recursos 1 la falta de formacid i, per tant, de capacitacio dels
professionals de les escoles ordinaries (Santos Jara, 2006; Paz-Maldonado, 2020).
Altres aspectes que dificulten aquesta inclusi6 en les aules dels centres ordinaris son:
gran nombre d'alumnes a classe, mala planificaci6 del curs escolar, abséncia de recursos
com ara el de suport, falta de comunicaci6 entre el professorat-alumne-familia 1, criteris
rigids d'avaluacié (Pérez, 2010). On també aquestes dificultats en la integracid es veu
justificat per la idea que és l'alumnat amb discapacitat és el que s'ha d'adaptar a la
comunitat escolar ja existent, fet que provoca que aquest col-lectiu sigui més vulnerable
a patir assetjament escolar (Corbet, 1999; Muntaner 2010).

En conclusio, I'eix principal de millora ve determinat per la necessitat de formar al
personal, ja que molts professionals no es veuen capacos de fer front a aquestes noves
necessitats de l'alumnat. Altres aspectes que es destaquen, seria el de millorar la
coordinacié entre professionals, obtenir nous recursos i millorar els ja existents,
desenvolupar experiéncies i practiques compartides entre els dos tipus de centres
educatius, entre d'altres (Alcocer, Alomar, Giné, Mestre, Montala, Pinatella i Roura,
2013). Altres autors també fan referéncia que hi ha una necessitat de realitzar un canvi
en les estructures del sistema educatiu, aixi com un canvi en la mentalitat tant del
professorat com de la societat en conjunt per tal que l'escola inclusiva pugui
implementar-se amb ¢éxit (Melero, 2012).

S'ha fet referéncia al fet que els alumnes amb NESE son més vulnerable a patir
contextos d'assetjament escolar, ens aturem en aquest fet (Marchant 1 Page, 1992;
Bermejo i Fuertes, 1993; Crosse i Cols, 1993; Sullivan i Cork, 1996; Verdugo, Wescott i
Cross, 1996; Sullivan 1 Knuston, 1998). Hi ha hagut diversos estudis en el territori
espanyol que han donat el crit d'alarma de qué existeix una relacid entre persones amb
discapacitat i1 victimes de maltractament i abusos sexuals (Bermejo i Verdugo, 1995). Hi
trobem certs factors de vulnerabilitat que té aquest col-lectiu davant de contextos de
maltractament: alguns d'aquests factors fan referéncia a les dificultats que tenen de
recongixer aquestes situacions d'abus o, les dificultats que tenen per defensar-se o
expressar el que els ha passat. Aquests fets poden provocar una certa sensacid
d'impunitat per part de l'agressor (American Academy of Pediatrics, 2001). Les
persones amb necessitats especials que tenen un major index de maltractament i abusos
sexuals son aquelles que tenen una discapacitat intel-lectual.
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Per finalitzar aquest apartat, farem referéncia a les caracteristiques que diversos autors
han expressat que ha de tenir el model d’escola inclusiva, després de la creacid d’aquest
model en la llei educativa del 2006. L’escola inclusiva ha de tindre les segiients sis
caracteristiques (Duefias, 2010):

- Plantejament educatiu ampli: on 1'educacié vol donar resposta a la diversitat i
proporcionar una igualtat real d'oportunitats

- Emfasis en el sentit de comunitat i de pertinenga: aquesta caracteristica fa
referéncia que tots busquen uns mateixos objectius 1 que, per tant, ¢s més facil el
consens entre els membres de la comunitat per crear plans especifics que abordin
les problematiques de totes les persones, com fomentar una participacié en la
societat.

- Serveis basats més en els suports a l'aula ordinaria. Les aules inclusives
proporcionen una perspectiva de que els alumnes son vistos per les seves
potencialitats 1 necessitats 1 no com a qualificacions 1 categories. En aquestes
aules hi ha la finalitat de fomentar la participaci6 entre 1'alumnat i el professorat
per tal de poder treballar 1 educar en equip.

- Principi de proporcions naturals: aquest principi fa referéncia que I'alumnat que
va a una escola determinada, en la seva gran majoria, és aquell que viu en el
context més proper al centre i, per tant, que hi hagi una proporcié de persones
amb 1 sense discapacitat similar a la que existeix en el seu context més social.
Aquest fet provoca que s'eviti I'existéncia d'escoles o aules especials 1 que els
alumnes tinguin una visio real de la poblacio que hi ha en el barri.

- Ensenyament adaptat als alumnes i estrateégies instructives reforgades: es crearan
diverses estratégies per tal que tot I'alumnat pugui adquirir les competéncies
educatives segons les seves capacitats, adaptacié del treball als alumnes de
l'aula. Com també, es proporcionara de recursos perquée aquests alumnes pugui
adquirir aquests objectius.

- Avaluaci6 no discriminatoria: 1'avaluacié de les competéncies educatives sempre
han estat pensades a traslladar alld que s'ensenya en les escoles ordinaries als
estudiants amb discapacitat, fet que provoca una discriminaci6 si no hi ha una
adaptaci6 d'aquests items d'avaluacio.

La recerca bibliografica ens deixa veure que un cop puguem assolir una escola que
compleixi totes les caracteristiques anomenades anteriorment, haurem aconseguit un
servei educatiu més just i més acollidors per tots els infants i1 joves una vegada s'hagi
abordat les principals dificultats: formacio dels professionals de I’escola ordinaria per
donar resposta a les necessitats de I’alumnat amb NESE, falta de comunicaci6 entre la
familia-alumne-centre educatiu i, necessitat de creacio de recursos materials i personals.

Metodologia

Aquest article presenta els resultats d’una recerca i observacio de caracter qualitatiu.
S'ha fet servir aquest enfocament metodologic amb la perspectiva de donar més
importancia a explicar la situacid o conductes de les persones, que no 1'analisi des d'un
vessant més numerica. Importancia del que s'esmenta i, no tant del nombre de respostes
que es recolleix en la part més practica de l'article. Les técniques qualitatives posen
I'enfocament en 1'observaciod descriptiva, entrevistes i treball de camp per apropar a la
poblaci6é al marc comprensiu de I’experiéncia (Roca, 2020). Una de les caracteristiques
més importants de la metodologia qualitativa és I’afirmaci6 de que totes les perspectives
son valuoses, on no es busca trobar la veritat, sind recollir punts de vista, punts de vista
d’altres persones (Ray Rist, 1977; Belzunegui, Duefias, Maza i Pujadas, 2010).
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Per tant, podem determinar que la metodologia qualitativa t¢ com a objectiu entendre la
realitat a través de I’analisi de les experiéncies 1 aportacions de la poblacid destinataria
de I’estudi (Cejas-Martinez i Galindo-Arranz, 2023).

De la diversitat de técniques amb enfocament qualitatiu, en aquest article s'han utilitzat
l'entrevista, 1'observacio participant i les enquestes. S’ha dut a terme una enquesta on es
recull 1'opini6 dels professionals de I’educacié especial sobre aquesta nova perspectiva i
recursos per aconseguir la inclusié de I’alumnat amb NESE, com aquells aspectes que
canviarien. Aquesta enquesta s’ha enviat abans de Setmana Santa als professionals del
centre Sant Rafael, a un total aproximadament de setanta persones de diferents
disciplines. Al llarg de l'elaboracio d'aquest article hem executat dues difusions més
durant el mes d'abril. Durant tot aquest procés s'han obtingut un total de vint respostes,
on es vol destacar la diversitat de professionals que han respost a aquesta enquesta, és a
dir, hi trobem una visi6 multidisciplinaria en analitzar les respostes, ja que podem
observar l'opinié de logopedes, psicolegs, treballadora social, directora técnica del
centre, mestres, educadores, auxiliar d’educaci6 especial 1 fisioterapeutes. S’ha
considerat el temps de treball dels i de les professionals en l'ambit de l'educacio
especial, amb la finalitat de que creiem que una persona que fa molts anys que treballa
en aquest ambit haura vist i1 serd coneixedora de més casos i experiéncies sobre aquest
canvi de perspectiva educativa, com d'histories d'alumnes que han passat de l'escola
ordinaria a l'escola d'educacio especial o, al revés. En aquest sentit, hi trobem diversitat
de respostes que s'embarquen des dels dos anys fins als trenta-sis anys d’antiguitat.

Amb l'objectiu de continuar ampliant aquesta visido i opini6 dels professionals de
l'educacio especial s'ha dut a terme un seguit d'entrevistes a diferents professionals del
centre d'educacié especial Sant Rafael durant finals mar¢ i el mes d'abril. Aquestes
entrevistes han tingut una mirada més flexible, en el sentit de que s'han dissenyat amb
una estructura oberta, on només s'ha preparat aquells temes que considerem rellevants
continuar investigant per I'execucio d'aquest estudi. Els temes que s'han establert per a
cada entrevista han estat: quina €s la seva opinid respecte a l'escola inclusiva, algun tret
o fet que han viscut els professionals durant la seva estada treballant en 1'educacio
especial respecte aquest tema i, si pensen que és possible el model d'escola inclusiva
que es descriu en legislacions exposades en aquest article. S'han pogut recollir un total
de nou entrevistes, amb una durada cada una de menys de trenta minuts.

Una altra técnica que hem utilitzat en aquest estudi ha estat 1’observaci6 participant.
Gracies a I’experiencia i coneixement que hem pogut obtenir al llarg de 1’execuci6 de
les practiques curriculars de la carrera, concretament en el centre d’educacid especial
Sant Rafael. L'estada en aquesta institucio, des de novembre fins a finals d’abril, ens ha
ajudat a poder entendre i analitzar quin és el treball que realitzen els professionals en
I'ambit d'educacid especials, aixi com poder con¢ixer la intervencido que realitzen
aquests, des d'una perspectiva integral.

Analisi dels resultats

En aquest article s’ha pogut observar a través del recull bibliografic els diferents punts
de vistes o perspectives que han tingut diversos autors sobre la implementacio del
model d’escola inclusiva. També s’ha descrit la metodologia que s’ha fet servir per dur
a terme la part més practica d’aquest article, en referéncia a aquelles eines que hem
utilitzat per a poder complir un dels objectius plantejats: con¢ixer quina €s 1’opini6 dels
professionals de 1’escola d’educacié especial sobre el model d’escola inclusiva.
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En el present apartat analitzem els resultats que s'han pogut extreure de les enquestes i
entrevistes realitzades. Per poder entendre millor I’opinid dels professionals de 1’escola
d’educacio especial, s’ha dividit aquest apartat en els diferents temes rellevants que han
anat sorgint durant I’execuci6 de ’analisi de les dades d’aquest article.

L’encaix entre la regulacio normativa i la realitat de I’escola inclusiva
En analitzar les respostes que ens han proporcionat els diferents professionals hem
pogut veure com hi ha un seguit de temes que ens agradaria poder desglossar. El primer
tema que volem tractar és la visio critica que tenen els professionals sobre el no
ajustament entre la legislacio 1 la realitat de la inclusi6 de I'alumnat amb NESE. Volem
comencgar aquest primer tema amb una cita literal d'un dels professionals que ens va
reflectir les dificultats que tenen I'alumnat amb NESE de poder aconseguir una inclusio
en l'escola ordinaria:
"La inclusi6 és un objectiu real, pero del qual queda molt cami per recorrer per
fer-ho real de veritat. La convivéncia i la inclusid escolar és un objectiu social no
només escolar, calen canvis estructurals que costen molt de fer. (...) Les escoles
(tota la comunitat escolar, espais, horaris, materials, etc.) encara no estan
preparades per una inclusio real de tot I'alumnat amb necessitats especials. Es un
objectiu que requereix molta feina perque pugui ser real. (...) Des de I'escola
d'Educaci6 Especial mateixa de vegades ja costa aquesta inclusid per la gran
heterogeneitat d'alumnat i1 necessitats. I des de l'ordinaria encara és més
complex. Molts cops la inclusié queda lluny 1 s'ha limitat a "integrar-los" en un
entorn que no ¢€s del tot adequat a les seves necessitats (...).” (Mestre d’educacio
especial del CEE Sant Rafael, 2023)

En aquesta aportacié podem veure com els professionals de 1'educacié especial son
coneixedors de la necessitat de poder avangar cap a una societat més inclusiva. On
expressen que la teoria recollida en la legislacié €s en moltes ocasions una utopia, en el
sentit de qué en portar a la practica aquest model ens trobem amb moltes mancances, no
només en l'ambit de necessitat de crear i establir recursos per a poder donar resposta a
les necessitats que tenen aquests alumnes, sind en la visid que té la societat sobre la
diversitat funcional. La psicologa del centre Sant Rafael ens va deixar la segiient
reflexio: “no podem demanar que una escola sigui inclusiva, si la societat no ho és i, on
aquesta provoqui greus dificultats perqué a l'alumnat se senti realment inclos no nomeés
en l'escola ordinaria, sino en la societat en si” (Psicologa de CEE Sant Rafael, 2023).
Per poder parlar d'una escola inclusiva és necessari dur a terme canvis pedagogics en
I'ambit educatiu, és a dir, afavorir un canvi en el sistema, com en el sistema de valors 1
creences dels professionals cap a aquest col-lectiu. La legislacié ha d'oferir una
educaci6é que lluiti contra l'exclusid, que tingui I'objectiu no que una persona amb NESE
pugui aprendre al voltant d'altres nens en una aula, sind que sigui l'escola ordinaria qui
ofereixi un model educatiu on puguin aprendre tots junts amb la necessitat d'establir un
canvi en el pensament i en la practica educativa (Melero, 2008).

Per tant, el model d'escola inclusiva per a molts professionals només existeix en el
paper, en les legislacions. Ressaltant la impossibilitat d’aconseguir la inclusié d’aquests
alumnes en les escoles ordinaries, el fisioterapeuta del centre ens destaca algunes de les
problematiques que poden sorgir arran de la inclusid dels alumnes amb NESE, com ara
el fet que aquell alumnat que s'integra ho fa com si fos el centre d'atencid i aixo acaba
creant una distincio.
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Factors que dificulten la viabilitat del model d’escola inclusiva

En relacié amb aquesta falta de viabilitat de 1'aplicacio del model d'escola inclusiva a la
realitat del dia a dia, sorgeix el segon tema que volem tractar. Aquest tema fa referéncia
a la necessitat de reflexionar sobre la falta de recursos que hi ha actualment i1 que, per
tant, impedeix la inclusi6 d'aquests alumnes, com reflexionar sobre que entenem com a
inclusio.

Es necessari valorar cada cas detalladament per no caure en un procés de
deshumanitzacié d'aquests alumnes, s’estableixen criteris generalitzats que acaben
provocant discriminacié per la falta d'adequaci6 a la realitat de cada individu. També
reflexionant sobre el terme d'inclusid, descrit anteriorment en aquest article, podem
observar com hi ha un pensament social de que la inclusi6 és compartir espais, barrejar
a tots els infants en un mateix lloc. Els professionals afirmen que aquesta definicié no és
incloure, si no seria donar l'atenci6 1 els métodes d'aprenentatge adaptats a cada
necessitat i, on es manifesta que les escoles ordinaries no es troben preparades en
l'actualitat, hi ha falta de recursos personals i materials. Per destacar aquesta idea volem
adjuntar la segiient afirmacié que va estar expressada en una de les enquestes i ens deixa
veure la necessitat de crear recursos: “El problema majoritari és la falta de recursos
personals a les escoles ordinaries. En elles s'haurien d'oferir més places de mestres
d'educacio especial, educadors especialistes, monitors, etc, per poder atendre
correctament a la diversitat de l'alumnat” (Mestre d’educacid especial CEE Sant
Rafael, 2023).

El sistema educatiu actual no ha aconseguit els principis de cohesié social i
desenvolupament dels individus (Levis, 2004). On la falta de recursos personals i de
pressupost ha provocat un agreujament d'aquesta ineficiéncia del sistema educatiu en
resoldre problematiques socials (Lampert, 2003). Per tant, si es vol construir un sistema
educatiu inclusiu per a tots els infants, és necessari la dotacio de recursos personals, en
primer lloc, on aquest es trobin especialitzats per atendre a necessitats motrius,
cognitives i emocionals. Es necessari la contractacié de personal qualificat en els
centres ordinaris, com logopedes, fisioterapeutes o psicolegs si volem que els alumnes
amb NESE puguin desenvolupar-se i crear experiéncies positives amb el model d'escola
inclusiva que es vol integrar en l'actual sistema educatiu. En segon lloc, també hi
trobem la importancia de dotar a aquestes escoles de recursos economics, per poder dur
a terme totes aquestes modificacions, com poder crear recursos eficients que ens puguin
ajudar a millorar la part més social d'aquests alumnes, ja que €s un aspecte clau sobretot
en alumnes d'infantil 1 primaria, com ens va especificar una de les logopedes del centre
en una de les entrevistes realitzades.

En referéncia a aquest ultim terme, el de la importancia dels aspectes socials en
I'alumnat amb NESE, s'analitzara en quins moments del desenvolupament d'aquest
alumnat pot ser bo. Hi ha alumnes en I'escola d'educacio especial que fan la modalitat
compartida, €s a dir, uns dies a I'escola d'educacié especial i, la resta de dies a I'escola
ordinaria. Aquesta modalitat es va engegar amb el proposit de potenciar els aspectes
socials dels alumnes amb NESE. Encara que els professionals del centre, especificament
els mestres, logopedes i psicolegs del centre, manifesten que a molt pocs alumnes els
va bé aquesta modalitat, que si que quan son petits el fet de potenciar les relacions
socials pot afavorir en alguns casos, perd en arribar a l'etapa de secundaria aquests
alumnes tenen més possibilitats de patir episodis d'assetjament escolar. On les
diferéncies es troben més accentuades i provoquen greus episodis de discriminacio.
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Els alumnes amb necessitats educatives especials es veuen diferents de la resta de
companys, hi ha una major conscienciacid de les diferencies. Per tant, podem dir que
aquesta idea de crear una modalitat més inclusiva pot provocar exclusié dintre de la
inclusio.

Aquesta és la part més teorica i reflexiva del perque es va crear aquesta modalitat
d'escolaritzaci6. Si ens fixem en la realitat d'aquests alumnes, podem observar com
molts d'aquests usuaris que van a l'escola ordinaria no soén ben atesos i, on els
professionals de 1'educacid especial manifesten que aquells alumnes que quan son petits
van a l'escola ordinaria perden els millors anys per treballar el seu desenvolupament. La
importancia del desenvolupament en els primers anys d'escolaritzacio, es va recollir en
una de les enquestes: "Que inici l'escolaritat als CEE i després d'una valoracio passar a
l'ordinaria” (Mestre d’educaci6 especial del CEE Sant Rafael, 2023) o, en l'afirmacio:
"Penso que els alumnes NEE haurien de comengar al centre d'educacio especial i una
vegada que estigués preparat podria passar a l'escola ordinaria” (Educadora social del
CEE Sant Rafael, 2023).

Aquesta falta d'atencio i resposta a les seves necessitats ve determinada pel que s'ha
comentat en diverses ocasions, que ¢€s la falta de recursos personals 1 materials. Com
tamb¢ la falta de formacio dels professionals de 1'escola ordinaria sobre certs recursos,
com ara coneixement sobre diferents recursos potenciadors de llenguatge com poden ser
la comunicacié amb pictogrames o a través de l'aplicatiu de Teacch. Aquesta manca de
recursos 1 de formacié provoca que en trobar-se casos més complexos no sapiguen com
actuar i, provoqui l'exclusié d'aquests alumnes, com ara facilitant una tornada d'aquests
alumnes al centre d'educaci6 especial o, no actuar amb aquest alumne dintre de I'aula
ordinaria, on una de les logopedes del centre ens va comentar: "Nens que no poden estar
en una classe, donen voltes per l'escola fins que acabi la jornada lectiva” (Logopeda
del CEE Sant Rafael, 2023).

L’impacte del nou model d’escola inclusiva en les families

Encara que els principals afectats en aquest canvi de model educatiu siguin els alumnes,
no ens podem oblidar de I'impacte que pot tenir en les families d’aquests infants. El
model d’escola inclusiva ha portat una preocupacido en les families a causa de la
incertesa de I’efectivitat d’aquest canvi. La treballadora social del centre demana més
seguiment i suport a les families per analitzar que s'estigui fent bé i que 1'alumne es trobi
a gust al centre 1 tingui el que necessita igual que qualsevol alumne, sense discriminacio
per les seves dificultats. Per tant, una de les mancances que hi trobem en aquesta nova
perspectiva de l'escola inclusiva és la falta de suport i acompanyament que tenen les
families. Es demana implicar a les families en aquest procés d’aprenentatge i canvi, ja
que si no es fa adequadament, estariem parlant també d’exclusio dintre de la inclusid.
Una implicacid a través de la creacio d’espais per debatre les diferents mirades de la
comunitat educativa (alumnes, families i professionals). També I’execuci6 de projectes,
com ara el Projecte Divulgacid de Bones Practiques Inclusives d’alumnes amb
Discapacitat (Macarulla, 2013)

La majoria dels alumnes amb necessitats educatives especials tenen la necessitat
d'acudir a serveis externs de logopeda, psicologia o fisioterapeutes. Els professionals
especialitzats manifesten que seria molt injust fer pagar a aquestes families aquests
serveis que suposen una despesa economica molt elevada quan en els centres d'educacid
especial ja tenen aquest servei de forma gratuita. La treballadora social del centre, ens
explica que els alumnes del centre Sant Rafael acudeixen a aquests serveis dintre de la
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jornada lectiva i, molts d'ells tenen beques per poder complementar aquest treball
realitzat dintre del centre amb serveis externs, ja que en molts casos no ¢és suficient amb
les hores establertes en el centre escolar. Per tant, podem determinar que amb el
funcionament 1 recursos que tenen les escoles ordinaries en l'actualitat, hi trobariem una
mancanga de resposta a aquestes necessitats, on les families a més a més d'incertesa 1
falta de suport, també es veurien afectades en I'ambit més economic.

Importancia del treball de les escoles d’educacio especial

El segilient tema que volem tractar en aquesta analisi de resultats va sorgir arran de
I’entrevista amb la psicologa 1 la treballadora social. El tema és el valor 1 dignitat de les
escoles d'educacio especial. On al voltant de la nova legislaci6 s'ha creat un discurs
despectiu 1 discriminatori en referéncia a aquestes escoles. Aquest discurs pot provocar
la creacio d'una mirada ofensiva cap a les escoles d'educacid especial, on es perpetui la
idea que son aquests centres educatius els que provoquen marginacid, entre altres
problematiques als alumnes amb necessitats educatives especials.

Per tant, creiem important assumir que les escoles especials tenen una funcid positiva en
el desenvolupament d'aquests alumnes, com també el treball que poden fer en un model
d'escola inclusiva. Donar importancia al treball que fan aquest professional, on
mitjancant l'educacié afavoreixen el desenvolupament d'habilitats interpersonals i
intrapersonals per millorar les relacions socials d'aquests infants. Una de les figures més
rellevants en aquests centres per garantir la inclusio és la figura del treballador social,
on desenvolupa tasques per identificar elements que afecten la formacio, permanencia, 1
assistencia dels nens amb discapacitat en els centres escolars. Se centra en la diversitat
per actuar davant l'eliminacié de les desigualtats i donant resposta a les dificultats
socials (Pazmifo-Silva, 2020).

Per acabar, volem dur a terme una analisi sobre els diferents recursos que afavoreixen el
model d'escola inclusiva, mencionats pels professionals de I'escola d'educacio especial.

Recursos que afavoreixen la inclusio de I’alumnat amb NESE
En aquest apartat hi trobem una gran varietat de recursos explicats pels professionals,
volem mencionar tots aquells recursos expressats i, a continuacié explicar aquells que
més s'ha repetit 1 que creiem que €s el que més s'aproxima al model d'escola inclusiva
determinat en la llei. Un dels recursos que ha estat més mencionat en aquest article ha
estat la necessitat d’un pressupost per a poder crear recursos materials i personal, com el
fet que els professionals rebin formacié sobre recursos i pautes d'intervencid, com
introduir metodologia didactica com per exemple I'ensenyament multinivell. En unes de
les enquestes que es van elaborar va sorgir un comentari responent a aquesta pregunta
que ens agradaria poder deixar constancia en aquest article, és el segiient:
"Ara hi ha molts canvis pel que fa a: -metodologies (més actives, flexibles, amb
experiencies reals, funcionalitat, aprenentatge significatiu, cooperatives, amb
atenci6 a Il'educaci6 emocional, la convivéncia, [l'autoavaluacid, etc.)
-organitzaci6 a escala de centre (la codocéncia o docéncia compartida a les aules
a l'escola ordinaria). Flexibilitat d'espais 1 horaris -formacio (és un pilar clau pel
canvi) i també crear sinergies entre els professionals per fer un treball multi i
interdisciplinari real -1is de les tecnologies per l'aprenentatge i la comunicacio"
(Mestre d’educacio especial CEE Sant Rafael, 2023).

En aquesta afirmaci6 podem veure com actualment ja existeixen diferents recursos i

idees per aconseguir 1'efectivitat del model d'escola inclusiva. Altres recursos que també
han estat mencionats han sigut, les aules UAEE (Aules d'Accié Educativa Exterior),
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ratios baixes 1 més suport a les aules, 'elaboracié de plans individualitzats (PI) i, el
recurs SIEI (Suport Intensiu Escolaritat Inclusiva). Aquest ultim recurs fa referéncia a
un suport professional per aquells alumnes amb limitacions intel-lectuals com en la
conducta adaptativa, que necessiten aquest suport per a poder relacionar-se, participar i
aprendre. Suport que s'executa dintre de l'aula ordinaria, sense la necessitat de
desplacament de I'alumne 1, que va dirigit als alumnes des de segon cicle d'infantils fins
a quart de secundaria (Generalitat de Catalunya, n.d).

En referéncia al recurs que més s'adequa al model d'escola inclusiva segons els
professionals, és el model d'escola d'EE Tilmar de Montblanc o Eladi Homs. En una de
les entrevistes una de les fisioterapeutes del centre educatiu ens va explicar l'escola
Tilmar de Montblanc, on ens va detallar que aquesta escola consta d'aules separades,
una ordinaria i una altra d'educaci6 especial i, on comparteixen espais comuns, com ara
l'esbarjo o el menjador o, també extraescolars i excursions.

Es tracta d'una escola que va estar fundada l'any 1976 per un grup de mares i pares de
Montblanc 1 de la Conca de Barbera que es trobaven preocupats per I'educacio dels seus
fills amb NESE amb l'objectiu de proporcionar una educacié similar a la resta de nens 1
nenes, sense aillar als seus fills en una altra escola. Ofereix un servei formatiu en 1'etapa
obligatoria 1 postobligatoria, responen als objectius globals d'afavorir un
desenvolupament de l'alumnat en: aprenentatges académics, conductes 1 relacions
socials, desenvolupament emocional, afectiu, fisic i motor, social i cognitiu, integrant a
la familia en aquest procés. Va ser un model d'escola revolucionari, ja que en aquell
moment no es contemplava aquesta modalitat educativa. Actualment, forma part de les
Escoles Diocesanes de Tarragona, gestionada per la Fundacié Sant Fructuds, on ha
afavorit establir una continuitat aquest projecte pedagogic (Centre d'Educaci6 Especial
Tilmar, 2023). Aquest de model d’escola permet compartir els espais i, afavorir
I’aspecte més social sense perdre la qualitat educativa que ofereix un centre d’educacio
especial. Per tant, estem parlant d’un model que garantiria la cobertura de les necessitats
dels alumnes amb NESE, establint una modalitat educativa més inclusiva.

Conclusions

Al llarg de tot I’article hem volgut reflectir que encara que hi ha hagut una predisposicid
per introduir canvis en el sistema educatiu, canvis que ens porten a la creacid d'un
model d'escola més inclusiu per tot I'alumnat, la realitat €s que aquest desenvolupament
1 implementacié ha d'anar més enlla de l'establert en la legislacio, hi ha d'haver una
resposta respecte a la creacid de recursos personals i materials per afavorir aquesta
inclusid. Per tant, podem determinar que encara que hi ha una legislacié que emmarca el
cami cap a la inclusio, la realitat de les escoles i la societat ens deixen veure que aquest
canvi encara no és possible, provocariem exclusié dintre de la inclusié amb la seva
implementacio.

En DP’analisi dels resultats hem pogut observar com ¢€s necessari analitzar cada cas de
manera individual per tal d’evitar la deshumanitzacio i proporcionar a cada alumne el
recurs que s’adapta més a les seves necessitats, on aquesta feina 1’ha de fer ’EAP
(Equips d’Assessorament i orientacié Psicopedagogic) que és I’equip que s’encarrega
d’orientar i facilitar el model d’escolaritzacié més idoni per cada alumne.

Per acabar, és important reflexionar sobre la idea que la societat no es vol fer carrec de

les seves propies necessitats, on aquelles persones que s'estableixen fora de "la
normalitat" son discriminades. Es necessari un canvi en el pensament i en la mirada cap
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aquests infants, ja que no podem crear recursos inclusius si les persones, la societat, no
canvia la visi6 respecte a les capacitats d'aquest col-lectiu.

En aquest article ens hem adonat que s'ha creat una mirada de desprestigi cap a les
escoles d'educacid especial, on s'infravalora el treball que executen els professionals de
l'educacio especial i, on moltes vegades hi ha un pensament de que els alumnes que van
a aquestes escoles son aquells infants que: "no hi ha res a fer". S'ha generalitzat un
pensament negatiu i pessimista sobre el futur d'aquests infants amb NESE. Aquest
pensament ens porta un seguit de preguntes 1 reflexions a fer-nos: és realment beneficios
tenir una mirada negativa sobre aquestes escoles? Per que existeix tanta rigidesa en
acceptar aquestes escoles? Per qué no podem crear un model d'escolaritzacié on es
treballa conjuntament els dos models d'escola actuals? Podem arribar realment a crear
un recurs 1 una societat més inclusiva?
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Justificacio de la revista

Aquest article sera publicat a la revista "Revista d'Innovacio 1 Recerca en Educaci¢"
(REIRE), una revista de caracter electronic a carrec de la Secci6 de Recerca de I'Institut
de Desenvolupament Professional de la Universitat de Barcelona. Una revista cientifica
que té com a objectiu la creacid d'un espai de consulta i difusi6 en 1'ambit educatiu, a
través de la publicacié d'articles que es fonamentin en la recerca i1 la innovacio
educativa amb una extensié maxima d'entre quinze a vint pagines de cos de I’article,
amb un seguit de criteris establerts.

L'article presentat tracta sobre la definici6 1 la implementacid del model d'escola
inclusiva, a través de l'analisi de la viabilitat d'aquest model en la realitat del sistema
educatiu actual. On s'emmarca en la reflexid i recerca de si el model descrit en les
legislacions educatives €s un model que es pot introduir en les escoles, com els
possibles canvis i1 problematiques que poden sorgir amb la seva implementacio.

Les normes de publicacid que s'estableix en la "Revista d'Innovacidé i Recerca en
Educacid" 1, que, per tant, hem hagut de seguir per 1'elaboracié d'aquest article han estat:
en primer lloc, en parlar-ne del resum, et demanen que estigui dividit en quatre apartats
(introduccid, metode, resultats 1 discussio) 1, on aquests titols han d’estar en majuscula.
L'extensid d'aquest resum no pot superar les 200 paraules, com ha d’estar traduit al
catala, castella 1 angles britanic, conjuntament amb les paraules claus, entre tres a sis
paraules claus.

En segon lloc, pel que fa al cos de l'article, els diferents apartats conjuntament amb la
bibliografia, ha de tenir una extensio d'entre 15 a 20 pagines. Amb uns marges superior i
inferior de 2,5 c¢m 1, uns marges laterals de 3 cm. En parlar-ne de la lletra, aquesta ha de
ser Times New Roman 12 amb un interlineat senzill. On també¢ a la capcalera s’escriu
el titol de I’article.

Per finalitzar, aquesta revista admet articles publicats en tres idiomes: el catala, el
castella i I’anglés britanic.
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