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Resumen

La comprension lectora es una de las competencias basicas con perores resultados
entre los estudiantes adolescentes, ya que asi lo demuestran las pruebas PISA cada
afio. Este trabajo pretende utilizar nuevos recursos metodolégicos, orientados a las
nuevas tecnologias, para trabajar la competencia lectora en el aula de lengua y
literatura castellana con el fin de mejorar los resultados académicos de los jovenes,
en este caso, en niveles de 22 de ESO. A partir de una tematica que pretende
acercarse a la realidad social de los adolescentes de 14 afios como las redes
sociales, las paginas web y las relaciones entre iguales. Para ello el presente trabajo
muestra una base tedrica que refleja la importancia de la comprensién lectora no
solo en la materia de lengua y literatura sino también en la vida real, junto con
contenidos especificos que se desarrollan a lo largo de la unidad didactica, asi
como las herramientas didacticas que se emplean en ella. El tipo de actividades
utilizadas en esta propuesta de innovacién busca, asimismo, potenciar la

interaccién entre los alumnos con el fin de trabajar la cooperatividad.
Palabras clave: comprensidén lectora, recursos TIC, trabajo cooperativo
Abstract

Reading comprehension is one of the basic skills that poses the greatest problem
for adolescent students, as shown by the PISA tests every year. This work intends
to use new methodological resources, oriented to new technologies, to work on
reading competence in the Spanish language and literature classroom in order to
improve the academic results of young people, in this case, at 2nd ESO levels. The
chosen topic is one that aims to approach the social reality of 14-year-olds such as
social networks, web pages and relationships between equals. For this, the present
work shows a theoretical base that reflects the importance of reading
comprehension not only in the subject of language and literature but also in real
life, together with specific contents that are developed throughout the didactic
unit, as well as the didactic tools that are used in it. The type of activities used in
this innovative proposal also seek to enhance interaction between students in

order to work on cooperativity.

Keybords: Reading comprehension, ICT resources, team work
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1. Introduccion

Partiendo del informe general anual (PGA, 21-22) del centro en el cual
realicé mis practicas (Institut de Tecnificacid d’Amposta) y, concretamente,
focalizdandome en el apartado de los resultados académicos, observé que la
comprension lectora era un factor que sobresalia como posible mejora
académica para futuras programaciones. Es decir, segun el informe general
del Institut de Tecnificacio, los resultados académicos de sus alumnos son
excelentes en comparacién con la media catalana. No obstante, la
comprension lectora en castellano, a pesar de sobrepasar también la media
de Catalufia, no presenta mejoras respecto a afios anteriores. Por ese
motivo opté por innovar en recursos y materiales relacionados con la
comprension lectora y la lectura critica, con tal de mejorar los resultados

académicos del alumnado.

La lectura esta ligada al enfoque pedagdgico que, a su vez, se centra en
alcanzar una de las competencias basicas del alumnado: la lectora. Por ese
motivo también es imprescindible hablar de la neuroeducacién. La
neuroeducacién se considera una nueva disciplina en la que confluye la
neurociencia, la psicologia y la educacién, y su principal objetivo es indagar
en estos conocimientos del funcionamiento del cerebro en el ambito

educativo.
Asimismo, tal y como afirma el Departament d’Ensenyament de Catalunya:

Leer es una actividad compleja que requiere la realizacion de muchas
operaciones de forma simultdnea. Por este motivo, el aprendiz
necesita el asesoramiento de una persona mas experta, que le
proporcione las ayudas necesarias para adquirir las estrategias
lectoras, pero que, al mismo tiempo, la accidon educativa planifique
como se retiraran las ayudas que se proporcionan al aprendiz para
que cada vez sea mas auténomo. (2021: 18)

En cuanto a la eleccién de innovar en recursos y materiales, ello se debe
también a mi observacion de como los docentes del centro de practicas
imparten esa ensefianza lectora. Muchos de ellos trabajan el texto
simplemente identificando su tema, la estructura y otros factores técnicos,
y todo ello a partir de la lectura individual y repetitiva. Por ese motivo
considero que deberia cambiarse o -mejor dicho- mejorarse el modo de
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impartir la lectura, con materiales mas atractivos para el alumnado, por
ejemplo. De hecho, son muchos los estudios pedagdgicos que afirman que
la sociedad cambia y, con ella, sus necesidades. Como futuros docentes
debemos plantear la innovacidon como el proceso de realizacion de cambios
en los procesos de ensefianza-aprendizaje que surge del analisis y la
planificacion y que logra mejoras en los resultados mediante elementos
novedosos. Para que se considere innovacion educativa, deben
contemplarse las necesidades, planificar el proceso y evaluarlo. En vez de
entender el proceso de aprendizaje como una transmisidon de
conocimientos, se induce el aprendizaje pidiendo al alumno que se enfrente

a actividades activas para inducir el conocimiento.

Coiro (2003), por ejemplo, afirmaba que «la comprension de textos escritos
en Internet es diferente a la comprensién de textos escritos en otros
soportes». Fundamentd esta hipdtesis en el estudio y andlisis de diversos
cambios: los objetivos y motivaciones del lector, las competencias y
habilidades requeridas para extraer y construir significados, las
caracteristicas de los textos, la naturaleza y condiciones de las tareas que
se desarrollan al leer en pantalla y, finalmente, los cambios del contexto
sociocultural en el que tiene lugar esta lectura, en los que se encuentran
cerca de contextos de estudio, de ocio, de trabajo, de consumo, de
comunicacion personal, de colaboracion, etc. (Departament d’Ensenyament,
2013: 10)

Actualmente, la innovacion se identifica con nuevos recursos, herramientas
y practicas pedagdgicas dirigidas a desarrollar las competencias que el
alumnado necesita para su éxito personal, académico y profesional. En
términos generales, estas practicas se enmarcan en modelos pedagdgicos
que situan al alumno como actor principal de su aprendizaje y que otorgan
al profesor el rol de motor y guia del alumnado durante este proceso.
Responden a este modelo las metodologias de aprendizaje integradoras, de
caracter vivencial y experimental, que favorecen el desarrollo de las
capacidades y competencias del alumnado. (Departament d’Ensenyament,
2017: 11)



Por ello, con este trabajo, mi intencién es intentar innovar en esta
dimensién lectora. Aunque no estard focalizado solo en la comprension del
contenido de un texto, sino también en su reflexion critica (lectura critica de
un texto). En primer lugar se aplica un cuestionario a los alumnos de 2. ©
de la ESO (curso al cual ‘tutoricé’ en mis practicas) para que se evidencien
sus actitudes desfavorable ante el interés por la lectura y la comprensién de
textos, pues con ello se intenta orientar la idea de como desarrollar la
nueva clase de lectura y con qué materiales, asi como conocer sus
intereses. No obstante, partiendo de que los jovenes de hoy son
considerados nativos digitales, otra opcidn es incorporar la comprensidn
lectora en un formato distinto al del papel como, por ejemplo, en textos
digitales, donde su estructura no es lineal sino que requieren la navegacion
por Internet para desplazarse de una pagina a otra. Es decir, algo
semejante a lo que hizo B. Patricia Rodriguez y Roberto Martinez (2011: 19)

en su estudio:

e Analizar los referentes teoricos relacionados con el desarrollo de la
comprension lectora y el uso de las TIC en la educacién, a partir
de la investigacion.

e Diagnosticar el estado inicial del desarrollo de la comprension
lectora de los estudiantes [...].

e Implementar estrategias de comprension lectora mediadas por

TIC, en textos expositivos en los estudiantes.

Del mismo modo, cuando se habla de comprension lectora también es
necesario considerarla como un proceso cognitivo muy complejo que
involucra el conocimiento de la lengua, la cultura y el mundo. Con ese
mismo enfoque, Villa (2008: 28) considera que: «Leer es poner en
funcionamiento la inteligencia, sus operaciones, salvo que aplicadas al
particular ambito de la lectura; operaciones como el reconocimiento, el
andlisis, la sintesis, la comparacion, la inferencia, etc.». Por este motivo
también debe tenerse en cuenta la lectura critica, es decir, los alumnos
deben ser capaces de valorar de forma critica el contenido y el propdsito del

texto con tal de comprenderlo de forma completa.



2. Marco teédrico
2.1. La lectura y su importancia

Generalmente entendemos como lectura cualquier actividad lectora,
independientemente del soporte, la finalidad, el contexto o el tipo de
contenido. Saber leer no solo permite comprender textos y no cometer
faltas de ortografia, sino que también permite comprender el mundo que
nos rodea, desarrollar un pensamiento critico y, por tanto, madurar y

crecer.

Asi mismo lo describe el Curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria

del Departamento de Educacion:

La comprensio lectora és la capacitat de construir significat a partir
dels processos de lectura, per tal d‘assolir objectius personals,
desenvolupar el propi coneixement i potenciar-lo, aixi com també per
participar en la societat. [...]JLa lectura facilita, aixi, l'estudi i la
comprensio del mon, de l'actualitat i de la ciencia. Al mateix temps,
és una font de descoberta i de plaer personal (2015, p. 9).
De hecho, el Departamento de Educacién, desde 2015, establece cuales son
las competencias que los estudiantes deben alcanzar al final de la etapa de
la educacién secundaria, mediante el DECRET 187/2015, Ordre
ENS/108/2018 y el documento de Competencias basicas del ambito
linglistico (Departament d’Ensenyament, 2015). Tal como es sabido, las
competencias que se detallan se organizan a través de varias dimensiones
(dimensidon comprension lectora, dimensién expresion escrita, dimension
comunicacién oral, dimension literaria y dimension actitudinal y plurilingle).
Asi, y aunque las dimensiones mantienen relacion unas con otras, las que
abordan la comprension lectora es, tal como indica su nombre, la dimensién

de la comprension lectora, cuyas competencias son:

e Competencia 1. Obtener informacién, interpretar y valorar el
contenido de textos escritos de la vida cotidiana, de los medios de
comunicacién y académicos para su comprension.

e Competencia 2. Reconocer los géneros textuales, la estructura y su
formato, e interpretar sus rasgos léxicos y morfosintacticos para

comprenderlo.



e Competencia 3. Desarrollar estrategias de busqueda y gestién de la

informacién para adquirir conocimiento.

Durante la escolarizacion debe haber ante todo habla, escucha, lectura vy
escritura. Considerando que la lectura se concibe como una actividad en la
que el sujeto interacciona con un texto y en el que realiza procesos
cognitivos, los cuales activan conocimientos previos (referentes). En este
sentido, segln Larrafiaga y Yubero, «la lectura se revela como un factor
determinante en la configuracidn de la competencia linglistica y en los
posteriores aprendizajes curriculares y sociales que tienen lugar a lo largo
de la vida» (2010, p. 7).

El acto lector practicado en la escuela es una de las elaboraciones culturales
mas decisivas que el centro educativo puede propiciar para trascenderse a
si mismo y a sus contenidos, porque condiciona y reglamenta
institucionalmente las posibles formas de leer, de crear sentido y de

construir la subjetividad del alumno.
Asimismo, segun Delgado, la lectura:

[...] alcanza un valor decisivo en la construccién del espacio de la
subjetividad, de la individualidad, del pensamiento abstracto, critico y
reflexivo y de la autonomia del hombre y de la mujer moderno. Leer
es desarrollar la racionalidad, que es dinamica y se ejerce en el hecho
de razonar, mientras se dialoga con lo leido (2007, p. 40).
Este pensamiento de Delgado, sin embargo, ya se expuso en época de
Platon cuando este sostenia la Teoria del Conocimiento. Dicha Teoria
proyectaba que los individuos que eran capaces de imaginar (tal y como
sucede en la lectura) eran los unicos que llegaban al verdadero
conocimiento del mundo. Y del mismo modo lo afirma César Cerrillo (2017)
cuando dice que promover o animar la lectura no es un juego, sino «una
actividad cognitiva y comprensiva enormemente compleja, en la que
intervienen el pensamiento y la memoria, asi como los conocimientos

previos del lector».

En relacién a ello, Quijada y Contreras (2014) distinguen tres niveles de
lectura: literal, inferencial y analdgico. El literal, o también conocido como

primer nivel de lectura, es aquel que solamente reproduce la informacion



explicita del texto, sin hacer ningun tipo de inferencia o interpretacion. El
segundo nivel es el inductivo, que consiste en descodificar la informacion
explicita del texto y transformar dicha informacion en una interpretacién, a
través de razonamientos inductivos y deductivos, argumentos e
identificacion de algunos errores de pensamiento. Finalmente, el tercer
nivel o nivel analdgico critico, cuya funcidn es aplicar todas las estrategias
aprendidas en los dos niveles anteriores, ademas del razonamiento
analdgico que permitira relacionar diferentes contextos. En resumen, la
primera lectura equivale a «leer las lineas», la segunda, a «leer entre
lineas» vy, la tercera, a «leer mas alla de las lineas» (Zarate Pérez, 2019, p.
183).

Se considera que el niflo que ya sabe leer, es aquel que sabe descodificar y
tiene cierta fluidez a la hora de comprender los textos. Sin embargo, para
poder escribir correctamente es necesario haber desarrollado las distintas
fases (o niveles) del proceso lector y haber adquirido distintas habilidades y

conocimientos, ya que la escritura depende de la lectura.

El proceso de construccion del sentido que se produce en la lectura literaria
y en su comprensién se corresponde y, al mismo tiempo, coincide con el
proceso de construccidon de la personalidad, porque «en ambos casos se
trata de construir sentidos que proporcionen marcos de referencia para
interpretar el mundo». (Sanchez Corral, 1992). Delgado, en relacién a ello,
afirma que «la lectura estd intimamente relacionada con la formacion

cultural del lector [y] con el dominio del vocabulario» (2007, p. 41).

Scandar y Irrazabal (2020), por su parte, elaboran un estudio afirmando
qgue las emociones complementan los procesos cognitivos de la comprension
lectora. En este estudio, ya empezado en 1968 por Velten y Boyle, se
realizd un experimento con dos grupos de estudiantes: a unos se les indujo
un estado emocional negativo y a los otros un estado emocional positivo. Se
observd que al grupo al que se le habia inducido una emocioén positiva
desempefid mejor la lectura, sobre todo en la fase de recuperacion de
detalles, sin que hubiera diferencias en la fase de codificacién. Las personas
con animo negativo, en cambio, no eran capaces de utilizar la informacion

adicional para realizar mas eficientemente la tarea y tenian menor



capacidad para autopredecir su desempefno lector. Asimismo, Bohn-Gettler
y Rapp (2011) incluyeron en su investigacién que el grupo de induccién
positiva era capaz de realizar mas inferencias que cualquiera de los demas y

CoNn mMenos procesos incoherentes.

2.2. La lectura en el aula

Leer es una actividad personal y socialmente relevante, de ahi su

importancia en el sistema educativo.

Durante la ESO los estudiantes deben ser capaces de realizar
generalizaciones, establecer conexiones en un texto e interpretar el doble
sentido de un mensaje. Por ese motivo, en secundaria la comprension
lectora que mas se trabaja es la del tipo investigativa, es decir, la que lleva
al estudiante a realizar actos reflexivos y de comprensién. Dado que es en
esta época de su evolucidon (secundaria) cuando se inician en la reflexién
causal, desarrollando su capacidad de anadlisis y sintesis, aumentando su
autonomia personal y empezando a manifestar intereses, gustos vy

necesidades personales.

Sin embargo, dentro del contexto escolar, el proceso de la ensefianza de la
lectura empieza en la educacién infantil y continia hasta el final de la
secundaria. Para entonces, se supone que las habilidades lectoras de los

estudiantes estan ya firmemente asentadas.

Por esa razén, la primera seleccién de lecturas escolares deberia tener en
cuenta que en los primeros cuentos o lecturas, los niflos encuentran y
empiezan a reconocer sus miedos, sus deseos, sus temores o sus anhelos;
de ahi la importancia que tiene ese periodo que llamamos «prelectura» o
primeras lecturas, en las que los adultos cuentan o leen en voz alta relatos
y cuentos a los nifios mas pequenos. Es necesario que las bases para el
aprendizaje de la lectura queden firmemente asentadas a una edad
temprana. No obstante esto, donde mayor habito lector voluntario hay es
en casa, no en la escuela, siendo eso una consecuencia de la voluntad de
leer, que se ha podido reforzar con la practica de la lectura en familia. Por
tanto, lo mas eficaz para que un nifo lea es, probablemente, que vea leer,

ya que para él es un ejemplo ver leer a sus familiares adultos.



De hecho, en el estudio de Eurydice (2011) se destaca que:

La interaccion social y la participacién en comunidades de lectores -
sea en el hogar y en la clase o en comunidades y contextos
socioculturales mas amplios- aumentan la motivaciéon de los alumnos
y les ayudan a formar su identidad como lectores (2011, p. 37).
Sin embargo, partiendo de ese mismo estudio (2011, p.8), son muchos los
factores que intervienen en que un nifo llegue a ser un lector competente.

Los mas importantes son:

e Enfoques sobre la ensefianza de la lectura (incluyendo las medidas
para abordar las dificultades con la lectura);

e Conocimientos y destrezas que necesitan los profesores para ensefar
a leer;

e Fomento de la lectura fuera de la escuela.

Ahora bien, el indicador mas claro sobre el interés por la lectura en todo el
mundo es la atencién que le presta la Organizacion para la Cooperacion vy el
Desarrollo Econédmicos (OCDE), en su programa internacional de evaluacion
de estudiantes (PISA). De este modo PISA define la competencia lectora

como:

Comprender, utilizar y reflexionar sobre los textos escritos para
alcanzar objetivos personales, para desarrollar el conocimiento y el
potencial propios y para participar en la sociedad (OCDE, 2009, p.
14).

Asimismo, Felipe Zayas amplia dicha explicacién, en La competencia lectora

segun PISA (2012), de la siguiente manera:

PISA evallua hasta qué punto los joévenes que estan en edad de
terminar la educacién obligatoria han logrado las destrezas vy
estrategias necesarias para ser el tipo de lector que la sociedad actual
exige. Y al hacer explicitas las destrezas y estrategias que se evallan
—es decir, qué se entiende por competencia lectora— nos sitla en el
lugar de salida del camino que hemos de recorrer acompafiando a
nuestros alumnos en su desarrollo como lectores competentes; nos
proporciona el conocimiento sobre cudles son las metas de la
alfabetizacion (2012, p.8).

Ahora bien, si centramos la mirada en el sistema educativo espanol, segun
el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, la lectura queda incluida dentro
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de una serie de «elementos transversales» que deben tratarse en todas las
asignaturas. Como se indica en el articulo 10, la comprensién lectora, la
expresion oral y escrita, la comunicacidon audiovisual, las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC), el emprendimiento y la educacion
civica y constitucional se trabajaran en todas las asignaturas. Asimismo, el
Real Decreto (126/2014 de 28 de febrero) sefiala la lectura como un
contenido presente en dos materias no linglisticas. De este modo, se
incluye como contenido del area de Ciencias de la Naturaleza la «lectura de
textos propios del area» y en Ciencias Sociales el «fomento de técnicas de
animacion a la lectura de textos de divulgacién de las Ciencias Sociales (de

caracter social, geografico e historico)».

En términos similares, el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, que
establece el Curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato, incluye en su articulo decimoquinto una referencia explicita a

la lectura:

En esta etapa se prestara una atencion especial a la adquisicion y el
desarrollo de las competencias y se fomentara la correcta expresion
oral y escrita y el uso de las matematicas. A fin de promover el habito
de la lectura, se dedicard un tiempo a la misma en la practica
docente de todas las materias (2014, p. 180).
La Orden ECD/65/2015 del 21 de enero, por su parte, describe las
relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de
evaluacion de la educacién primaria, la ESO y el Bachillerato, y plantea un
enfoque con propuestas internacionales como PISA o el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas. Asi, la Orden ECD/65/2015

explicita que:

[La] competencia en comunicacidén linglistica es también un
instrumento fundamental para la socializacion y el aprovechamiento
de la experiencia educativa, por ser una via privilegiada de acceso al
conocimiento dentro y fuera de la escuela.

Se recupera, de este modo, la vision de la lectura como una herramienta

clave para el aprendizaje.

Desafortunadamente, los planteamientos de esta Orden (ECD/65/2015)

estan desvinculados del Curriculo. Asi pues, la LOE y la LOMCE representan,
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en el plano normativo, un estancamiento en relacién con la lectura. La
LOMCE no ofrece mejora alguna, sino que se basa simplemente en vincular
la lectura con el habito lector o el aprendizaje del vocabulario y la
ortografia, y no con su dimension epistémica o su relacion con el desarrollo

de las competencias claves.

Sin embargo, no es el Unico problema que podemos encontrarnos en el
plano lector de la educacién, ya que los curriculos oficiales de la Unién
Europea dedican poca atencion a las dificultades en la lectura.
Normalmente, la decision de cuando y cdmo ayudar a los alumnos con
dificultades depende del profesor. De hecho, dentro de la Unidn Europea
solo existen especialistas en lectura para apoyar al profesor en el aula en
Irlanda, Malta, el Reino Unido y en los cinco paises nérdicos; el resto de

paises europeos carecen de ello.

2.3. Nueva generacion lectora

Los cambios en los modos de comunicacién afectan también a la lectura y a
la promocién de la misma, creandose asi nuevos espacios para leer. Por
ello, la lectura debe asumir nuevos retos en estos tiempos que abren el
tercer milenio, a los jovenes de hoy en dia, cuya experiencia lectora previa
(cantinelas infantiles, cuentos populares...) es inexistente. Es decir, esta
nueva generacion se alimenta solamente del lenguaje televisivo, sin que se
les dé la capacidad de imaginar cuando uno lee. Es por ello también el
hecho de que surja otro tipo de lector, al que Cerrillo (2017) llama como
«lector nuevo», el cual solo lee por medio de las nuevas tecnologias y que,
ademas, lo caracteriza como «un lector que tiene dificultad para discriminar
mensajes y que, en ocasiones, no entiende algunos de ellos». Dado que la
lectura de textos electronicos exige poner en juego mayor variedad de
destrezas educativas, de las que, sin embargo, apenas necesitan las

lecturas de textos convencionales.

La lectura de material en formato electrénico juega un papel cada vez mas
importante en el mundo de hoy y es un tema que, como consecuencia,
afecta a los enfoques de la ensefianza de la lectura, a los conocimientos y
destrezas de los profesores y, sobre todo, al fomento de la lectura fuera del
aula, ya que, tal como afirma B. Delgado (2007) en su articulo:
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[...] los referidos sistemas tienden a producir en el ser humano un
habito de rechazo a la lectura, no solamente porque restan tiempo a
la lectura, sino también, y principalmente, porque ademas de inducir
a la pereza mental, pueden llegar a provocar en el ser humano una
alteracion de valores y estilos de vida que modifique y transforme los
modos de asimilar la informacion (Delgado, 2007, p. 39).

Si es cierto que se leen menos libros, pero en la tan glorificada «sociedad

de la imagen» nos pasamos una buena parte del dia leyendo mensajes

breves en WhatsApp, Twitter o Facebook.

Ya en 1997 Nicholas C. Burbules habia descrito las transformaciones de la
lectura en entornos digitales, lo cual lleva a que «el lector haga conexiones
dentro y a través de los textos, a veces de maneras estructuradas por el
autor (por ejemplo, siguiendo notas o referencias), pero a menudo de
maneras determinadas por el mismo lector» (Burbules, 1997). Es decir, las
tecnologias modifican la experiencia lectora. Cambian los soportes y con ello
todo lo relacionado con la produccidon y distribucion de los textos, incluso

exigen lenguas diferentes.

Por otro lado, en 2003, Henry Jenkins introdujo el concepto de «narrativa
transmedia» (transmedia storytelling) en su articulo «Technology Reviews,
de la revista MIT de Boston. La narrativa transmedia es, segun Jenkins, un
relato que se cuenta a través de multiples medios y plataformas. Asi lo
ejemplifica Trujillo en La lectura en Espafa: Informe 2017 de una forma

mas explicita:

La narrativa comienza en un cuento o novela, sigue en un cémic,
contindia en una serie televisiva de dibujos animados, se expande en
forma de largometraje y termina (étermina?) incorporando nuevas
aventuras interactivas en un videojuego. éUn ejemplo? Podriamos
hablar del mundo narrativo de Sherlock Holmes, el cual nacié en una
serie de publicaciones periddicas a finales del siglo XIX, después se
expandid al cine, la radio, el comic y la televisién (2016, p. 177).

Sin embargo, las narrativas transmedia también se caracterizan porque
gran parte de los lectores no se limita a consumir el producto cultural, sino
gue amplia su mundo narrativo con nuevas piezas textuales. No deja de

ser, por tanto, un medio que entusiasma a sus lectores y que genera
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nuevos relatos en nuevas plataformas que son, en la mayoria de casos,

digitales.

Es por ello también que en los curriculos de ensefianza de la Unidn Europea
«se recomienda a los profesores que no se centren Unicamente en textos
literarios, sino que animen a los alumnos a leer una amplia variedad de
materiales» (Eurydice, 2011, p. 13). Asimismo, segun los resultados de la
investigacion de Eurydice, «el aprendizaje colaborativo basado en textos es
una manera eficaz de mejorar la motivacion de los alumnos hacia la
lectura» (2011, p. 13).

Se puede leer de todo, en variadisimas situaciones y con intereses diversos.
Pero lo cierto es que el estudiante tiene que saber para qué, cédmo, acerca
de qué, cuando y donde leer de manera provechosa y grata. Dado que la
lectura es un habito que se adquiere con el ejercicio. La practica diaria es
fundamental en el ejercicio de la lectura. Es por eso que un alumno de
secundaria solo mejorara si se le entrena, si se le ensefia una técnica

adecuada a él/ella.

Leer y hacerlo de forma reflexiva es y seguird siendo un reto para la
educacion. Aunque ya existan suficientes medios, el acceso a ellos depende
de las politicas educativas y culturales, de la formacién del profesorado y de

los métodos pedagdgicos.
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3. Propuesta de investigacion
3.1. Definicion del problema

La comprension lectora en castellano es una competencia dificil de trabajar
y que no presenta mejoras respecto a afios anteriores. Asimismo, gran
parte del colectivo docente imparte esa ensefianza lectora utilizando
metodologias conservadoras que no terminan de funcionar y que no tienen
en cuenta los cambios que experimenta la sociedad. De hecho, son muchos
los estudios pedagdgicos que afirman que la sociedad cambia y, con ella,
sus necesidades. Se debe plantear la innovacion como el medio para la
realizacién de cambios en los procesos de ensefianza-aprendizaje que surge
del analisis y la planificacidon y que logra mejoras en los resultados mediante
elementos novedosos. Y para que se considere innovacién educativa, deben
contemplarse las necesidades. Ademas, hay que tener en cuenta que leer es
una actividad compleja que requiere la realizacion de muchas operaciones
de forma simultanea. Por este motivo, el aprendiz necesita asesoramiento o

practicar la lectura de forma cooperativa y no individual.

3.2. Preguntas de investigacion

¢Cémo influye el uso de las TIC en la comprension lectora de los alumnos?
¢Debe cambiarse la manera de trabajar la comprension lectora en el aula?
3.3. Objetivos

3.3.1. Objetivo general

Evaluar la eficacia que pueden tener las TIC en la mejora de la comprensién

lectora en los alumnos de 2° de la ESO
3.3.2. Objetivos especificos

- Conocer los habitos lectores de los estudiantes de 2° de la ESO.

- Estudiar la relacién entre las nuevas tecnologias y la lectura.

- Interpretar la posible relacién entre resultados académicos y el habito
lector.

- Evaluar el uso de determinadas metodologias del profesor sobre los
habitos lectores de los alumnos.
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- Buscar que el alumno lea con reflexion.
- Mejorar la comprensién lectora de los alumnos atendiendo a sus

preferencias.

3.4. Hipotesis
Los estudiantes que utilizan plataformas TIC para trabajar la comprensién

lectora mejoran en los resultados académicos de la comprension lectora.

3.5. Variables

Para esta investigacion van a utilizarse variables cuantitativas y cualitativas.

Antes de intervenir en mi propuesta de innovacion van a recogerse datos
cuantitativos a partir de una encuesta sobre el habito lector entre los
estudiantes, con el propdsito de analizarlos y, a partir de ahi, formular la

continuidad de la investigacién con, esta vez, datos cualitativos.

La primera encuesta (la lectura entre los alumnos) me permitira saber, de
forma generalizada, cudles son sus preferencias lectoras para
posteriormente poder enfocar mi propuesta metodoldgica. Mi intencidon es
comparar la metodologia tradicional de la ensefianza de la lectura con una
metodologia mas gamificada, y ver si esa ultima influye en la mejora del

aprendizaje lector y con los resultados académicos.
Por tanto, las variables que influyen en mi propuesta de innovacion son:

e Variables independientes: uso de recursos TIC para trabajar la
comprension lectora (webs, redes sociales...)

e Variables dependientes: resultados académicos y la motivacion

e Variables ordinales: aulas de 2° de la ESO

e Variables de intervalo: puntuacién en los cuestionarios PISA del

ambito linguistico

3.6. Diseio de investigacion

Para llevar a cabo la investigacidn se dispone de dos grupos de 2° de la ESO
del Institut de Tecnificaciéo d’Amposta. Uno de ellos es el grupo control, cuya
metodologia utilizada para la ensefanza-aprendizaje de la lectura y su
comprension serd la tradicional (se seguira el patrén que hasta ahora se

utilizaba en el aula); el otro grupo es el experimental, el cual trabajarda con
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los nuevos recursos TIC. Pero antes se les repartira a todos los alumnos una
encuesta para conocer sus gustos e intereses lectores (Apéndice I), dado
que resulta relevante analizar conceptos como el valor social de la lectura y
estudiar los procesos de socializacion lectora, tratando de indagar en los
factores facilitadores de la construccién del habito lector. En este sentido, el
valor de la lectura depende de un conjunto de valores y motivaciones que
se han de generar en un contexto social concreto y que forman parte de la
vida social y cultural de la sociedad. Asimismo, es importante, para el
docente, tener en cuenta la busqueda de novedades o incluir temas y

realidades de interés adolescente.

Por otra parte, para comprobar si los resultados de la investigacion
funcionan, antes de llevar al aula la nueva propuesta didactica, se les
proporcionard a ambas clases un pretest y, tras trabajar la comprension
lectora con los distintos recursos, se les volvera a realizar el mismo test del
principio (postest) para ver en sus resultados y calificaciones si ha dado
fruto o no el uso de esas nuevas técnicas TIC. Ese pretest y postest
(Apéndice II) estan pensados con las pruebas PISA de lengua castellana, ya
que el origen del problema identificado en esta investigacién viene dado por
los resultados generales que obtuvieron los estudiantes del centro en dichas
pruebas, pues para ello se utilizaran textos y actividades de comprension
lectora adaptadas a su nivel, ya que las muestras que ofrece PISA estan

pensadas para estudiantes de 15 afos.

Ahora bien, el tipo de actividades y recursos que se tendran en cuenta para
el grupo experimental seran, ademas de innovadores, cooperativos. Muchos
estudios afirman que el trabajo cooperativo es el mas eficaz para que un
grupo de adolescentes aprendan, ya que como consecuencia de sus cambios
cognitivos drasticos, responsables de la cognicidn social, se relacionan con
sus intereses para la interaccion social con sus iguales. Por ello, una opcion
es abordar una lectura colectiva proporcionando experiencias y sentimientos
personales y colectivos en clara sintonia con el gusto por la lectura. Otra
opcion es el uso de aplicaciones sociales en la que los alumnos disefien un
resumen biografico de algun autor hispano. Todo ello llegando a una
actividad ‘final’ basada en la busqueda auténoma y colectiva de informacion
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en una pagina web, para que presten atencion a lo que leen y sean capaces

de contestar a unas preguntas concretas.
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4. Intervencion educativa

4.1. Grupo experimental

Grupo clase Periodo Curso escolar Profesor/a Durada
20ESO C 16/03/2022- 2021-2022 Laura Mauri Marti 6 sesiones de 1 hora
25/03/2022

Ambito y materia

Titulo y justificacion de la unidad

Lengua vy Literatura Castellana

“¢Entendemos lo que leemos?”’

Los resultados de las comprensiones lectoras entre los estudiantes apenas mejorar con los afios, dado que se utilizan
meétodos tradicionales para ello. Asi pues, esta Unidad Didactica plantea otras metodologias mas novedosas, como la
implementacion de nuevos recursos para la lectura, concretamente las TIC.

Competencias basicas

Competencias transversales

Objetivos

Contenidos

Criterios de evaluacion

e Competencia 1: Obtener
informacidn, interpretar vy
valorar el contenido de
textos escritos de la vida
cotidiana, de los medios de
comunicacién y académicos
para su comprension.

e Competencia 2: Reconocer
los géneros de texto, la
estructura y su formato, e
interpretar sus rasgos

Ambito digital:

e Competencia 1:
Seleccionar, configurar y
programar  dispositivos
digitales segun las tareas
a realizar.

e Competencia 4: Buscar,
contrastar y seleccionar
informacion digital
adecuada para el trabajo
a realizar, considerando

Objetivo general:
-Mejorar la
comprension
lectora.

Objetivos
especificos:

- Conocer distintas
estrategias para
trabajar la
comprension

-Comprension lectora.

-Comprension literal,
inductiva y valorativa
o critica.

-La metacomprension.

-Estrategias de
comprensioén para
antes, durante y

después de la lectura.

-Estrategias de
busqueda y

1 Comentar e interpretar las
observaciones de los compafieros en
la actividad cooperativa (act.1).

2| Reflexionar sobre lo que se acaba de
leer en cada una de las actividades.

3| Participacion de cada uno de los
miembros del grupo o parejas en las
actividades 1, 2y 3.

4 Formato de la Infografia en la
actividad 2.
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léxicos y morfosintacticos
para comprenderlo.
Competencia 3: Desarrollar
estrategias de busqueda y
gestion de la informacion
para adquirir conocimiento.
Competencia 7: Obtener
informacién, interpretar vy
valorar textos orales de la
vida cotidiana, de los
medios de comunicacién y
académicos, incluyendo
elementos prosddicos y no
verbales.

Competencia 8: Producir
textos orales de tipologia
diversa con adecuacion,
coherencia, cohesién vy
correccion lingUistica,
utilizando los elementos
prosddicos y no verbales
pertinentes.

Competencia 9: Emplear
estrategias de interaccion
oral de acuerdo con la
situacion comunicativa para
iniciar, mantener y terminar
el discurso.

Competencia 11: Expresar,
oralmente o por escrito,
opiniones razonadas sobre
obras literarias,
identificando géneros, e
interpretando y valorando
los recursos literarios de los
textos.

diversas fuentes y
medios digitales.
Competencia 5:
Construir nuevo
conocimiento personal
mediante estrategias de
tratamiento de la
informacion apoyadas
por aplicaciones
digitales.

Competencia 6:

Organizar y utilizar un
entorno  personal de
trabajo y aprendizaje con
herramientas digitales
para desenvolverse en la
sociedad del
conocimiento.
Competencia 8: Realizar
actividades en grupo
utilizando herramientas y
entornos virtuales de
trabajo colaborativo.

Ambito artistico:

Competencia 7:
Desarrollar proyectos
artisticos  disciplinarios

tanto personales como
colectivos.
Competencia 9: Disfrutar

de las experiencias vy
creaciones artisticas
como fuente de

enriquecimiento personal
y social.

Ambito personal y social:

Competencia 2: Conocer
y poner en practica

lectora.
-Entender lo que
se lee.

- Ser capaz de
interpretar y
relacionar la
informacion que se
lee con las
preguntas que se
piden.

- Hallar la idea
principal de un
texto escrito.

- Ser capaz de
diferenciar la
informacion
principal de la
secundaria dentro
de un texto.

- Conocer distintos
mecanismos TIC.
- Trabajar en
equipo.

- Aprender a ser
critico.

tratamiento de la
informacion para la
construccion del
conocimiento.

- Tipos de textos:
narrativo, descriptivo,
expositivo,
instructivo,
argumentativo,
cientifico, juridico,
periodistico...

- Textos digitales y
sus caracteristicas.

- Autores hispanos del
Siglo de Oro.

Considerar y relacionar la
informacion leida con las preguntas
propuestas en la actividad del
Proyecto (act.3).

)]

Resultados del texto de comprensidn
lectora final (postest).
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estrategias y habitos que
intervienen en el propio
aprendizaje.

e Competencia 4:
Participar en el aula, en
el centro y en el entorno
de forma reflexiva vy
responsable

Secuencia didactica Tipo de trabajo Recursos Instrumentos de evaluacion
materiales

Sesion 0. Presentacion (50 min.) Grupo clase Ordenador, proyector | Pretest: texto de comprension lectora

-Breve presentacion de la Unidad Didactica: calendario, organizacion, y fotocopia del pretest | con sus respectivas preguntas.

actividades que se realizaran, materiales que se utilizaran, qué se

evaluara y como... (20")

-Tras la presentacidén de la UD repartiremos el pretest (30')

Sesion 1. Teoria (50 min.) Grupo clase Ordenador y Observacién docente:

Clase magistral para que conozcan qué vamos a trabajar en esta UD. proyector - Actitud en el grupo-clase

-Breve explicacion sobre en qué consiste la comprension lectora y sus - Actitud colaborativa con

distintos niveles. Mientras se presente la teoria se realizaran ejemplos respecto al tema.

practicos para dinamizar la sesion. - Atencidén del alumno en las

- Breve explicacion de los distintos tipos de texto que podemos visualizaciones de la

encontrar en una lectura (aunque no se dedicara mucho tiempo a ello presentacion.

porque ya lo han trabajado en sesiones anteriores. También se

realizaran ejemplos practicos.

- Breve introduccion a la lectura digital: qué es, en qué consiste y como

lo trabajaremos en clase.

Sesion 2. Actividad introductoria (50 min.) Trabajo Ordenador, proyector, | Observacion docente:

Actividad 1: «Lectura compartida» cooperativo: acceso a Internet, - Actitud dentro del grupo:

Vamos a dividir a los alumnos en grupos de 4. Para cada grupo el | Grupos de 4 recursos TIC: pagina émuestra interés?

profesor asigna, por sorteo, un relato breve sobre un cuento popular: | personas web - Participacion activa de todos los

https://narrativabreve.com/cuentos-breves-recomendados.

En cada grupo uno de los miembros debe leer en voz alta un fragmento
sobre el cuento que les ha tocado. Tras haber leido una parte del
relato, otro miembro del grupo hace un resumen sobre lo que ha leido
su companero. Finalmente, los otros dos alumnos opinan sobre si esta
bien resumido o no el fragmento que se ha leido previamente y
deberan ponerse de acuerdo entre todos. A continuacién se repite el
mismo proceso pero cambiando los roles. Se continda leyendo el texto

https://narrativabreve

.com/cuentos-breves-

recomendado

miembros del grupo en las
actividades.

Reflexion critica del alumno/a
en actividades cooperativas.
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https://narrativabreve.com/cuentos-breves-recomendados
https://narrativabreve.com/cuentos-breves-recomendado
https://narrativabreve.com/cuentos-breves-recomendado
https://narrativabreve.com/cuentos-breves-recomendado

con el siguiente fragmento correspondiente e intercambiandose los
papeles: 1) el que lee en voz alta, 2) el que resume, 3) y 4) los que
opinan.

Sesién 3. Autores en Instagram (50 min.)

Actividad 2: «Autores en Instagram»

Para esta actividad vamos a dividir a los alumnos por parejas. A cada
pareja se le asignara un autor hispano de los Siglos de Oro (por sorteo)
y, @ continuacion, deberan realizar una lectura atenta sobre la biografia
del autor asignado a través de web escritores.org (todos trabajaran con
esa misma pagina web). Tras leer la informacién del escritor/a cada
pareja realizara un perfil de Instagram con los datos mas relevantes
gue hayan leido de su personaje.

Para la elaboracidn del perfil de Instagram se les proporcionara a los
alumnos una plantilla de ejemplo. No obstante, esa tarea se hara a
través de la plataforma Canva (u otra que conozcan), ya que el uso de
las redes sociales esta restringido en el centro.

Si auin queda tiempo, también pueden comentar los perfiles de sus
otros compafieros con preguntas que desean saber sobre aquel autor.

Trabajo
cooperativo: por
parejas

Ordenador, proyector,
acceso a Internet,
ejemplo de plantilla,
recursos TIC: Canva,
Genially, Lucidpress u
otra plataforma para
crear Infografias:
https://www.canva.co
m/design/DAE3aw2Cv
JI/eukT9Ib3LESCcbdIf
LWGNA/view?utm_co
ntent=DAE3aw2CvII&
utm_campaign=desig
nshare&utm medium
=link&utm_ source=sh
areyourdesignpanel ,
pagina web
escritores.org:
https://www.escritore
s.org/biografias/336-
felix-lope-de-vega

Observaciéon docente:
- Participacién activa de ambos
componentes.

Rubrica evaluativa para la Infografia

Sesion 4. Proyecto (50 min.)

Actividad 3: «Busqueda del tesoro»

Vamos a dividir a los alumnos en grupos de cuatro. Cada grupo debera
buscar informacion concreta a través de la lectura de una noticia (todos
los grupos tendran la misma noticia, dado que, al finalizarla, se
pondran en comun los resultados. Para la busqueda de la informacion
se les proporcionara una serie de preguntas, las cuales deberan
responder poniéndose de acuerdo.

Este proyecto de investigacidn precisa y desarrolla dos tipos de lectura:
seleccion (lectura global) y busqueda de datos (lectura detallada).
Cuando terminen pondremos en comun, entre todos los grupos, los
resultados de las preguntas.

Trabajo
cooperativo:
Grupos de 4
personas

Ordenador, proyector,
hoja con las
preguntas orientativas
de comprension para
el proyecto, acceso a
Internet y recursos
TIC: pagina web
https://www.lavangua
rdia.com/tecnologia/2
0190329/4690350085
8/adiccion-movil-
adolescentes-apps-
juegos-abuso-

Observacién docente:
- Participacion y actitud activa de
todos los componentes del
grupo.

Rubrica evaluativa para el Proyecto
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https://www.canva.com/design/DAE3aw2CvJI/eukT9Jb3LESCc6dIfLWGNA/view?utm_content=DAE3aw2CvJI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=shareyourdesignpanel
https://www.canva.com/design/DAE3aw2CvJI/eukT9Jb3LESCc6dIfLWGNA/view?utm_content=DAE3aw2CvJI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=shareyourdesignpanel
https://www.canva.com/design/DAE3aw2CvJI/eukT9Jb3LESCc6dIfLWGNA/view?utm_content=DAE3aw2CvJI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=shareyourdesignpanel
https://www.canva.com/design/DAE3aw2CvJI/eukT9Jb3LESCc6dIfLWGNA/view?utm_content=DAE3aw2CvJI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=shareyourdesignpanel
https://www.canva.com/design/DAE3aw2CvJI/eukT9Jb3LESCc6dIfLWGNA/view?utm_content=DAE3aw2CvJI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=shareyourdesignpanel
https://www.canva.com/design/DAE3aw2CvJI/eukT9Jb3LESCc6dIfLWGNA/view?utm_content=DAE3aw2CvJI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=shareyourdesignpanel
https://www.canva.com/design/DAE3aw2CvJI/eukT9Jb3LESCc6dIfLWGNA/view?utm_content=DAE3aw2CvJI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=shareyourdesignpanel
https://www.canva.com/design/DAE3aw2CvJI/eukT9Jb3LESCc6dIfLWGNA/view?utm_content=DAE3aw2CvJI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=shareyourdesignpanel
https://www.canva.com/design/DAE3aw2CvJI/eukT9Jb3LESCc6dIfLWGNA/view?utm_content=DAE3aw2CvJI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=shareyourdesignpanel
https://www.escritores.org/biografias/336-felix-lope-de-vega
https://www.escritores.org/biografias/336-felix-lope-de-vega
https://www.escritores.org/biografias/336-felix-lope-de-vega
https://www.lavanguardia.com/tecnologia/20190329/46903500858/adiccion-movil-adolescentes-apps-juegos-abuso-instagram.html
https://www.lavanguardia.com/tecnologia/20190329/46903500858/adiccion-movil-adolescentes-apps-juegos-abuso-instagram.html
https://www.lavanguardia.com/tecnologia/20190329/46903500858/adiccion-movil-adolescentes-apps-juegos-abuso-instagram.html
https://www.lavanguardia.com/tecnologia/20190329/46903500858/adiccion-movil-adolescentes-apps-juegos-abuso-instagram.html
https://www.lavanguardia.com/tecnologia/20190329/46903500858/adiccion-movil-adolescentes-apps-juegos-abuso-instagram.html
https://www.lavanguardia.com/tecnologia/20190329/46903500858/adiccion-movil-adolescentes-apps-juegos-abuso-instagram.html

instagram.html
(primera parte)

4.1.1. Atencion a la diversidad

Para trabajar con los alumnos con diversidad lo mas favorecedor seria meter a cada uno de esos alumnos en uno de los
grupos de trabajo que se formen a lo largo de las sesiones. Con ello se intenta incluir a esos alumnos con el resto, ya que
precisan una mayor atencion y ayuda a la hora de desenvolverse (formacion de grupos heterogéneos). Esa inclusién también
se vera favorecida por la contribuciéon que hara el grupo para que el alumno con diversidad no se sienta perdido ni diferente

al resto. La cooperacion entre miembros del grupo sera clave para el desarrollo de las actividades.

4.1.2. Rubricas evaluativas

Aspectos Nivel 1. Satisfactorio Nivel 2. Notable Nivel 3. Excelente
Solo presenta uno o dos de los Faltan algunos elementos caracteristicos Estan presentes todos los elementos
elementos propios de un perfil personal de un perfil personal (nombre, fechas, propios de un perfil personal (nombre,
(nombre, fechas, estudios, obras y estudios, obras y caracteristicas) y/o el fechas, estudios, obras y caracteristicas),
Organizacion caracteristicas) y no hay equilibrio entre | equilibrio entre la informacion visual y existe un equilibrio perfecto entre el texto
el texto y la imagen. textual escasea un poco. y la imagen.
La informacion esta distribuida de una La informacion estd distribuida de una La informacion esta distribuida de una
visualmente nada atractiva, los colores manera visualmente poco atractiva, pero manera visualmente muy atractiva, la
Disefno no se combinan de manera armonica y/o | la tipografia es legible y apropiada. combinacién de colores es muy arménica y
la tipografia empleada es inapropiada y la tipografia empleada es legible y muy
poco legible. apropiada.
En la infografia no se reflejan la mayor En la infografia no aparecen recogidas En la infografia aparecen recogidos con
Contenido parte de las ideas fundamentales del todas las ideas claves del tema pero si las | mucha claridad todos y cada uno de los
tema. mas relevantes. conceptos e ideas claves del tema.
Aparecen cinco o0 mas errores Aparecen entre dos y cuatro errores No se aprecian errores ortograficos,
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Correccion
lingiiista

ortograficos, morfosintacticos o de
puntuacion.

ortograficos, morfosintacticos o de
puntuacion.

morfosintacticos ni de puntuacion.

Aspectos

Nivel 1. Satisfactorio

Nivel 2. Notable

Nivel 3. Excelente

Identificacion de
la clase y
finalidad del
texto

Tiene dificultades para identificar la clase de texto
(noticia, pagina web, receta, cartel, anuncio
publicitario, etc.) y la finalidad con que se usa
(informar, dar instrucciones, aconsejar, etc.).

Es capaz de identificar la clase de
texto (noticia, pagina web, receta,
cartel, anuncio publicitario, etc.)
pero no la finalidad con que se usa
(informar, dar instrucciones,
aconsejar, etc.) o viceversa.

Es capaz de identificar totalmente la
clase de texto (noticia, pagina web,
receta, cartel, anuncio publicitario,
etc.) y la finalidad con que se usa
(informar, dar instrucciones,
aconsejar, etc.).

Determinacion
del tema

No reconoce de qué trata el texto ni identifica sus
ideas principales.

Sabe reconocer de qué trata el texto
y algunas de sus ideas principales
pero presenta ciertas
irregularidades.

Sabe reconocer perfectamente de
qué trata el texto e identificar sus
ideas principales.

Localizacion de
informacion
explicita

No localiza informaciones explicitas en el texto (qué,
quién, cuando, donde, como...).

Sabe localizar la informacion
explicita del texto (qué, quién,
cuando, donde, como...) pero a
veces presenta ciertas dificultades
para hacerlo.

Localiza facilmente informaciones
explicitas del texto (qué, quién,
cuando, dénde, como...).

Inferencia del
significado de
palabras por el
contexto

No deduce qué significa una palabra o expresion a
partir de la informacion que da el texto.

Tiene dificultades para deducir
ciertas palabras o el significado de
alguna expresion a partir de la
informacioén del texto.

Es capaz de deducir sin problema el
significado de una palabra o
expresion a partir de la informacion
del texto.

Reflexiéon sobre
el contenido

Por lo general no es capaz de ir mas alla de la
comprension literal del texto y percibir
caracteristicas de su forma.

Tiene dificultades por ir mas alla de
la comprensién literal del texto y
percibir algunas caracteristicas de su
forma.

Es capaz de ir mas alla de la
comprension literal del texto y
percibir caracteristicas de su forma.

23




4.2. Grupo control

Grupo clase Periodo Curso escolar Profesor/a Durada
20 ESO A 16/03/2022- 2021-2022 Laura Mauri Marti 4 sesiones de 1 hora
15/03/2022

Ambito y materia

Titulo y justificacion de la unidad

Lengua vy Literatura Castellana

“¢Entendemos lo que leemos?”

Los resultados de las comprensiones lectoras entre los estudiantes apenas mejorar con los afios. Por ello, esta Unidad
Didactica intenta trabajar la lectura de distintas clases textuales -y, en ocasiones, de forma cooperativa- para mejorar los
resultados académicos.

Competencias basicas

Competencias transversales

Objetivos

Contenidos

Criterios de evaluacion

e Competencia 1: Obtener
informacidn, interpretar vy
valorar el contenido de
textos escritos de la vida
cotidiana, de los medios de
comunicacion y académicos
para su comprension.

e Competencia 2: Reconocer
los géneros de texto, la
estructura y su formato, e
interpretar sus rasgos
léxicos y morfosintacticos
para comprenderlo.

e Competencia 3: Desarrollar
estrategias de busqueda y
gestién de la informacién
para adquirir conocimiento.

e Competencia 4: Planificar el

Ambito personal y social:

Competencia 2: Conocer
y poner en practica
estrategias y habitos que
intervienen en el propio
aprendizaje.

Competencia 4:
Participar en el aula, en
el centro y en el entorno
de forma reflexiva vy
responsable

Objetivo general:
-Mejorar la
comprension
lectora.

Objetivos
especificos:

- Conocer distintas
estrategias para
trabajar la
comprension
lectora.

-Entender lo que
se lee.

- Ser capaz de
interpretar y
relacionar la
informacién que se

-Comprension lectora.
-Comprension literal,
inductiva y valorativa
o critica.

-La metacomprension.
-Estrategias de
comprension para
antes, durante y
después de la lectura.
-Estrategias de
blsqueda y
tratamiento de la
informacién para la
construccién del
conocimiento.

- Tipos de textos:
narrativo, descriptivo,
expositivo,

1 Reflexionar sobre lo que se acaba de
leer en cada una de las actividades.

2| Considerar y relacionar la
informacion leida con las preguntas
propuestas en las actividades.

3 Considerar y relacionar la
informacion leida con las distintas
intenciones e interpretaciones que
tiene un texto.

4 Participacion de cada una de las
parejas en la actividad de la sesion
2.

5 Formato y adecuacion de los
resimenes de la sesién 2.

6| Resultados del texto de comprensién
lectora final (postest).
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escrito de acuerdo con la
situacion comunicativa
(receptor, intencién) y a
partir de la generacion de
ideas y su organizacion.

e Competencia 8: Producir
textos orales de tipologia
diversa con adecuacion,
coherencia, cohesién vy
correccion lingUistica,
utilizando los elementos
prosddicos y no verbales
pertinentes.

e Competencia 9: Emplear
estrategias de interaccion
oral de acuerdo con la
situacion comunicativa para
iniciar, mantener y terminar
el discurso.

e Competencia 11: Expresar,
oralmente o por escrito,
opiniones razonadas sobre
obras literarias,
identificando géneros, e
interpretando y valorando
los recursos literarios de los
textos.

lee con las
preguntas que se
piden.

- Hallar la idea
principal de un
texto escrito.

- Ser capaz de
diferenciar la
informacion
principal de la
secundaria dentro
de un texto.

instructivo,
argumentativo,
cientifico, juridico,
periodistico...

- Textos digitales y
sus caracteristicas.

- Autores hispanos del
Siglo de Oro.

Secuencia didactica

Tipo de trabajo

Recursos
materiales

Instrumentos de evaluacion

Sesioén 0. Presentacion (50 min.)

-Breve presentacion de la Unidad Didactica: calendario, organizacion,
actividades que se realizaran, materiales que se utilizaran, qué se
evaluara y cémo... (20")

-Tras la presentacidén de la UD repartiremos el pretest (30")

Grupo clase

Ordenador, proyector
y fotocopia del pretest

Pretest: texto de comprension lectora
con sus respectivas preguntas.
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Sesion 1. Marco teérico (50 min.) Grupo clase Ordenador y Observacién docente:

Clase magistral para que conozcan qué vamos a trabajar en esta UD. proyector - Actitud en el grupo-clase
-Breve explicacidon sobre en qué consiste la comprension lectora y sus - Actitud colaborativa con
distintos niveles. Mientras se presente la teoria se realizaran ejemplos respecto al tema.
practicos para dinamizar la sesion. - Atencidn del alumno en las
- Breve explicacion de los distintos tipos de texto que podemos visualizaciones de la
encontrar en una lectura (aunque no se dedicara mucho tiempo a ello presentacion.

porque ya lo han trabajado en sesiones anteriores. También se
realizaran ejemplos practicos.

- Breve introduccion a la lectura digital: qué es, en qué consiste y como
lo trabajaremos en clase.

Sesion 2. Comprension de textos (50 min.) Por parejas Ordenador, proyector, | Observacion docente:
En esta sesion se trabajara la lectura y, por supuesto, la comprension acceso a Internet, - Participacién activa de ambos
de distintas clases de textos. hoja de papel y componentes.
- Textos breves: cuentos y leyendas boligrafo.
En este caso pueden utilizarse los cuentos que aparecen en Rubrica evaluativa para el resumen.
esta pagina web: https://narrativabreve.com/cuentos-breves-
recomendado;

Ideas de algunas leyendas populares:
https://azsalud.com/cultura-y-reflexion/leyendas-cortas
(buscar el relato completo).

- Textos biograficos: autores del Siglo de Oro espafiol. En este
caso pueden utilizarse los datos biograficos que aparecen en la
pagina web de escriores.org
https://www.escritores.org/biografias/336-felix-lope-de-vega

Para ello, se agrupara a los alumnos por parejas. Cada pareja sera

libre de elegir el tipo de texto que quiere trabajar (cuento, leyenda

o biografia) para luego resumir su contenido en menos de diez

lineas. Al terminar, las parejas voluntarias (ya que no dara tiempo

a todos) expondran su resumen a toda la clase, como si de un texto

expositivo se tratara.

Sesioén 3. Noticia (30 min.) Trabajo individual Fotocopia de la noticia | Observacién docente

A través de la lectura de una noticia los alumnos deberan contestar a (primera lectura) y | y hoja con las

una serie de preguntas de comprension lectora relacionadas con esta lectura compartida | preguntas de Resultados de las preguntas de
(todos los estudiantes tendran la misma noticia, dado que, al (correccién). comprension comprension periodistica
finalizarla, se pondran en comun los resultados).

Esta lectura de investigacion precisa y desarrolla dos tipos de lectura: Postest

seleccion (lectura global) y busqueda de datos (lectura detallada).
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Cuando terminen pondremos en comun, entre todo el grupo clase, los

resultados de las preguntas.
La noticia seleccionada para la comprensién:

https://www.lavanguardia.com/tecnologia/20190329/46903500858/adi

ccion-movil-adolescentes-apps-juegos-abuso-instagram.html

Cuando terminen los alumnos realizaran el postest (20 min.)

4.2.1. Atencion a la diversidad

Para trabajar con los alumnos con diversidad lo mas favorecedor seria emparejar, por ejemplo en la actividad por parejas
(sesidn 2), a cada uno de esos alumnos con algun alumno que le ayude a comprender la actividad: parejas heterogéneas. En
el caso de las actividades individuales, lo mas habil seria ofrecerles mas tiempo para llevar a cabo la tarea.

4.2.2. Rubrica evaluativa

Aspectos

Nivel 0. Deficiente

Nivel 1. Satisfactorio

Nivel 2. Notable

Nivel 3. Excelente

Idea principal
y secundarias

No senala la idea central. Hay
confusion al describir las ideas
secundarias.

Falta claridad al sefialar la idea
principal, destacando mas las
ideas secundarias del texto.

Senala la idea central pero no
toma en cuenta las ideas
secundarias.

Sefal claramente la idea
central del tema y subordina
a este las ideas secundarias.

Comprension

No respeta la organizacion del
escrito. Lo expresado es un
clasico ‘corta y pega’ sin
coherencia. Prevalece el

No toma en cuenta la
organizacion del escrito,
prevalecen las frases de los
autores sobre los comentarios

Respeta la organizacion del
escrito. Liga frases del autor
original del texto a frases
elaboradas por el alumno

Respeta la estructura y
organizacion del texto base
(inicio, desarrollo y final). Se
expresa con sus propias

del tema material innecesario y propios. Si elimina material adecuadamente, aunque palabras o puede ligar las
secundario sobre el adecuado y innecesario o redundante. redunda sobre comentarios frases que usa el autor de
principal. previos. manera adecuada. Elimina
material innecesario,
secundario o redundante.
Estilo, Errores ortograficos y Errores ortograficos y Errores ortograficos o Sin errores ortograficos o
gramatica y gramaticales multiples (mas de | gramaticales (menos de diez), gramaticales minimos (menos gramaticales, texto
ortografia diez). Texto sin justificacién, texto justificado, un solo tipo y de cinco), texto justificado, un justificado, un solo tipo y
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mezcla diferentes tipos y
tamafos de letra, etc.

tamafio de letra.

solo tipo y tamafo de letra.

tamafio de letra. Visualmente
es agradable.

Redaccion

Utiliza frases muy extensas. Usa
coloquialismos y palabras
vulgares. Repite la idea del
autor de manera textual sin
‘comillas’. No sigue el orden
propuesto ni marca las partes.

Utiliza frases extensas. Usa
coloquialismos pero no palabras
vulgares. Repite la idea del
autor de manera textual,
aunque con ‘comillas’. Sigue el
orden propuesto pero no marca
las partes.

Utiliza frases breves. Usa
algunos coloquialismos pero no
palabras vulgares. Repite la idea
del autor con otras palabras.
Cita el texto de manera amplia y
con ‘comillas’. Sigue el orden
propuesto y marca
adecuadamente las partes.

Utiliza frases breves. Evita
coloquialismos y palabras
vulgares. Repite la idea del
autor con otras palabras. Si
cita el texto lo hace de
manera breve y con
‘comillas’. Sigue el orden
propuesto y marca
adecuadamente las partes.

Fuente: https://es.slideshare.net/vicadzi/rubrica-resumen-44556699
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5. Método

Para llevar a cabo la investigacién se dispuso de dos grupos de 2° de la ESO
del Institut de Tecnificaci6 d’Amposta. El Institut de Tecnificacid es un
centro destinado a proporcionar servicios educativos de escolarizacién en
ESO y Bachillerato a alumnos de 12 -18 afios, prioritariamente a los que
realizan entrenamientos fisicos de tecnificacién deportiva del programa Alt
Rendiment Esportiu de Catalunya. A su vez, imparte una oferta educativa
autorizado por el Regim Especial d’Esport y de la Familia Professional
d’Activitats Fisiques i Esportives. Por tanto, con el fin de incentivar los
estudios y la practica de deporte de alto nivel, el centro de tecnificacion
consta de un instituto en el que es posible compaginar ambas actividades.

Aunque este programa tecnificado no se establece hasta 3 © de la ESO.

La metodologia elegida para realizar la investigacidon fue un disefo cuasi-
experimental con un grupo control y un grupo experimental, ambos no
equivalentes, ya que los grupos se encontraban ya formados (eran los del

aula).

Uno de los grupos de 2° de ESO con los cuales se hizo la intervencion era el
grupo 2° ESO C, el cual estaba compuesto por 18 alumnos, el 8% del cual
es alumnado extranjero y un 20% del alumnado total tiene diagnosticado
un Plan Individualizado (PI). El otro grupo era 2° ESO A compuesto por un
total de 19 alumnos, de los cuales habia también un 8% de alumnado
extranjero y un 20% con diagnostico de PI. A uno de esos dos grupos se lo
considerd grupo control (2ESO A), para los cuales se utilizé la metodologia
tradicional (se siguid el patréon que hasta ahora se utilizaba en el aula); y el
otro grupo que se selecciond fue el grupo experimental (2ESO C), el cual, a
diferencia de 2ESOA, utilizd nuevos recursos para el trabajo de la
comprension lectora en el aula como, por ejemplo, un enfoque mas
tecnoldgico y adaptado a los gustos de los estudiantes, es decir, a partir de
una encuesta previa para conocer los intereses de los alumnos se esbozd
luego una secuencia didactica que se basara con dichos gustos lectores vy
que, ademas, se pudieran trabajar a través de materiales TIC como el

ordenador.
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Eso ultimo (gustos de los estudiantes) se conocié a partir de una encuesta
previa que se les repartio a los alumnos para que la rellenasen (Apéndice I).
Para esta encuesta inicial se tuvo en cuenta la que ofrecia la Fundacion de
Gremios de Editores de Espafa (FGEE), la cual se encarga de estudiar la
situacion del comportamiento lector, aportando datos proporcionales al
numero de lectores y al total de la poblacidon. La FGEE lleva a cabo esta
labor mediante un estudio que lleva por nombre Habitos de lectura y
compra de libros en Espafa, también conocido con el nombre de Barémetro.
Del Barometro, por tanto, se emplea la Encuesta de habitos y practicas

culturales en Espaha (Encuesta MEC).

Una vez conocidas las preferencias de los alumnos de 2° de la ESO (datos
cuantitativos) se disefaron las sesiones y las actividades que se han llevado
a cabo en el aula del grupo experimental durante la estancia de practicas.
Antes de llevarlas a cabo se les proporciond a ambas clases (2ESOC vy
2ESOA) un texto de comprensién lectora con respuestas ‘tipo test’ como
pretest (Apéndice II) para comprobar sus niveles de comprension inicial

(datos cualitativos).

A continuacién se desarrolld la Unidad Didactica, que se dividid en cinco
sesiones de 50 minutos para el grupo experimental y en cuatro de 50
minutos para el grupo control. Las primeras dos sesiones fueron similares
para ambos grupos: una sesién de presentacién de la unidad (Apéndice III
y Apéndice IV) que consistia en mostrarles qué y cédmo se trabajaria en
clase durante los préximos dias, asi como qué se tendria en cuenta a la
hora de evaluar (pretest y postest); y una sesion sobre contenidos tedricos
de la comprension lectora y la lectura digital (Apéndice V). Las siguientes
sesiones fueron ya distintas para los dos grupos. El tipo de actividades y
recursos que se tuvieron en cuenta para el grupo experimental fueron,
ademas de innovadores, cooperativos. Por ello, la primera actividad
propuesta fue abordar una lectura colectiva (en grupos de cuatro) sobre
textos breves en linea (cuentos) en la que los alumnos debian, por turnos,
leer un cuento, realizar un resumen oral de lo leido y juzgar el resumen. La
siguiente actividad y sesion consistia en, por parejas, hacer uso de
aplicaciones TIC como Canva, en la que los alumnos crearon un perfil

personal de un autor del Siglo de Oro espafnol a partir de la lectura previa
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de su biografia en una pagina web (Apéndice VI). Todo ello llegando a la
sesion final y a la actividad de la ‘caza del tesoro’, basada en la busqueda
autéonoma y colectiva (en grupos de cuatro) de informacién en una noticia
online con el objetivo de que los alumnos fueran capaces de contestar a una
serie de preguntas reflexivas, esto es a preguntas que no fueran solamente
de identificar el tema o la estructura ni de respuesta multiple (tipo test),
sino que se trataran de preguntas en las que los alumnos tuvieran que
redactar la respuesta a partir de la lectura atenta del texto (Apéndice VII).
Finalmente, tras trabajar la comprension lectora con los distintos recursos
innovadores se les volvid a realizar el mismo test del principio (postest)
para ver si dio fruto o no en sus resultados/calificaciones el uso de esas
nuevas técnicas TIC para el grupo experimental. Es preciso comentar
también que las actividades y enlaces web se les facilitaba a los alumnos

por via email.

Las actividades para el grupo control, en cambio, fueron mas sencillas. La
primera de ellas consistia en resumir un texto breve de su eleccién (cuento,
leyenda o biografia de un autor del Siglo de Oro), por parejas y exponerlo
delante de la clase. La otra actividad -y ultima- fue similar a la del grupo
experimental, pero hecha, en este caso, de forma individual y con la noticia
impresa (Apéndice VIII). Por ultimo, tras realizar estas cuatro sesiones se
les volvid a realizar el mismo test del principio (postest) para ver si en sus
resultados/calificaciones presentaban mejoras o no con respecto al grupo

experimental.

Una vez realizadas todas las sesiones y el postest, se dispuso a analizar los
resultados. Los datos se analizaron mediante una estadistica descriptiva. Es
decir, con tal de comprobar que mi propuesta de innovacion funcionase, se
comprobd si habia desviacidon tipica o no entre el grupo control y el grupo
experimental. Para ello primero analicé las respuestas del pretest de ambos
grupos (consideré las respuestas correctas de la comprension lectora) y los
comparé entre ellos (grupo control vs. grupo experimental). Luego, durante
las intervenciones en clase, también se tuvieron en cuenta las actividades
realizadas, unas a partir de rubricas evaluativas (la actividad de Canva y la
actividad de la noticia online) y otras a través de la observacidon (ver si
trabajaban todos los miembros del grupo y de qué forma lo hacian).

31



Finalmente, se analizd el postest, el cual se compard con los resultados
finales de ambos grupos para ver si habia diferencias entre grupo control y
grupo experimental. Y para terminar se realizé un ultimo analisis similar al
T-Student, para conocer, no solo si los resultados son distintos entre un
grupo y otro, sino también para conocer si hubo diferencias independientes
para cada grupo, es decir, también se queria comprobar si entre los
resultados del pretest y el postest de cada grupo hubo cambios o no

(mejoras).

No obstante, se tuvo que prescindir de los datos de algunos alumnos porque
el dia del postest no asistieron a clase (por causas desconocidas), por lo
gue no se pudo comparar los resultados del pretest con el postest. Es decir,
en el analisis solo se tuvieron en cuenta aquellos que habian realizado tanto

el pretest como el postest.
Procedimiento y analisis realizado

Teniendo en cuenta:
e Las preguntas de investigacion
o ¢Como influye el uso de las TIC en la comprension lectora de
los alumnos?
o ¢Debe cambiarse la manera de trabajar la comprension lectora
en el aula?);
e Los objetivos: evaluar la eficacia que pueden tener las TIC en la
mejora de la comprensién lectora en los alumnos de 2° de la ESO;
o Conocer los habitos lectores de los estudiantes de 2° de la ESO.

o Estudiar la relacion entre las nuevas tecnologias y la lectura.

o Interpretar la posible relacion entre resultados académicos vy el

habito lector.

o Evaluar el uso de determinadas metodologias del profesor sobre

los habitos lectores de los alumnos.
o Buscar que el alumno lea con reflexion.

o Mejorar la comprension lectora de los alumnos atendiendo a sus

preferencias
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e La hipdtesis: los estudiantes que utilizan plataformas TIC para
trabajar la comprension lectora mejoran en los resultados académicos
de la comprension lectora;

e Y el tipo de disefio utilizado: disefio cuasi-experimental;

Los analisis de datos que se emplean son, por tanto, sobre estadisticas

descriptivas.

La intencion es comprobar si hay mejora (o no) en los resultados
académicos de la comprension lectora en el grupo experimental. Por tanto,
tras el anadlisis estadistico de la media aritmética del pretest en ambos
grupos se comprueba si hay desviacién tipica o no entre el grupo control y
el grupo experimental. Lo mas normal, en este caso, es que los datos no
sean muy heterogéneos ya que el método innovador aun no se ha
implementado. Ahora bien, una vez se hayan aplicado los recursos TIC al
grupo experimental y no, en cambio, al grupo control, se procede a realizar

el postest para comprobar la hipétesis del TFM.

Una vez realizado el postest, se vuelve a analizar la media aritmética en
ambos grupos. Esta vez, sin embargo, si deben mostrarse desviaciones
tipicas entre un grupo y el otro (el grupo experimental deberia tener
mejores resultados que el grupo control tras la implementacion de las TIC).

Hablamos, pues, de muestras independientes.

Para terminar, se realiza un Uultimo analisis. Conocer, no solo si los
resultados son distintos entre un grupo y otro, sino también si ha habido
diferencias independientes para cada grupo. Es decir, también se quiere
comprobar si entre los resultados del pretest y el postest del grupo
experimental se han visto cambios o no, y lo mismo con el grupo control.

Hablamos, en estos ultimos casos, de muestras relacionadas.
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6. Resultados

Para la asignacién del grupo experimental y el grupo control no se tuvo en
cuenta nada en concreto, dado que eran los dos grupos con los que mas
horas pasé durante mi estancia de practicas. Ahora bien, si es cierto que a
partir de mi observacion se contemplé un nivel mas alto en el grupo control
gue en el experimental. De ahi la consideracion de trabajar la innovacién
con 2C (grupo experimental) y seguir trabajando tal y como se habia hecho

hasta entonces con 2A (grupo control).

Sin embargo, una vez realizado el pretest en ambos grupos los resultados
sorprendieron un poco, dado que, en general, el grupo experimental obtuvo
calificaciones mas altas que las del grupo control (véase en la Tabla 1), tal y

como se comprueba en la Figura 1.

El pretest y postest consistia en un texto de comprension lectora con 11
preguntas para responder. Para ello 18 alumnos del grupo experimental
realizaron el pretest, pero solo 16 alumnos realizaron el postest (porque el
dia que se realiz6 no asistieron en clase). En cambio, el grupo control
realizaron tanto el postest como el pretest 16 alumnos. Es por ello que la
Tablas y las Figuras recogen solo resultados completos, es decir, de los

alumnos que realizaron tanto el pretest como el postest.

Tabla 1
Respuestas y resultados del pretest en grupo control y experimental

2A Respues | Nota 2C Respues | Nota
tas tas
Individuo 1 7/11 AS Individuo 1 6/11 AS
Individuo 2 5/11 NA Individuo 2 10/11 AE
Individuo 3 11/11 AE Individuo 3 7/11 AS
Individuo 4 7/11 AS Individuo 4 7/11 AS
Individuo 5 9/11 AN Individuo 5 11/11 AE
Individuo 6 7/11 AS Individuo 6 8/11 AN
Individuo 7 6/11 AS Individuo 7 9/11 AN
Individuo 8 5/11 NA Individuo 8 11/11 AE

34



Individuo 9 6/11 AS Individuo 9 7/11 AS
Individuo 10 | 8/11 AN Individuo 10 | 10/11 AE
Individuo 11 | 7/11 AS Individuo 11 | 7/11 AS
Individuo 12 | 10/11 AE Individuo 12 | 8/11 AN
Individuo 13 | 11/11 AE Individuo 13 | 10/11 AE
Individuo 14 | 5/11 NA Individuo 14 | 8/11 AN
Individuo 15 | 6/11 AS Individuo 15 | 9/11 AN
Individuo 16 | 8/11 AN Individuo 16 | 6/11 AS

La media del grupo experimental en la prueba de pretest fue AN (7,3) vy la

del grupo control, en cambio, fue AS (6,4).

Figura 1
Resultados pretest en grupo control y grupo experimental
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Teniendo en cuenta las preguntas de investigacion sobre el uso de recursos
TIC en la comprensidn lectora con un grupo de alumnos, y sobre no cambiar
esa manera de trabajar la comprensién lectora en el aula con el otro grupo,
podria decirse que los resultados no variaron mucho a pesar de

implementarse la innovacion en uno de ellos (Tabla 2).
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éComo influye el uso de las TIC en la comprension lectora de los

alumnos?

Tabla 2
Comparacion del pretest con el postest en el grupo experimental

Grupo Respuest Nota Respuest Nota
experimental | as pretest | pretes as postes
t postest t
Individuo 1 6/11 AS 10/11 AE
Individuo 2 10/11 AE 10/11 AE
Individuo 3 7/11 AS 7/11 AS
Individuo 4 7/11 AS 9/11 AN
Individuo 5 11/11 AE 11/11 AE
Individuo 6 8/11 AN 8/11 AN
Individuo 7 9/11 AN 9/11 AN
Individuo 8 11/11 AE 11/11 AE
Individuo 9 7/11 AS 7/11 AS
Individuo 10 10/11 AE 10/11 AE
Individuo 11 7/11 AS 7/11 AS
Individuo 12 8/11 AN 8/11 AN
Individuo 13 10/11 AE 8/11 AN
Individuo 14 8/11 AN 8/11 AN
Individuo 15 9/11 AN 10/11 AE
Individuo 16 6/11 AS 8/11 AN

La mayoria de alumnos no mostraron mejora con respecto al pretest, sin
embargo, ello no significa que hubiera una minoria que si la experimentd,
ya que descendieron las calificaciones de AS y aumentaron un poco mas las
de AN y AE (Figura 2). Aunque la diferencia entre la media del pretest y la

del postest siguid siendo la misma: AN.
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Figura 2
Resultados del pretest y postest en el grupo experimental
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éDebe cambiarse la manera de trabajar la comprension lectora en el

aula?

Tras analizar el postest del grupo control se observd también cierta mejora
en sus resultados (Figura 3), a pesar de seguir con la misma metodologia
de antes, es decir sin haber implementado ninguna innovacion.

Figura 3
Resultados del pretest y postest en el grupo control
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De hecho, el grupo control ascendi®6 mucho mas sus calificaciones
respecto al grupo experimental, teniendo en cuenta los resultaros que

obtuvieron al principio con el pretest, dado que la media del grupo
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control pasé de una calificacién de AS (6,4) a una de AN (7), (véase en

la Tabla 3).

Tabla 3

Comparacion del pretest con el postest en el grupo control
Grupo control | Respuestas Nota Respuestas Nota

pretest pretest postest postest

Individuo 1 7/11 AS 8/11 AN
Individuo 2 5/11 NA 6/11 AS
Individuo 3 11/11 AE 11/11 AE
Individuo 4 7/11 AS 7/11 AS
Individuo 5 9/11 AN 9/11 AN
Individuo 6 7/11 AS 6/11 AS
Individuo 7 6/11 AS 8/11 AN
Individuo 8 5/11 NA 7/11 AS
Individuo 9 6/11 AS 6/11 AS
Individuo 10 8/11 AN 8/11 AN
Individuo 11 7/11 AS 7/11 AS
Individuo 12 10/11 AE 10/11 AE
Individuo 13 11/11 AE 11/11 AE
Individuo 14 5/11 NA 6/11 AS
Individuo 15 6/11 AS 6/11 AS
Individuo 16 8/11 AN 8/11 AN

Por tanto, se comprobd que la hipotesis «los estudiantes que utilizan
plataformas TIC para trabajar la comprensién lectora mejoran en los
resultados académicos de la comprensién lectora» no era del todo cierta, ya
que, tal y como se han proyectado en los resultados del pretest y postest,
tanto el grupo experimental como el grupo control presentaron mejoras, y

no solo, como se intuyd, el grupo experimental.

Pero sin tener en cuenta los resultados del pretest-postest, y fijandonos con
los resultados de las actividades evaluativas que se realizaron a lo largo de
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la intervencién, se observé que los alumnos trabajaban mejor -y, por
supuesto, obtuvieron mejores resultados- con las actividades cooperativas
y virtuales que se trabajaron en el aula del grupo experimental (Tabla 4). El
grupo control, en cambio, trabajé un tipo de actividades mas
individualizadas y sus resultados no fueron tan buenos si se comparan con
los del grupo experimental (Tabla 5). Ambos grupos trabajaron los mismos
ejercicios, aunque con distinta disciplina.

Tabla 4
Calificaciones de las actividades-clase en el grupo experimental

Act. Autores en Act. Noticia
Instagram
. NA mNA
mAS AS
= AN = AN
uAE m AE

Tabla 5
Calificaciones de las actividades-clase en el grupo control

Act. Resumen Act. Noticia

uNA uNA
EAS B AS
= AN = AN
B AE B AE
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7. Conclusiones
7.1. Discusiones y conclusiones

El propdsito de este estudio era comprobar si el uso de las TIC en la lectura
mejoraba los resultados académicos de la comprensidon lectora en algunos
alumnos de 2° de la ESO. Con esta nueva implementacion TIC la intencion
era adaptarse a la realidad digital de los estudiantes con el fin de que los
alumnos navegaran por Internet de forma auténoma y cooperativa vy, al
mismo tiempo, demostraran su progreso lector a través de los resultados
académicos. Por ese motivo se quiso comprobar dicha hipdtesis
implementado esa innovacion solo a un grupo de estudiantes, para ver si
sus resultados finales destacaban o no con respecto a los otros grupos de
alumnos del mismo curso. De este modo se queria demostrar que la
comprension lectora mejoraria si esta se ensefiaba con otro tipo de recursos
mas ‘modernos’ de los que ya se utilizaban por aquel entonces en el aula.
Los resultados de las pruebas postest, sin embargo, no mostraron grandes
cambios con el grupo experimental. De hecho, el grupo control en el cual no
se utilizd esa innovacién TIC también presentd mejoras en el postest,
incluso mayores que las del grupo experimental. Aunque este Ultimo caso
puede que se deba al hecho que ya comenté Cerrillo (2017) sobre la lectura
de textos electrénicos, la cual exige poner en juego mayor variedad de
destrezas educativas a diferencia de las lecturas de textos convencionales.
Si es cierto, en cambio, que en las actividades que se hicieron a lo largo de
la intervencion y durante las sesiones -sin tener en cuenta, esta vez, el
pretest y postest— el grupo experimental presentd mejores resultados que
las actividades que se implementaron en el grupo control. En este caso, por
tanto, si se cumplieron las otras hipotesis del estudio, las cuales
proyectaban que el trabajo cooperativo a través de plataformas TIC
mejoraban los resultados académicos, aunque fueran resultados de
actividades continuas (durante el proceso) y no de actividades finales

(pretest y postest) tal y como se queria demostrar al principio del estudio.

En general, en otro tipo de estudios del mismo campo, los efectos y los
resultados fueron similares. Scandar y Irrazabal (2020), por ejemplo,

concluyeron que los estudiantes con emociones positivas tenian mejor
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desempefio lector, sobre todo en la fase de recuperacién de detalles. De ahi
que en mi estudio los buenos resultados se reflejen en las actividades de
trabajo cooperativo que se compartieron con los estudiantes del grupo
experimental, pues los alumnos se divirtieron y mostraron mayor interés
cuando trabajaron en equipo. Y, del mismo modo, los resultados fueron
similares a los de la investigacion de Eurydice, cuyas resoluciones
afirmaban que «el aprendizaje colaborativo basado en textos es una manera
eficaz de mejorar la motivacion de los alumnos hacia la lectura» (2011, p.
13). El trabajo individual, en cambio, resulta mas mondtono y aburrido para
los jovenes, ya que lo ven como una obligacién mas y no como una forma
de aprender. Claro ejemplo son las actividades continuas (no pretest ni
postest) del grupo control, cuyos resultados no fueron del todo buenos

porque estas consistian en lectura y trabajo individual.

Aunque dicha diferencia entre la lectura digital, por un lado, y la impresa,
por el otro, también se debe, tal y como indicaba Burbules (1997), a la
experiencia lectora. Es decir, las nuevas tecnologias cambian los soportes y
con ello todo lo relacionado con la produccién y distribucidon de los textos,
incluso exigen lenguas diferentes. En otras palabras, no se descodifica del
mismo modo un texto en pantalla, que suele ser mas dindmico y
autarquico, que un texto convencional impreso que ya establece un orden vy

unas palabras determinadas de las cuales no puedes salirte.

7.2. Limitaciones

Hay muchos estudios basados en cdémo mejorar la comprensiéon lectora de
los estudiantes a partir de la implementacién de nuevos recursos o
métodos. Sin embargo, los resultados académicos -asi como los resultados
de las famosas pruebas PISA- en alumnos de secundaria siguen siendo
insuficientes. Los estudiantes de la ESO siguen teniendo un rendimiento de
comprension lectora insatisfactorio a pesar de trabajarse tedricamente
desde varias materias e intentando cambiar la manera de hacerlo. Ademas,
con mi estudio se adoptd un enfoque cualitativo centrado en un grupo de
estudiantes determinado. Los hallazgos de este estudio describian Ia
realidad de un contexto especifico en un periodo de tiempo muy pequeio;

por tanto, estudios similares realizados en otros centros o niveles podrian
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tener resultados ligeramente diferentes debido a la influencia cultural,
regional, social o incluso por influencia de los recursos econdmicos de cada
centro educativo, la tecnologia disponible y la competencia digital del
docente, ya que, en mi caso, ya tenia una competencia digital plenamente

adquirida.

El enfoque de las encuestas previas en este estudio fue, ademas, muy
limitado, puesto que el hecho de repartirlas solo a 2° de la ESO las
respuestas describieron solo las necesidades e intereses de ese nivel
estudiantil. Y con ello volvemos a lo de antes, este estudio solo describid la
realidad de un grupo determinado de alumnos que en otros niveles o
centros podria ser totalmente distinto. Del mismo modo, la limitacién del
tiempo también supuso que los resultados no fueran del todo los esperados,
pues desarrollar la ensefanza de la comprensidon lectora con seis sesiones
no es suficiente, ya que dicha competencia debe trabajarse a lo largo de

todo el periodo de secundaria y en todas las disciplinas y materias.

7.3. Implicaciones y futuros estudios

De este estudio se pueden extraer varias implicaciones para futuras
investigaciones y acciones para que los centros educativos adapten la
enseflanza-aprendizaje de la comprensidon lectora segun el tipo de

alumnado del cual disponga:

e Actualizar y conocer los intereses de los estudiantes, puesto que cada
grupo de alumnos es diferente y los resultados pueden variar si se
plantea un recurso/método determinado.

e Ampliar la poblacidon experimental a mas de un grupo, nivel o centro
con tal de comparar los resultados finales y determinar si realmente
es eficaz o no.

e Desarrollar una estructura y planificar programas de captacién y
desarrollo profesional docente sobre competencia digital; asi como
desarrollar programas de ensefianza-aprendizaje de herramientas TIC
para los alumnos, puesto que, a pesar de ser nativos digitales
carecen de formacidén tecnoldgica eficiente para su aprendizaje.

e Los centros deben tener un plan de contingencia (‘plan B’) en caso de

fallos electrénicos, previendo la captacion docente requerida,
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estrategias pedagdgicas para los diferentes niveles, recursos

digitales, plataformas y plan de organizacion.

En definitiva, se podria decir que las TIC, tal como sucede en otros estudios
similares, si mejora la competencia lectora, aunque, si centramos la mirada
en los resultados del presente estudio, se observa que la lectura no
convencional silenciosa e individual trabajada a diario también beneficia los
resultados de la comprensidén lectora y no solo la que se proyecta con
recursos tecnoldgicos. Por tanto, la practica diaria es fundamental en el
ejercicio de la lectura. Es por eso que un alumno de secundaria solo

mejorara si se le entrena y si se le ensefia una técnica adecuada a él/ella.
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Apéndice I. Encuesta

Enlace de la encuesta
https://docs.google.com/forms/d/16I00HN-1I8z-uyg-
06fnxYi8a oczAhlblDdauXpcvOw/prefill

Resultados de la encuesta

La finalidad de esta encuesta era conocer las preferencias de los alumnos en
cuanto a la lectura, con tal de poder enfocar la UD, ya que no se pretendia
solamente favorecer los resultados de la comprension lectora sino también
que disfrutaran de ello.

Veamos los resultados:
Habitos y gustos lectores

1. iTe gusta leer?

® Hada

@ Muy poco
Algo

@® Mucho

2. Cuando lees, édisfrutas con la lectura o la consideras una

actividad no placentera?

@ Dizfruto
@ Mo disfruto

3. Sin considerar los libros de texto, ésueles realizar diariamente
una lectura?


https://docs.google.com/forms/d/16IOOHn-I8z-uyq-O6fnxYi8q_oczAhlblDdauXpcv0w/prefill
https://docs.google.com/forms/d/16IOOHn-I8z-uyq-O6fnxYi8q_oczAhlblDdauXpcv0w/prefill

® s
® ho

4. éEste curso leiste algan libro por propia iniciativa o solamente
los que suelen poner como lectura obligatoria los profesores?

5. éCuantos libros leiste en los ultimos 6 meses?

@ Hinguno
@Entre1y3
@ Enire 3y 5
® Mazde s

6. &¢Cual es el motivo principal por el que lees?

Porgque me gusta

Para pasar el rato

Para aprender

Porgue me obligan

Para no aburrirme

28 (36,4%)
22 (28,6%)
11 (14.3%)
13 (16.9%)
10 20 30 4D

@ Propia iniciativa
® Lectura obligateria

@ Solo leo los que me mandan en clase

—43 (55,8%)

30



7. éQué tipo de lectura prefieres?

O L N WP U oo N L

T T T T T T T ,
Poesia Teatro Narrativa Periddicos  Revistas del Revistas Coémic Internet
corazén  especializadas

En general los estudiantes adolescentes prefieren la lectura digital, como es
el caso de Internet, y la lectura ilustrativa como el comic.

8. iLees en formato digital?

® Mucho
® Algo

® Muy poco
@ Hada

9. éQué es lo que mas lees en formato digital?

0 T T T 1
Noticias, articulos  Resefias culturales Blogs, RRSS Literatura

10. éQué dispositivo empleas normalmente para leer en
formato digital?



Teléfono mawvil 36 (46.5%)
Tablet 15 (19,5%)
Ordenador 62 (80,5%)
Libro digital (ebock) 94{11,7%)
o 20 40 &0 a0
11. éQué prefieres, la lectura en formato digital o en papel?
@ Fomato papel
!h @ Fomato digital
12. éConsideras que si una persona lee en las redes sociales

posee habito lector?

®si
49,4% ® o

50,6%

En esta pregunta es preciso comentar que, en la descripcion, recordé que el
habito lector era la lectura frecuente, por motivacion y placer personal.

13. éCual es la red social que mas empleas para leer?

()]



O B N W »~» U O

Facebook Twitter Instagram Blogs RRSS sobre libros

Lectura compartida

14. Aproximadamente, écuantos libros, sin contar los de
texto, hay en tu casa?

@ Hinguno
@ Enire 1y 20
Entre 21y 30
@ Entre 50y 100
@ Mas de 100
15. éPor quiénes te sientes orientados a la hora de elegir los
libros de lectura voluntarios?
Profesores | 14 (18,2%)
Padres o familiares | 29 (37,7%)
Amigos | 38 (49 4%)
Criticas literariaz | 21 (27.3%)
Publicidad | 19 (24, 7%)
Blogs, RR. S5. | o (11.7%)
0 10 20 30 40
16. éCrees que el instituto ha despertado en ti el interés por

la lectura?



®si
@ No

@ Tal vez un poco

17. éTe suelen gustar los libros o textos que te proponen en
clase?

® Hada

® Aveces

@ Frecuentemente
® Siempre

18. éSe realizan actividades de fomento a la lectura en tu
centro escolar?

® Hinguna
@ Pocas

O Algunas
@ Eastantes

19. éConsideras til que el instituto programe una serie de
actividades con el objetivo de despertar en ti el interés por la
lectura?

@S
® HNo




20. Tus familiares en casa...

Leen libros 42 (34,3%)
Comparten |a leciura en caza 12 (15,6%)
Te comprar o regalan libros 41 {53.2%)
Se interesan por |a lectura que: 40 (51 9%
estas leyendo Lol
] 10 20 30 40 50
Lectura y resultados académicos
21. éCrees que tener habito lector puede influir en tu
rendimiento académico?
® s
@® No
22, éConsideras que el hecho de leer mejora tu comprension
lectora?
® s
® No
23. éCrees que la lectura ayuda a no cometer faltas de
ortografia?



@5
@ Mo
® Talvez

24, éCrees que leer puede facilitar la comprension del
temario de las distintas asignaturas?

95
® Mo
© Depende de la asignatura

25. éCrees que la carga de estudios dificulta que puedas leer
por placer?

@ Nada

® Un poco
0 Bastante
@ Mucho

10
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RO TRABAAMOS LAS CONPETENCIAS

L= este texto y resuelve las actividades de la pagina siguiente,

ﬁ « > elpa‘ts.cnrnf[uiturafzozo—’lD-31icrepu5culu-una—5aga—derexitn—pniemica&y—fe-mnrmnna.html

Vuelve Crepisculo, una saga de éxito y polémicas

Stephenie Meyer retoma su historia desde la perspectiva del vampiro

Ommaso Kocx, 01/11/2020

Un dia de 2003, Stephenie Meyer, una joven madre de Arizona sin ninguna
experiencia literaria, sono con una chica adolescente, un vampiro y un
romance casi imposible. Llevaba toda su vida leyendo, pero nunca se le habia
ocurrido que podia ser la narradora. Pocos meses después, sin embargo,

su 6pera prima estaba lista: Crepusculo. Llegaron cuatro novelas mas, Cinco
peliculas, salas y librerias llenas, hordas de fans y, también, de criticos.

Un éxito tan colosal como las pasiones y polémicas que ha despertado. Un
coctel de sangre, amar, muerte, y debates extremos entre feminismo, abuso
y religion. Ahora, anade otro capitulo: Sol de medianoche.

En realidad, la escritora vuelve al comienzo. La trama es la misma de la novela

original, Crepdsculo. Ahi estan Bella, Fdward v el dilema de una pareja que lucha

rwiligh:

por amarse y por evitar que la naturaleza de él los destruya. Meyer siempre

relatd la epopeya desde el punto de vista de la protagonista humana. ;Y como lo
vivio &1? «El universo de la saga esta completo, y no necesitaba otra obra. Pero me atraia ver el mundo con los 0jos
de un vampiro. Es un lugar mas excitante y violento. También queria observar a Bella a través de él», explica.

El proceso no fue facil. Meyer empez6 a escribir So/ de medianoche hace doce anos, pero la filtracién online de un
borrador frustro sus planes y decidio pausar el proceso de creacion. Confiesa que un par de veces estuvo a punto
de tirar la toalla, aungue la rendicién nunca le duré mas de un mes. Hasta qu€ al fin termind. Las ventas iniciales

fueron masivas.

Pero, junto a millones de fans, Crepdsculoha creado también un ejército de enemigos. Y sus embestidas han sacudido

los mismisimos fundamentos de la saga. Entre las acusaciones, estan la de promover una relacion abusiva, donde se

normalizan el acoso de él y la sumision de ella. Parte de la critica insinua también que Meyer aprovecha sus novelas

para defender su religion, la mormona. Todo ello, en obras dirigidas y devoradas por un publico juvenil.

| 3 autora se defiende afirmando que Edward en cierta manera es un antidoto ante el modo como son tratadas las
mujeres en este mundo. «Siempre ve a Bella como un ser humano completo, nunca como alguien inferior, a quien le falte

algo, o un objeto. Todo lo contrario. Cree que es mejor y mas importante que él y la trata en consecuenciar, asegura.

A falta de mas defensas de la narradora, otros se han lanzado a protegerla. En un articulo de The Guardian, se cita una
ectura distinta de su obra: Bella les dijo a millones de ninas que podian ser las protagonistas. Esta vision subraya que
3 chica termina la saga convertida en lider y toma todas las decisiones relevantes. Ademas, segin algunos analistas,

os filmes demostraron al retrogrado Hollywood que una saga en femenino también podia arrasar. Es mas: ven en
Crepusculo el primer taquillazo con heroina —v dirigido por una mujer (Catherine Hardwicke)— que abrié la brecha
para que Los juegos del hambre, Divergente o incluso Wonder Woman pudieran triunfar después.

wrv.2lpais.es (adaptacion)

200 L0 QUE SABEMOS DEL AMOR ES QUE EL AMOR ES TODO LO QUE HAY




‘. D 1,5 Antes de escribir Crepusculo, la autora Stephenie Meyer. ..

2. habia escrito una novela sin éxito.

0. habia publicado cuatro novelas mas.

¢. no habia escrito ningun libro.

d. habia escrito cuentos sobre vampiros.

2 D 1,5 ¢Qué novedad introduce Sol de medianoche?

ol

3. Cuenta la historia desde el punto de vista de Bella.

). Narra la continuacion de la historia de Bella y Edward.

¢. Mejora la relacion entre los personajes para defenderse de las

]
B

L=

criticas.

Muestra la misma historia desde la perspectiva de Edward.

3 D 1,5 ¢A qué publico le gusta mas Crepusculo?

oy
Nl »
Ln,
Bt a
o
.'-r\._. ']

7
a1

L 9 |
Sk

Al publico adolescente.
A lectores de todas las edades.
Al publico infantil.

A lectores adultos.

4 D 1,5 ;Qué hecho implicd que Sol de medianoche tardara mas
de lo previsto en salir a la luz?

(|

2. El ordenador de Meyer se estroped y perdi el borrador de la

novela.

1. La autora no tenia claro como enfocar |a historia.

¢. Unos capitulos de la novela se ditundieron por Internet sin

autorizacion de Meyer.

1. Un ataque informatico en el ordenador personal de la escritora

destruyo el borrador.

5 D 1,5 El primer libro de Crepdsculo se publico en el ano...

ity
LS ]

2004. b. 2010. C. 2003 d. 20065.

6 D 1,5 Senala |a respuesta correcta.

.
=
Nall W

"
=ny
B )

¢

-
d'\-~
Fa
4 B
L=

Crepusculo ha tenido un éxito inesperado y ello le ha generado
muchas criticas negativas.

Los enemiqgos de la saga afirman que la escritora refleja en las

novelas sus ideas politicas.

Las peliculas de Crepdsculo han hecho posible el triunfo de

filmes anteriores con heroina femenina.

- La critica insiste en que la relacion de los protagonistas refleja

una situacion de maltrato con la chica como victima.

7 D 1 El significado opuesto a «tirar la toalla» es...

a. perseverar. c. desistir.

. rendirse. .. abandonar.

2. La amistad.

2. moderadas.

8 D4 En Crepusculo se trata uno de los grandes temas literarios.
i Cual?

C. El paso del tiempo.

. La muerte. d. El amor.

9 D1 Laoracion «Y sus embestidas han sacudido los mismisimos
fundamentos de la saga» (subrayada en el texto) significa que. ..

a. la novela ha recibido criticas duras, pero superficiales.

0. los ataques recibidos ponen en peligro la continuacion de la

saga.

¢. los motivos por los que se ha criticado la novela carecen de

fundamento.

o se han criticado duramente los elementos que constituyen la

base de la historia.

1[] D 1,5 ¢Como justifican las criticas los defensores de Crepusculo?

2. Admiten que la relacion entre un vampiro y un ser humano

nunca puede ser una relacién de igual a igual.

2. Aseguran que los que ven una relacion de abuso en la historia

no han leido los libros.

. Afirman que las nifias se pueden reflejar en la protagonista

femenina porgue es una mujer que decide sobre los asuntos
importantes de su vida.

. Apuntan que es imposible que un libro escrito por una mujery

con un personaje femenino transmita valores negativos para
las mujeres.

ﬂ D 1,5 Las primeras ventas de Sol de medianoche fueron...

C. insuficientes.

b. escasas. .. enormes.

12 D 2,3, 4,5 Inventa una historia sobre un vampiro o una vampira
que tenga 125 palabras como minimo. Después |éela ante tus
companeros.
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Apéndice III. Presentacion UD: grupo experimentado
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Presentacion
Unidad Diddactica

sENTENDEMOS LO
QUE LEEMOS?2

La comprensioén lectora

Laura Mauri

Lengua y Literatura Castellana



PROGRAIMA

Sesion 0 Sesion 2
Presentacion de la UD

Actividad cooperativa
Sesion 4

Proyecto

Sesion 1
Marco teorico

Sesion 3

Actividad
"Autores en Instagram”



ACTIVIDADES

¢COmo vamos a trabajar?

Actividad cooperativa: grupos de 4

Lectura compartida de un cuento
Actividad por parejas

Crear una Infografia sobre un autor del Siglo de Oro

Proyecto: grupos de 4

Lectura y busqueda de informacion en un texto periodistico



EVALUACION

J| Participacion en clase

Participacion activa en el grupo

J| Actividades evaluativas

Infografia
Proyecto



Apéndice IV: Presentacion UD: grupo control
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Presentacion
Unidad Diddactica

sENTENDEMOS LO
QUE LEEMOS?2

La comprensioén lectora

Laura Mauri

Lengua y Literatura Castellana



PROGRAIMA

Sesion 0 Sesion 2
Presentacion de la UD

Actividad por parejas
"Biografias o textos breves"

Sesion 1 Sesion 3

Marco teorico Actividad

"La noticia"



ACTIVIDADES

¢COmo vamos a trabajar?

Actividad por parejas: resumen

Lectura compartida de un texto breve o de una
biografia

Actividad individual

Lectura y busqueda de informacion en un texto periodistico



EVALUACION

J| Participacion en clase

Participacion activa en el grupo

J| Actividades evaluativas

Actividad por parejas: resumen
Fotocopia del texto periodistico



Apéndice V. Presentacion sobre ‘La comprension
lectora’
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«E| autor solo escribe la mitad del
ibro y de la otra mitad debe
ocuparse el lector».

Joseph Conrad



(ES LO MISMO LEER QUE COMPRENDER?

Comprender va mas alla de leer: es el proceso mental mediante el cual se asimila lo leido.




Factores importantes
en la comprension
lectora

@ El conocimiento que el lector posee del significado
de las palabras del texto.

@ Las ideas, conceptos vy la cultura que de cada
ector.

@ La capacidad para cuestionar y juzgar un texto.




Niveles de
comprension lectora

2. NIVEL
INFEREMCIAL

* Hallar idea principal

« Reconocer causa y efecto
* Comparar o contrastar
& HaCer pradecciones
» |nterpretar el significado
de palabras por contexto
& Sacar conclusiones
y hacer inferencias
& REsumir

1. NIVEL LITERAL

* Hallar idea principal
¢ Recordar hechos
y detalles
* Comprender la secuencia

’—T
(X
\

3. NIVEL criTICO

& Lomparar o contrastar

o Interpretar e significado
de palabras por contexto

® SACar CONCIUSIOnNes
y hacer inferencias

« Distinguir hecho y oplnidn
identificar el propdsita del
autor



Por tierras de Espaia

El hombre de estos campos gue incendia los pinares
y SU despojo aguarda como botin de guerra,

antano hubo raido los negros encinares,

talado los robustos robledos de la sierra.

CUATRO OPCIONES,

Hoy ve sus pobres hijos huyendo de sus lares;
a tempestad llevarse los limos de la tierra
por los sagrados rios hacia los anchos mares;
y en paramos malditos trabaja, sufre y yerra.

Antonio Machado, Campos de Castilla

¢ Texto literario, inferencial o critico?




La metacomprension
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La comprension lectora implica la metacomprension: capacidad de un individuo en controlar
su lectura y su comprension de forma consciente

Finalidad para la

El tipo de texto que leemos
Estrategias parauna | El control sobre el
mejor comprension contenido que leemos

conocer el contexto, hacer predicciones, interpretar, etc.



Tipos de texto

Intenciéon del Variedad de la Forma del Ambito tematico Soporte Canal
emisor lengua discurso
Informativos o
referenciales Narrativo Cientifico-técnico
Diafasicas Impreso Oral
Expresivos Descriptivo Juridico
Apelativos Instructivo Historico
Literario:
Faticos Diatdpica Argumentativo e Novela
» Lirica
« [Drama
Periodistico:
Metalingliisticos + Reportaje Digital Escrito
Diastrastica Expositivo « Entrevista
» Opinion
Poéticos Publicitario




La lectura digital

Clasificacion de los textos segin el soporte
Textos impresos

Textos digitales

Textos fijos con limite definido Textos dinamicos con limites difusos

La disposicion del texto fomenta que el lector lo lea

Hipertextos que requieren una lectura no
siguiendo una secuencia determinada

secuencial

En papel, hojas, revistas, libros... El lector se construye un texto 'a mida” a partir de

la informacion que encuentra




Caracteristicas de
los textos digitales

1. Personalizacion de la experiencia lectora
2. Hipertextualidad e intertextualidad

3. Conectividad y ubicuidad

4. Multimodalidad

5. Acceso integrado a recursos

6. Necesidad de competencia critica

/. Interactividad

8. Socializacion



Géneros digitales

Cassany (2011: 48)

- ~
Smcronlcos ' Asincronicos \

chat Juegos de rol Correo

—

6.7

Web Red social

Wiki

Blog
FOro
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http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51665-
75272009000100008
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5 10k 1004

Publicaciones Seguidores Siguiendo

Lope renovo el teatro nacional.
Consolidoé el género de la comedia,
que se libero de las reglas
aristotélicas.

Félix Lope de Vega

Poeta y dramaturgo del Siglo de Oro

Madrid
(1562 -1613)

Estudios

Estudio en:
e Escuela de Madrid

e Compafiia de Jesus
e Universidad Alcala de Henares

) ,
Latin y castellano /

Versos desde los 5 afios
=

Comedias desde los 12 afios

Elena Osorio
Isabel de Urbina
Antonia Trillo
Juana de Guardo
Micaela de Lujan

Amores

Escribia comedias, lo que le ocasiono el
destierro de la Corte y del reino hasta 1595

Obras

El perro del hortelano (1618)
Fuenteovejuna (1613)
El caballero de Olmedo (1620-25)
La dama boba (1613)

Referencias:
Escritores.org https://www.escritores.org/biografias/336-felix-lope-de-vega
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Lengua y Literatura Castellana
29ESO

SESION 5- Proyecto de la noticia

«Adolescentes y movil: écuando es exceso de uso y

cuando adiccion?»

Noticia:
https://www.lavanqguardia.com/tecnologia/20190329/46903500858/adiccio

n-movil-adolescentes-apps-juegos-abuso-instagram.html

Cuestiones a resolver:

1.

Identifica o expresa con una o varias palabras la idea principal del

texto.

2. Identifica la clase/tipo de texto.

3. ¢Quiénes consideran que los adolescentes estan enganchados al

v O N 0N b

movil?

¢Qué significa «estar enganchado al movil»?

¢Qué diferencia hay entre adiccion y sobreuso (segun el texto)?

¢Qué realizan los chicos y chicas en sus smartphones?

¢Cuales son los juegos y apps mas adictivos, segun Marta Ricart?
¢Qué significa «chute de dopamina» y en qué consiste?

¢Qué problemas radican el uso excesivo del moévil? E indica quiénes

aseguran este tipo de problemas.

10.Crea el campo semantico de la palabra adiccion.

11.¢Cudl es el propésito de la autora?

12.Buscad al menos tres noticias mas que traten/hablen sobre el mismo

tema del que acabais de leer.

13.Buscad y seleccionad una imagen que se asocie con el texto que

acabais de leer.


https://www.lavanguardia.com/tecnologia/20190329/46903500858/adiccion-movil-adolescentes-apps-juegos-abuso-instagram.html
https://www.lavanguardia.com/tecnologia/20190329/46903500858/adiccion-movil-adolescentes-apps-juegos-abuso-instagram.html
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Lengua y Literatura Castellana
2°ESO A

SESION 4- Lectura de una noticia

«Adolescentes y movil: écuando es exceso de uso y
cuando adiccion?»

1. Identifica o expresa con una o varias palabras la idea principal del
texto.

2. Identifica la clase/tipo de texto.

3. ¢Quiénes consideran que los adolescentes estan enganchados al

movil?

¢Qué significa «estar enganchado al movil»?

¢Qué diferencia hay entre adiccion y sobreuso (segun el texto)?

éQué realizan los chicos y chicas en sus smartphones?

¢Cuales son los juegos y apps mas adictivos, segun Marta Ricart?

¢Qué significa «chute de dopamina» y en qué consiste?

v o N U A

¢éQué problemas radican el uso excesivo del moévil? Indica quiénes
aseguran este tipo de problemas.
10.Crea el campo semantico de la palabra adiccion.

11.¢Cudl es el propdsito de la autora?
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