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Resumen: El propdsito de esta investigacién ha sido el de comprobar
si trabajar la dimensién de la comunicacion oral con la aplicacion del
Diseno Universal de Aprendizaje (DUA) y el uso de las TIC, mejora los
resultados de aprendizaje del grupo/clase y, especialmente, del
alumnado recién llegado. El disefio de investigacion implementado ha
sido cualitativo basado en el estudio de caso. Los participantes de
estudio han sido los 23 alumnos de la clase de 1° ESO A del Institut
Torreforta del distrito de Torreforta en Tarragona. Los datos obtenidos
se han recogido a través de rubricas de evaluacién en las que se han
evaluado los elementos prosodicos (vocabulario, pronunciacion,
entonacion, ritmo y timbre) y la implicacién y el compromiso en las
tareas, ademas de un cuestionario de la escala Likert en la que los
alumnos han respondido una serie de preguntas referentes a su
motivacion. A partir de los resultados obtenidos se ha observado que
la aplicacién del DUA en el caso de la competencia oral puede mejorar
notablemente los resultados académicos de los alumnos,
especialmente, los de los estudiantes recién llegados. Ademas, su
motivacién y su implicacion ha aumentado respecto a los primeros
meses de curso.

Palabras clave: Disefio Universal de Aprendizaje; expresion oral;
comunicacién oral; TIC; prosodia; implicacion; motivacion.

Abstract: The purpose of this research has been to check if working
on the dimension of oral communication with the application of
Universal Learning Design (UDL) and the use of ICT, improves the
learning outcomes of the group/class and, especially, of the newly
arrived students. The research design implemented has been
qualitative based on the case study. The study participants have been
the 23 students of the class of 109 ESO A of the Institut Torreforta of
the district of Torreforta in Tarragona. The data obtained have been
collected through evaluation rubrics in which the prosodic elements
(vocabulary, pronunciation, intonation, rhythm and timbre) and the
involvement and commitment in the tasks have been evaluated, in
addition to a questionnaire of the Likert scale in which the students
have answered a series of questions regarding their motivation. From
the results obtained, it has been observed that the application of the
UDL in the case of oral competence can significantly improve the
academic results of students, especially those of newly arrived
students. In addition, their motivation and involvement has increased
compared to the first months of the course.



Keywords: Universal Learning Design; speaking; oral communication;
ICT; prosody; implication; motivation.
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1. INTRODUCCION

1.1. Deteccion de necesidades

El centro donde se ha llevado a cabo la implementacion de la UD vy el
estudio de investigacion del TFM es el Institut Torreforta de Torreforta,
el distrito principal del area de poniente de Tarragona. Para poder
mejorar e implementar las metodologias que se han llevado a cabo
para la investigacion y la implementacion, es necesario entender el
contexto en el que se encuentra inmerso el centro. La mayoria de los
alumnos son de origen extranjero, con un tanto por ciento muy elevado
de alumnos magrebies. Es por eso que, el factor mas importante a la
hora de definir el centro es la diversidad y tiene como elemento

principal la integracidon del alumno a la comunidad:

El preambul de la Llei d'educacié 12/2009, del 10 de juliol, exposa la
necessitat d'adequar I'activitat educativa per atendre la diversitat de
I'alumnat i I'assoliment d'una igualtat d'oportunitats i d'accessibilitat. En el
titol preliminar s'inclou, com un dels principis rectors del sistema educatiu
catala, “la cohesid social i I'educacio inclusiva com a base d'una escola per
a tothom. (Decreto 150/2017 de 17 de octubre)

Partimos de la necesidad del alumnado de acogida de adaptarse a la
metodologia del aula. Desde el primer momento pude detectar que no
estaban integrados ni en inclusién con el resto de compaferos.
«Nuestros centros educativos han escolarizado un importante nimero
de alumnado con un bagaje cultural, formativo y linglistico muy
diverso, que va a requerir una respuesta educativa que garantice la
inclusién» (Arroyo, 2014:45). Debemos considerar pues, que es de
suma importancia la interaccidén comunicativa de grupo que influird
mucho a la hora de poder implementar los recursos que mejoren el
aprendizaje de toda la clase. Es esencial trabajar la cohesion social con
el resto de los alumnos del aula. Si se crea un clima de confianza, el
alumnado de acogida se sentira mas cédmodo y, por lo tanto, es muy

probable que intente interactuar de manera mas habitual en las clases.



Como todavia no tienen las competencias necesarias para poder seguir
la clase ordinaria, pasan la mayoria de las horas en el aula de acogida
y por ello, cuando comparten aula con el resto de sus compaferos
siguen otro rol completamente diferente. Se sientan juntos y realizan
actividades de vocabulario muy basicas en un dossier, no interactian
con los demas y por lo tanto hay una falta considerable de integracién
en lo que a la materia se refiere. Aunque todos los alumnos disponen
de un ordenador, en la asignatura de castellano no lo utilizan y por lo
que he podido observar, a los alumnos de acogida les cuesta manejar
las TIC.

Para alcanzar los objetivos propuestos en el curriculum y que los
resultados de aprendizaje sean satisfactorios, la intencién principal es
que el alumno de acogida pueda sentirse integrado e intente seguir el
ritmo de aprendizaje creando nuevas metodologias y proponiendo
actividades grupales para incentivar la inclusién, ademas, creo que la
distribucién del espacio del aula y del mobiliario es también una
caracteristica fundamental en mi propuesta sobre todo para llevar a

cabo las tareas grupales.

Aunque, como establece la ley, la lengua vehicular del aula de acogida
es el catalan, mi propuesta se ha realizado en la asignatura de lengua
castellana y se ha implementado la metodologia en castellano ya que
también es importante que se adapten y conozcan la cultura y la lengua
de aqui. A través de recursos TIC y mucho trabajo en la expresion oral

pueden llegar a una comprensién mucho mas significativa.

las clases ordinarias el profesorado no puede atender a las necesidades
de los alumnos del aula de acogida ya que no dispone de tiempo puesto
que tiene que seguir la clase y el temario estipulado, por eso, mi
propodsito ha sido, principalmente, ayudar al profesor y acompanar al
alumnado con mas carencias para que adquiera las habilidades
necesarias para comprender las competencias basicas establecidas en

el curriculum de educacién secundaria obligatoria:



La competencia comunicativa linglistica y audiovisual para poner en
practica, sobre todo, la comprension lectora y escrita; el tratamiento
de la informacidn y la competencia digital en el sentido que la unidad
didactica combine distintos soportes de busqueda y organizacién de la
informacion en soporte digital; la competencia en la autonomia e
iniciativa personal trabajada a través de los distintos grupos creados
en el aula y también, de forma individual; y la competencia de aprender
a aprender en el sentido que todo proyecto busca que el alumno sea

protagonista de la creacién de saber.

Ademas, es importante tratar las competencias de aspecto emocional
ya que a partir del reconocimiento de sus intereses e inquietudes se
podrian llevar a cabo metodologias mucho mas visuales que les llamen

la atencion para intentar reconducir por ahi su aprendizaje.
1.2. Justificacion de la propuesta de innovacion

En el primer anadlisis de necesidades establezco la creacién e
implementacion de nuevos materiales o recursos como como eje
principal del TFM. Sin embargo, después de participar en mas sesiones
de practicas y conocer la realidad del aula y del centro se ha creido
necesario basarse en la implementaciéon de una nueva metodologia en
la asighatura para mejorar los aprendizajes y los resultados
académicos ya que el enfoque de esta propuesta en la primera
deteccion se basa en utilizar nuevas estrategias de trabajo que
atiendan a la diversidad del aula. Dado el contexto del instituto vi
adecuado llevar a cabo la iniciativa desde el punto de vista
metodoldgico y no tanto la creacién de nuevos recursos. Como se
menciona en lineas anteriores, la necesidad principal del alumnado es
poder integrarse con el resto de compaferos y adaptarse a los
procedimientos que se siguen en el aula ordinaria; que puedan adquirir
las capacidades necesarias para poder desarrollar su proceso educativo
de una forma mucho mas competencial y sobre todo sin quedarse atras

tal y como sostiene Arroyo (2014:33):



«Que la educacién es un derecho y una necesidad para todos y que los
alumnos y alumnas deben disfrutarlo en igualdad de condiciones se ha
convertido practicamente en un tépico. Al profundizar en las explicaciones,
observamos que ese “todos” es sindnimo de la mayoria, o de casi todos, lo
gue implica que “algunos”, por un motivo u otro, quedaran fuera de tan

digna aspiracién universal».

A parte de la problematica existente con los alumnos de acogida, se
han detectado ciertas dificultades en el aprendizaje de los alumnos con
necesidades, por eso, esta investigacion aborda la atencién a la
diversidad de una manera mas amplia para responder a la diversidad
real del aula en la materia de lengua castellana. Para llevar a cabo esta
actuacion y realizar mi estudio de investigacién, me he centrado en
aplicar los principios del Disefo de Aprendizaje Universal (DUA) un

método que:

Proporciona flexibilidad en las formas en que la informacion es presentada,
en los modos en los que los estudiantes responden o demuestran sus
conocimientos y habilidades, y en las maneras en que los estudiantes son
motivados y se comprometen con su propio aprendizaje (..) En los
ambientes de aprendizaje, la variabilidad individual es la norma y no la
excepcion (CAST,2011).

En el punto siguiente de este trabajo se especifica tedricamente en qué

consiste dicho disefo.

«Con este modelo se pretende que los estudiantes tengan
conocimientos previos y los activen para asimilar la nueva informacion,
reconozcan las herramientas y recursos que necesiten y transformen
la nueva informacidon en un conocimiento significativo». (Castro
R.,2017:66). Debemos tener en cuenta que estos principios se deben
enfocar desde una perspectiva mas sencilla e inicial puesto que se
encuentran en primer ciclo y la intencién no es tratar al alumno como

espiritu critico si no establecer metodologias para crear un aula



inclusiva y que todos los alumnos con necesidades puedan adquirir las

competencias basicas adscritas en el curriculum.

Hablando en clave de innovacién educativa, debemos tener en cuenta
la realidad a la que nos enfrentamos. Como se expresa en el proyecto
educativo de centro, hay varios factores de resistencia en el entorno
que impiden el buen desarrollo tanto de las competencias establecidas

como de la implementacion de nuevas metodologias.

El instituto dénde se ha llevado a cabo la investigacion esta catalogado
como centro de maxima complejidad, por ello, hay que tener en cuenta
gue el proceso de innovacién serd muy diferente a lo que se podria

llevar a cabo en un centro de caracteristicas mas homogéneas.

La metodologia implementada en el aula de la asignatura de lengua y
literatura castellana se simplifica en seguir el temario establecido en el
curriculum; y, como menciono en lineas anteriores, es muy complicado
para el profesor poder atender, ademas, las necesidades de los

alumnos con mas carencias.

Cabe recordar que varios alumnos realizan la mayoria de sus clases en
el aula de acogida, y, otros, con planes individualizados, asisten a
clases de refuerzo ya que todavia no han podido adquirir las
competencias basicas decretadas. Es por eso que, cuando comparten
la materia con el resto de los alumnos no participan de ella si no que
se sientan juntos, separados del resto y se dedican a seguir con las
fichas que les proporcionan en sus clases del aula de acogida y de
refuerzo. Por eso, se acordd con la tutora del centro y la tutora del aula
de acogida que los alumnos con PI compartieran la clase ordinaria a lo

largo de toda la aplicacion de la UD.

La propuesta de innovacion se ha basado en cambiar esa metodologia
con la intencién de realizar cambios en el proceso de aprendizaje para
poder integrar a todo el alumnado en el grupo. La distribucion del aula

impedia la integracion de todo el alumnado, asi que, para la puesta a



punto de mi propuesta fue uno de los primeros aspectos que se

modificaron.

Si los alumnos extranjeros se sientan al lado de compafieros que no
comparten su misma lengua sera mas facil qgue rompan las barreras
comunicativas existentes y sientan la necesidad de expresarse en otro
idioma. Ademas de crear un clima de integraciéon en el que puedan

estimular su aprendizaje.

Dado que la propuesta se basa en el ciclo inicial de la educacién
secundaria, mas concretamente en el aula de 1° eso A, la importancia
de la lengua para ellos debe ser principalmente la competencia

comunicativa, es decir, que se sepan expresar y que sepan entender.

Para desarrollar dicha metodologia se han implementado una serie de
recursos TIC en los que los alumnos se sientan participes e intenten
ser autdénomos en la busqueda de informacion. El uso de las TIC es un
hecho que parece estar muy instaurado, pero realmente, no se aprecia
en la realidad del aula ya que desarrollan la materia en base al libro de

texto.

Asi pues, se ha intentado incentivar la integracion a través de
actividades grupales con fichas, materiales y recursos en los que se
expone el temario comun pero adaptado a los diferentes perfiles

educativos que componen el aula.

En definitiva, la necesidad mas especifica ha sido conseguir crear un
clima de confianza en el alumnado, un ambiente en el que se incentive

la comunicacidn oral como modo de expresion principal.

Es imprescindible que se realice una sistematizacion de la expresidn
oral, puesto que esta competencia ayudard a los alumnos a
desenvolverse de forma auténoma en la vida adulta y sobre todo en su

proceso educativo.
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2. MARCO TEORICO

2.1. La comunicacion oral en la educacion

El principal objetivo de este trabajo es el de integrar la atencion a la
diversidad desde el ambito de la competencia oral en la materia de
lengua castellana vy literatura, favorecer la inclusién del alumnado
inmigrante de incorporacién tardia al aula ordinaria y atender a las
necesidades especificas, que no “necesidades educativas especiales”,

de otros alumnos. Varios autores advierten:

Debemos procurar ser absolutamente escrupulosos en el uso del término
“Necesidades Educativas Especiales” Histéricamente este término se ha
relacionado con el alumnado con deficiencias (sensorial, fisica, mental) o
con una gran conflictividad conductual. En el caso de la infancia procedente
de familia inmigradas no presentan ni una cosa ni la otra, si ho que algunos
de estos nifios manifiestan necesidades educativas especificas temporales

derivadas de su desconocimiento de la lengua (Sierra y Canalis, 2005:31).

«Hay una tendencia a pensar que los nifios inmigrantes escolarizados
en los primeros cursos aprenden la lengua de una forma natural, por
simple inmersion en nuestro medio escolar y sin necesidad de

actividades ni programas» (Sierra y Canalis, 2006:70).

Sin embargo, existen muchas barreras comunicativas que impiden dar

por hecho esta generalizacién.

En el ambito de la comunicacidn, el lenguaje es la herramienta principal
y, por ello, debemos establecer en el aula metodologias que trabajen
la oralidad de una manera afectiva e inclusiva, es decir, debemos
abarcar temas que interesen al alumnado ya que asi prestardn mas

atencion e incidiran en el tema con afecto y disposicion.

«Dificilmente una criatura extranjera se puede incorporar al dominio
de una lengua para aprender a través de ella. Se incorporara a su

conocimiento si la necesita para hacer con ella cosas con y para los
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demas o, en otras palabras, si los aspectos relativos a la convivencia

priman sobre los instruccionales» (Vila, 2000).

«El lenguaje deja de concebirse exclusivamente como objeto de
conocimiento en si mismo para ser un instrumento de comunicacion.
Conocer una lengua no supone uUnicamente aprender normas del
proceso comunicativo sino también de ser capaz de utilizar estrategias

para comunicarse» (Arroyo, 2014:175).

Debemos tener presente que uno de los principios basicos para poder
llevar a cabo la propuesta metodoldgica es el de motivar al alumnado
e integrar a los alumnos con necesidades educativas especificas
temporales para que se sientan parte del grupo y asi desarrollar las
competencias necesarias para el proceso de aprendizaje en la

adquisicion de la nueva lengua:

En el caso de la incorporacién tardia, especialmente cuando se realiza en
el ciclo superior de la educacion primaria o en la educacién secundaria
obligatoria, todos los aspectos referidos a una buena acogida, a resaltar
los aspectos convivenciales, etc., tienen una gran importancia ya que, de
otro modo, la percepcion subjetiva de sentirse rechazado dificilmente
puede traducirse en actitudes positivas hacia la incorporacién de la lengua

de aquellos que marginan y excluyen. (Vila,2000).
2.2. Didactica de la lengua oral

La evolucién de nuestra sociedad ha establecido cambios de valores y

formas de comunicarse en la actualidad.

En una era tan digital, visual y mercantil, se hace patente la
importancia de la palabra como poder. En los Ultimos afios, la
tecnologia se ha convertido en una transformacién de las diferentes
funciones del habla, pero también, ha sido un gran inconveniente para
aquellos que no disponen de las habilidades de expresion oral para
enfrentarse a las diferentes barreras comunicativas. «La escuela debe

ser el reflejo de la sociedad en la que vive y debe preparar a los jovenes

12



para moverse comodamente en esta sociedad plural, asi como alejarlos
de los estereotipos o las intransigencias que dificultan la natural
convivencia entre culturas, razas y lenguas» (Cassany, Luna y Sanz,
2003:18).

«Cada vez se hace mas necesaria una educacién que ayude a construir
una cultura compartida que permita la conciliacién de los intereses
individuales y los intereses colectivos y que esté vertebrada por valores
y actitudes que hagan de la igualdad y la cohesién social objetivos

irrenunciables» (Vila, 2000).

En la competencia 7 de la dimension de la comunicacion oral de las
competencias basicas de ambito Linglistico se dan unas orientaciones
metodoldgicas para el uso de textos orales; sugiere que pueden ser
muy variados, pero coinciden en el aspecto, anteriormente comentado,
sobre establecer metodologias con contenidos que motiven al

alumnado:

La simulacié de situacions de la vida quotidiana, dels mitjans de
comunicacié i multimedia (que tenen una gran influéncia entre els joves) i
de l'ambit escolar permeten utilitzar textos orals procedents d’actes
comunicatius reals, seleccionats segons el seu registre linguistic i el seu

interés per motivar I'alumnat. (CB CC7 Ambit Linguistic, 2015)

Ademas, pone énfasis en la importancia de promover la competencia
oral en los diversos contextos de interaccion relacionados con la vida
académica i del entorno, para que los alumnos se expresen con claridad
y rigor y asi puedan intervenir de forma competente en nuestra

sociedad plural, democratica y participativa.

Son muchas las justificaciones tedricas que avalan y apoyan la
propuesta educativa de sistematizar el aprendizaje de las habilidades
de expresion oral del alumnado. «La interaccion oral en el aula tiene
doble finalidad: constituye una primera base esencial para guiar la

reflexion e incidir en el aprendizaje de conocimientos académicos vy

13



constituye también un paso para llegar a escribir textos coherentess»
(Vila y Santasusana,2005:14).

Tal y como establece el Articulo 6 de la Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de

mayo, de Educacion:

El curriculo ird orientado a facilitar el desarrollo educativo de los alumnos
y alumnas, garantizando su formacion integral, contribuyendo al pleno
desarrollo de su personalidad y preparandolos para el ejercicio pleno de
los derechos humanos, de una ciudadania activa y democratica en la
sociedad actual. En ningln caso podra suponer una barrera que genere

abandono escolar o impida el acceso y disfrute del derecho a la educacién.

Para abordar la comunicacion oral, primero debemos prestar atencién
a la diversidad existente en el aula. En (Sierra y Canalis, 2006: 72) se
menciona que existe una importante confusidon entre las orientaciones

para el tratamiento de la diversidad en las aulas:

Podemos hacer referencia al enfoque de la educacién compensatoria y al
de la educacién intercultural. El primero pretende compensar las
desigualdades de partida de los alumnos para garantizar las mismas
oportunidades educativas; de esta manera se da por supuesta la
normalidad del alumnado mayoritario y se trabaja soélo sobre los grupos
diferentes, a los que se percibe como débiles, necesitados de una accion
suplementaria que los eleve al plano de normalidad deseado. El otro
enfoque, en cambio, parte de reconocer y aceptar la existencia de
diferentes referencias culturales, todas con igual legitimidad y dignidad,
a partir de lo cual se plantea educar a todo el alumnado para que adquiera
una solida competencia cultural, entendida como capacidad para
reconocer y respetar las diferencias, valorar criticamente el propio bagaje
cultural y favorecer la convivencia a partir del mutuo reconocimiento.
(Sierra y Canalis, 2006:72).
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2.3. El Diseiio Universal de Aprendizaje

Para tratar la diversidad de una manera mas amplia, la metodologia
del trabajo se basara en los conceptos y principios del Disefio de

Aprendizaje Universal (DUA) que:

Proporciona flexibilidad en las formas en que la informacion es
presentada, en los modos en los que los estudiantes responden o
demuestran sus conocimientos y habilidades, y en las maneras en que
los estudiantes son motivados y se comprometen con su propio
aprendizaje (...) En los ambientes de aprendizaje, |la variabilidad individual

es la norma y no la excepcion”. (CAST,2011:5)

«El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) es un marco que
aborda el principal obstaculo para promover aprendices expertos en los
entornos de ensefianza: los curriculos inflexibles, “talla-Unica-para-
todos». (CAST, 2011:3)

Aungue también se han realizado avances, la Educacidn inclusiva en
nuestro sistema educativo es un concepto tedrico y politico aceptado,

pero en la practica dista mucho de ser una realidad (Alba, 2018:2):

Esta diversidad es un reflejo de la que existe en la sociedad y a las
diferencias personales y funcionales se afladen otras de caracter
sociocultural que influyen en la realidad del aula. Los estudiantes difieren
en sus habilidades, en los conocimientos y experiencias previas y, en
muchos casos, en las lenguas y culturas de procedencia; hay estudiantes
en riesgo de exclusidén social por pobreza, con discapacidades fisicas o
problemas de aprendizaje, entre otras fuentes de diversidad, pero tienen
en comun el derecho a una educacion de calidad. Es necesario reconocer
esta complejidad que existe en el contexto escolar y que requiere de
respuestas didacticas complejas -organizativas y metodoldgicas-, para
garantizar el acceso a oportunidades de aprendizaje equitativas a todos
los estudiantes. Complejidad que no es sinénimo de dificultad si no de
pluralidad, variedad y flexibilidad (Alba,2018:3).
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«El objetivo de los curriculos basados en el DUA no es simplemente
ayudar a los estudiantes a dominar un campo de conocimiento
especifico o un conjunto concreto de habilidades, sino también
ayudarles a dominar el aprendizaje en si mismo» (CAST,2011:6), «el
reto no es modificar o adaptar los curriculos para unos pocos de
manera especial, sino hacerlo de manera efectiva y desde el principio»
(CAST:2011,8)

Normalmente, los curriculos no tienen en cuenta los diferentes perfiles
educativos que se pueden encontrar y, por eso, no atienden a las
barreras que obstaculizan el aprendizaje de los alumnos que no estan
en el promedio general. «A menudo, los curriculums se disefian para
transmitir o evaluar informacién o contenidos, sin tener en cuenta el
desarrollo de estrategias de aprendizaje - habilidades que los
estudiantes necesitan para comprender, evaluar, sintetizar vy
transformar la informacién en conocimiento utilizable-». (CAST,2011:
8). «El objetivo del DUA es el de tratar estas discapacidades
curriculares por eso, el proceso habitual para hacer mas accesibles los
curriculos existentes es llevar a cabo adaptaciones que los hagan mas

accesibles para todos los estudiantes» (CAST, 2011:8).

Hoy en dia, los recursos TIC facilitan el aprendizaje, sin embargo, en
la aplicacién del DUA no es del todo necesario. A veces, estos recursos
digitales no son accesibles y pueden convertirse en un obstaculo para
la ensefianza, por eso, si se utilizan, deben planificarse
minuciosamente con anterioridad para que no supongan ningun
inconveniente en el proceso de aprendizaje de los alumnos mas

desfavorecidos.

«El DUA proporciona una clave determinante para responder a la
diversidad —-derivada de las diferentes capacidades, preferencias para
el aprendizaje, intereses y motivaciones, culturas, lenguas, nivel
socioecondmico, identidades sexuales o estructuras familiares-,

presente en los contextos educativos» (Alba, 2019:57) «Para atraer el
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interés de los estudiantes es fundamental proporcionar opciones,
alternativas a una tarea o dentro de la misma tarea, que permitan
responder a las diferencias inter e intraindividuales y conectar con las

preferencias o potencial de cada estudiante» (Alba, 2019:60).

Para garantizar la accesibilidad a todos los estudiantes hay que incorporar
actividades dirigidas expresamente a guiar el procesamiento de la
informacién a través de estrategias que hagan visibles procedimientos
mediante acciones de modelado y apoyando la ensefianza con recursos
como los organizadores graficos. Por ejemplo, con el fin de lograr que la
informacién quede disponible para ser utilizada en diferentes situaciones
es importante ejercitar la memoria (visual, auditiva, tactil, olfativa),
practicar reglas nemotécnicas que faciliten la recuperacién efectiva de la
informacién almacenada y realizar actividades que permitan ejercitar de
forma practica la aplicacién del conocimiento en tareas que requieran esa
informacién. (Alba, 2019:62).

Tal y como se expresa en el CAST, el DUA se presenta como un disefo
gue apuesta por la inclusion de todo el alumnado sea cual sea su
necesidad especifica. A partir de tres principios fundamentales
(representacidn, accidn y expresion e implicacion), se dan diferentes
pautas que «pueden servir como base para la creacion de las opciones
y de la flexibilidad que son necesarias para maximizar las
oportunidades de aprendizaje» (CAST, 2011:12). Cada pauta incluye
unos puntos de verificacion que se especifica con mayor nivel de detalle

como llevar a cabo las diferentes adaptaciones curriculares.
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A continuacion, se muestra la tabla resumen de los principios, pautas

y puntos de verificacion del DUA en el CAST.

p-.;.m_

DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE. Principios y pautas. CAST.2018. Traduccién EDUCADUA (educadua.es)

Proporcionar miiltiples formas de implicacion

Proporcionar miltiples formas de representacion

Proporcionar miltiples formas de accién y expresién

Proporcionar opciones para captar el interés (7)

para la percepcién (1)

L o

Proporcionar opciones para la interaccion fisica (4)

Optimizar la eleccién individual y la autonomia (7,1)

Ofrecer opciones para la modificacion y personalizacion en la

Variar los métedos para la respuesta y la navegacion
(4.1)

3 5 presentacion de la informacion (1.1)
8 § A = A ? i i o Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y
§ = Optimizar la relevancia, el valor y la autenticidad (7.2) Ofrecer alternativas para la informacion auditiva (1.2) tecnologias de apayo (4.2)
ot
Minimizar la sensacion de inseguridad y las distracciones (7.3) Ofrecer alternativas para la informacion visual (1.3)
§ Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la Proporcionar opciones para el lenguaje, las expresiones Proporcionar opciones para la expresion y
= persistencia (8) matematicas y los simbolos (2) comunicacion (5)

Resaltar |a relevancia de las metas y los objetivos (8.1)

Clarificar el vocabulario y los simbolos (2.1)

Utilizar multiples medios de comunicacion (5.1)

Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los
desafios (8.2)

Clarificar la sintaxis y |a estructura (2.2)

Usar multiples herramientas para la construccion y la
composicion (5.2)

Fomentar la colaboracién y la comunidad (8.3)

Facilitar la decodificacion de textos, notaciones matematicas y
simbolos (2.3)

Definir competencias con niveles de apoyo graduados
para la practica y ejecucion (5.3)

Utilizar el feedback orientado hacia la maestria en una tarea
(84)

Promover la comprension entre diferentes idiomas (2.4)

Puntos de verificacion

Proporcionar opciones para la autorregulacién (9)

Promover expectativas y creencias que optimizan la motivacion
9.1

llustrar las ideas principales a través de multiples medios (2.5)

Activar los conocimientos previos (3.1)

Guiar el establecimiento de metas (6.1)

Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los
problemas de la vida cotidiana (9.2)

Destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas
principales y relaciones entre ellos (3.2)

Apoyar la planificacion y el desarrollo de estrategias
(6

Desarrollar la autoevaluacion y |a reflexion (9.3)

Guiar el procesamiento de la informacion, la visualizacion y la
manipulacion (3.3)

Facilitar |a gestion de informacion y de recursos (6.3)

Objetivos | Puntos de verificacién | Pautas

Estudiante motivado y decidido

Maximizar la memoria, |la transferencia y la generalizacion (3.4)

Aprendiz capaz de identificar los recursos
ELETATEL

Aumentar la capacidad para hacer un seguimiento de los
avances (6.4,

Estudiante orientado a cumplir metas

Tabla resumen de los principios, pautas y punto de verificacion del DUA (CAST, 2011), extraido de:
http.//www.educadua.es/doc/dua/dua_pautas esquema resumen.pdf

En el marco tedrico de aplicacién partimos de la necesidad de conseguir

crear un clima de confianza en el alumnado, un ambiente en el que se

incentive la comunicacion oral como modo de expresion principal y

sobre todo se

intentarda atender a

la necesidad de establecer

metodologias para la inclusidén e integracién de todo el alumnado.
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3. PROPUESTA DE INVESTIGACION

La problematica existente en el aula de 1° ESO A es que el alumnado
recién llegado no consigue adaptarse a la metodologia del aula ya que
carecen de las competencias basicas linglisticas y sociales, ademas de
gue la mayoria de las horas lectivas las dedican al aula de acogida, por
ello, no estan del todo integrados con el grupo/clase. Uno de los
aspectos fundamentales es que tienen una carencia abrumadora de
motivacién y, por ende, no participan. Actualmente, solo interaccionan
con los compaferos que conocen su lengua y eso influye mucho a la
hora de aplicar metodologias que mejoren el aprendizaje de toda la
clase. Es necesario que se relacionen y que la interaccion comunicativa
sea con todos los comparferos, sobre todo con los que no comparten
su lengua materna, ya que, si no tienen la necesidad de hablar una

lengua, no la van a aprender.
3.1 Pregunta de investigacion
¢Cémo influye la aplicacion del Diseio Universal de Aprendizaje?
3.2. Objetivos
e Objetivos generales

Comprobar si trabajar la dimension de la comunicacién oral con la
aplicacion del DUA y el uso de las TIC, mejora los resultados de
aprendizaje del grupo/clase y, especialmente, del alumnado recién

llegado.
e Objetivos especificos

- Favorecer la inclusién del alumnado mediante el trabajo en equipo e

incrementar su motivacion.



- Mejorar la comprension y expresion oral de la Lengua Castellana
mediante actividades en grupo adaptadas a todos los perfiles

existentes en el aula.
3.3 Hipotesis

1. La aplicacion del DUA en la competencia oral mejora la motivacion

del grupo/clase.

2. La aplicacién del DUA favorece la inclusidon del alumnado recién

llegado.

3.4 Variables

Variable Independiente:

La aplicacidon del DUA como medida de atencion a la diversidad.
Variables Dependiente:

- Motivacion

- Prosodia (vocabulario, pronunciacion, entonacion, ritmo y timbre)
- Compromiso/implicacion en las tareas

3.5 Diseio de investigacion

Para atender a ciertas particularidades, el disefio de esta propuesta se
ha basado en el estudio de caso. En dicha investigacién son tan
relevantes las variables dependientes como las independientes. Por lo
tanto, la metodologia se ha enfocado atendiendo en profundidad todas
ellas. La variable independiente que se establece en el estudio es la de

la aplicacién del DUA en la dimensién de la comunicacién oral.

La intencién principal es integrar a todo el grupo en el aula, por ello,
se pretende aplicar dicho disefio como medida de atencidon a la
diversidad prestando especial atencion al alumnado recién llegado y a

los diferentes perfiles académicos observados en los participantes.
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«La aplicacién del DUA se transforma en una estrategia educativa
inclusiva que viene a dar respuesta a la necesidad de buscar
alternativas pedagogicas diversificadas, de tal manera que todos los

estudiantes aprendan» (Castro, 2017:66).

Se ha intentado deducir si, a través del DUA, se puede trabajar la
oralidad de una manera mucho mas significativa y comprobar si,
cuando los alumnos de aula de acogida participan en la clase ordinaria
de lengua castellana, mejoran su comprension y expresion oral en la

materia.

Partimos de la premisa que la dificultad académica existente en varios
alumnos es que, por el momento, ni atienden a la comprensién ni a la
produccién oral y debemos incidir en que ensefar a estos alumnos de
origen inmigrante a dominar la lengua o lenguas de la sociedad donde
viven constituye uno de los objetivos centrales de la escolaridad, ya
que, «el dominio de la lengua de la sociedad receptora representa un
instrumento clave para poder ejercer con plenitud sus derechos como

ciudadanos» (Sierra y Canalis, 2006: 73).

Uno de los objetivos especificos es el de incrementar la motivacién ya
que, para que se inicie un proceso de aprendizaje es necesario captar
la atencién y despertar el interés en cada estudiante. Hay que lograr
gue se implique para que capte la informacion y la procese (Alba,
2019:60).

Para dar respuesta a la problematica existente sin modificar la variable
independiente, debemos tener en cuenta las diferentes variables
dependientes de intervalo/razén que nos permiten identificar la
evolucién de los resultados de aprendizaje. Para integrar el DUA con la
dimensién de la comunicacién oral, daremos cabida, a las tres
competencias que establece el curriculum: «CC6- Procesos de
comprensiéon oral: reconocimiento, seleccion, interpretacion,

anticipacion, inferencia y retencién. CC7- Elementos prosdédicos y no
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verbales CC8- Textos orales formales y no formales, planificados y no
planificados» (CB Ambit Lingistic, 2015).

La intencién ha sido incentivar la expresién oral como modo de
expresion principal. Para ello, la investigacidn se ha centrado en
trabajar desde el aspecto de la prosodia para abarcar la entonacion, la
acentuacién, ritmo, pronunciacion, pausas, intensidad, duracién y

timbre.

«El alumno que es consciente de que tiene una buena competencia
fonica se siente mas motivado para hablar y participar en actividades
orales en clase y, en definitiva, para continuar el aprendizaje»

(Iruela, 1993, como se cita en Cortés Moreno,2002:73).

Para medir la mejora en la variable dependiente de intervalo/razén de
la expresidon y comprension oral, en general, y la prosodia en particular,
se ha creado una rubrica de evaluacidon con criterios e indicadores
precisos que demuestran si han logrado interiorizar dichos conceptos
y si, al finalizar las sesiones, han conseguido que la comunicacion oral

se dé de manera mas espontanea.

Atendiendo a la variable dependiente motivacion, a partir de la creacion
de un cuestionario en Google Forms, se ha pretendido analizar si la
motivacién del alumnado ha aumentado o, por el contrario, siguen

desmotivados.
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4. INTERVENCION EDUCATIVA

A continuacién, se muestra el proceso de intervencidén educativa que se llevd a cabo para realizar esta investigacion:

UNIDAD DIDACTICA

AMBITO MATERIA NIVEL PROFESORADO CURSO
Linguistico Lengua y Literatura Castellana 12ESO A Rosa M2 Olalla Vallverdu 2021-2022
TiTULO DE LA UNIDAD .
DIDACTICA La oralidad en el DUA
En esta unidad se trabajaran los tipos de texto dialogado, instructivo y predictivo. Se llevaran a cabo diferentes actividades destinadas a
RESUMEN mejorar la comunicacion y la expresidn oral de los alumnos. Ademas, se prestara especial atencion a la diversidad a partir de los principios
del Disefio Universal de Aprendizaje (CAST, 2011).

CONTENIDOS CLAVE

CONTENIDOS CURRICULARES

DIMENSION COMUNICACION ORAL:

CC6- Procesos de comprension oral: reconocimiento, seleccidn, interpretacién, anticipacion,
inferencia y retencion.

CC7- Elementos prosddicos y no verbales

CC8- Textos orales formales y no formales, planificados y no planificados.

CC15- Lectura y escritura sobre temas diversos y en contextos diferentes.

CC16- Formas de cortesia y respeto en las interacciones sociales.

DIMENSION COMPRENSION LECTORA:

CC1- Comprensidn literal, interpretativa y valorativa. Ideas principales y secundarias.

CC2- Estrategias de comprension para el antes, durante y después de la lectura o de la
secuencia audiovisual.

CC23- Lenguaje audiovisual.

DIMENSION EXPRESION ESCRITA:

CC4- Estrategias para la produccién de textos escritos y multimedia: la escritura y la creacién
audiovisual como proceso.

DIMENSION COMUNICACION ORAL

- Comprension oral: global i especifica. Tema e idea principal.

- Estrategias de comprension oral: identificacidon de palabras y expresiones clave, anticipacién y
formulacidn de hipdtesis a partir de los conocimientos previos sobre la situacion, seleccion,
interpretacion, inferencia y retencion.

- Estrategias de produccién oral: compensacion, fdrmulas de inicio, mantenimiento y finalizacion
del texto oral. Textos no formales, planificados, presenciales y digitales.

- Estrategias de interaccién oral: inicio, mantenimiento y finalizaciéon de la conversacion;
formulas de cortesia, acuerdo, discrepancia, oferta y demanda de aclaraciones, de confirmacion
de la informacidén y de la comprension, colaboracidn, autocorreccién y correccion mutua.

- Lectura en voz alta natural y expresiva.

DIMENSION COMPRENSION LECTORA
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C5- Escribir textos de tipologia diversa y en diferentes formatos y soportes con adecuacion,
coherencia, cohesion y correccion linglistica.

DIMENSION ACTITUDINAL Y PLURILINGUE:

CC16- Formas de cortesia y respeto en las interacciones orales.

CCD1- Sistemas de comunicacion y entornos de trabajo digitales para el aprendizaje
colaborativo y a lo largo de la vida, atendiendo a las formas de cortesia

CC17- Variedades lingliisticas, sociales y geograficas.

BLOQUE TRANSVERSAL DE CONOCIMIENTO DE LA LENGUA
CC19- Pragmatica
- Registros lingtisticos
- Géneros de textos (conversacionales formales e
predictivos).
- Elementos de la comunicacién.
CC21- Léxico y semantica
- Expresiones comunes, frases hechas.
- Léxico preciso y apropiado a contextos concretos y cotidianos.
- Estrategias digitales de busqueda Iéxica.
CC22- Morfologia y sintaxis:
- Conectores
- Elementos de estilo
CC23- Lenguaje audiovisual

informales, instructivos,

-Comprensidn escrita: global, literal, interpretativa. Reconocimiento del tipo de texto, escrito o
multimedia, el tema, idea principal e ideas secundarias.

- Estrategias de comprension para antes, durante y después de la lectura: distincién de ideas
relevantes y secundarias y la idea general del texto.

Busqueda y gestion de la informacion y consulta lingistica:

- Herramientas de localizacidn y seleccidn de la informacién: buscadores generales.

- Adquisicién de conocimientos: localizacion, identificacién, categorizacion e integracidon de
informacidn sencilla del ambito personal en esquemas de conocimientos previos.

-Tratamiento de la informacién: subrayado, organizacién en tablas sencillas, breves esquemas,
resumenes, mapas conceptuales.

- Uso de diccionarios bilinglies y traductores digitales.

- Uso de fuentes, en papel o en linea: libros, enciclopedias, revistas juveniles, buscadores de
internet...

DIMENSION EXPRESION ESCRITA

Textos escritos y multimedia de la vida cotidiana.

Géneros de texto dialogado, instructivo y predictivo.

Presentacion escrita y multimedia en procesador de textos.

Adecuacion a la sintaxis, al léxico y al registro linguistico.

DIMENSION ACTITUDINAL Y PLURILINGUE

- Utilizacién de los conocimientos de lenguas en contextos reales y funciones diversas:
Intercambios comunicativos con hablantes de otras lenguas, para la formacidn, instruccion y
relacidn con el exterior.

DIMENSION AMBITO DIGITAL
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INDICADORES DE EVALUACION

DIMENSIONES Y
COMPETENCIAS CRITERIOS DE EVALUACION
DEL AMBITO Sllaiiites SESIONES
NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3
(Logro (Logro notable) (Logro excelente)
satisfactorio)
DIMENSION Debatir en clase acerca de | CE8- Comprender e interpretar textos Comprende la Comprende e interpreta Comprende e

COMUNICACION ORAL:

C7- Obtener
informacion, interpretar
y valorar textos orales
de la vida cotidiana, de
los medios de
comunicaciony
académicos, incluyendo
los elementos
prosédicos y no verbales

los tipos de texto
dialogado, instructivo y
predictivo.

Exponer una receta a
partir de las
caracteristicas del texto
instructivo.

Grabar un podcast que
atienda a los elementos y
estructura del texto
dialogado, instructivo y
predictivo atendiendo a
los elementos prosddicos
y no verbales

orales de la vida cotidiana, de las
relaciones sociales, de la vida académica
y de los medios de comunicacion, de
cualquier género de texto estudiado,
captando el sentido global, identificando
la informacién relevante, extrayendo
informaciones concretas, realizando
inferencias y determinando la actitud
del hablante.

informacién del
texto dialogado,
instructivo y
predictivo, aunque
la interpretacion
que le da no es del
todo coherente.

Selecciona las ideas
principales del
texto dialogado,
instructivo y
predictivo.

la informacién del texto
dialogado, instructivo y
predictivo.

Selecciona las ideas
principales y secundarias
del texto dialogado,
instructivo y predictivo.

interpreta
adecuadamente la
informacién del
texto dialogado,
instructivo y
predictivo.

Reconoce las ideas
principales y
secundarias del
texto.

SS. 1,2,6,10

C8- Producir textos
orales de tipologia
diversa con adecuacion,
coherencia, cohesion y
correccion lingliistica,
utilizando los elementos
prosédicos y no verbales
pertinentes

Realizar una exposicion
oral acerca del texto
instructivo. Exponer una
receta atendiendo a los
elementos prosddicos:
vocabulario rico, y
velocidad, ritmo y pausas
adecuadas.

Redactar y registrar
oralmente el guion de la
actividad final.

CE9- Reconocer, interpretar y evaluar
progresivamente la claridad expositiva,
la adecuacién, coherencia y cohesion del
contenido de las producciones orales
propias y ajenas, asi como los aspectos
prosédicos y los elementos no verbales
(gestos, movimientos, mirada...).

CE10- Aprender a hablar en publico, en
situaciones formales e informales, de
manera individual o en grupo, aplicando
estrategias de planificacion,
textualizacidn y evaluacién del uso oral

La produccion del
texto oral esta
organizada, pero
con importantes
problemas de
cohesiény
adecuacién. Utiliza
un Iéxico bastante
escaso.

Uso aceptable de
los elementos

La produccién del texto
oral esta bien organizada
Con cohesiéony
coherencia.

Uso correcto de los
elementos prosddicos

La produccién del
texto oral esta bien
estructuraday
organizada con
adecuaciony
cohesion.

Atiende a los
elementos
prosddicos de
manera excelente
(vocabulario rico y
variado,
pronunciacién clara

SS.6y 10
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Exponer oralmente una
receta con adecuacion,
coherencia, cohesion y
correccién.

Leer el guion atendiendo
a los aspectos prosddicos
fundamentales
(vocabulario, entonacién,
ritmo, timbre, postura y

de la lengua, en discursos relacionados
con la vida cotidiana, y para géneros de
texto dialogado, instructivo y predictivo.

prosédicos y no
verbales.

y fluida sin pausas
ni bloqueos)

expresion)
C9- Utilizar estrategias -Planificar las CE10- Aprender a hablar en publico, en A veces orienta la Casi siempre orienta la Orienta la postura SS.4,5,6,9
de interaccidn oral de exposiciones para realizar | situaciones formales e informales, de postura a la postura hacia la hacia la audiencia. Y 10
acuerdo con la situacion una exposicion oral en manera individual o en grupo, aplicando | audienciay audiencia. Frecuente Mantiene el
comunicativa para condiciones estrategias de planificacion, ocasionalmente contacto ocular. Casi contacto ocular. Sin
iniciar, mantenery textualizacion, y evaluacién del uso oral mantiene el nunca muestra signos de | signos de
acabar el discurso de la lengua, en discursos relacionados contacto ocular. nerviosismo. nerviosismo.
con la vida cotidiana, las relaciones Con signos de
sociales, la vida académica y los medios nerviosismo. Reproduce el guion con la | Reproduce el guion
de comunicacidn, y para géneros de expresion oral adecuada. | con una expresion
texto dialdgico, instructivo y predictivo. Reproduce el guion | Su discurso mantiene casi | oral excelente. Su
con una expresion siempre activo al discurso mantiene
oral bastante receptor (podcast) al receptor siempre
pobre. Su discurso activo. (podcast)
mantiene al
receptor activo en
pocas ocasiones.
(podcast)
DIMENSION EXPRESION Realizar un pdster con CE5- Aplicar progresivamente las La planificacién del La planificacién del Planifica el escrito SS.4,5,8y9

ESCRITA

C4- Planificar el escrito
de acuerdo con la
situacion comunicativa
(receptor, intencién) y a
partir de la generacién
de ideasy su
organizacion.

los

Escribir un guion
siguiendo la estructura
del texto dialogado,
texto instructivo y/o
texto predictivo

Escribir un guion con
adecuacion,

estrategias necesarias para producir
textos adecuados, coherentes y
cohesionados (planificando,
textualizando, revisando y
reescribiendo), e integrando la reflexion
ortografica y gramatical en la practicay
uso de la escritura.

escrito no se
adecua
correctamente con
la situacion
comunicativa.

escrito de acuerdo con la
situacién comunicativa es
correcta.

de acuerdo con la
situacion
comunicativa de
forma coherente y
cohesionada.
Escribe un texto
con las
caracteristicas del
texto dialogado,
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coherencia, cohesion y
correccion lingtistica
para su posterior
grabacion.

Escribir un guion
radiofdnico siguiendo
la estructura de la
tipologia textual con un
uso de expresiones

CE6- Escribir textos en relacion con el
ambito de uso de la vida cotidiana y en
relacion con la finalidad que persiguen
(dialdgicos, instructivos y predictivos),
siguiendo modelo

instructivo y
predictivo de form
claray
estructurada. No s

a

e

contem plan errores

gramaticales

coherente.
C5- Escribir textos de Escribir el CE5- Aplicar progresivamente las Conoce poco acerca | Conoce la estructura del Conoce SS.4,5,8y
tipologia diversay en procedimiento a seguir | estrategias necesarias para producir de la estructura del | texto dialogado, perfectamente la 9.
diferentes formatos y para llevar a cabo la textos adecuados, coherentes y texto dialogado, instructivo y/o predictivo, | estructura del texto
soportes con actividad de la receta cohesionados (planificando, instructivo y/o aunque no afiade dialogado,
adecuacion, coherencia, atendiendo a las textualizando, revisando y predictivo. Presenta | elementos extras. Expone | instructivo y/o
cohesién y correccion caracteristicas del texto | reescribiendo), e integrando la reflexién | alguna informacion | abundante informacion predictivo y afade
linglistica. instructivo. ortografica y gramatical en la practicay que no se que se relaciona con el elementos extras.
uso de la escritura. encuentra temario. Toda la informacion
Escribir el guion para la claramente que expone se
realizacion del podcast. | CE6- Escribir textos en relacion con el relacionada con el encuentra
ambito de uso de la vida cotidianay en tema. claramente
relacion con la finalidad que persiguen relacionada con el
(dialdgicos, instructivos y predictivos), temario.
siguiendo modelo
DIMENSION Distinguir las partes en las | CE1- Utilizar estrategias de lectura Es capaz de hacer | Es capaz de hacer una | Escapazde analizar | SS.1,2,3,7
COMPRENSION que se estructuran las comprensiva y critica de géneros de una lectura e | lectura e interpretarla | una lectura e
LECTORA diferentes tipologias texto dialogado, instructivo y predictivo. | interpretarla, pero | correctamente, aunque la | interpretarla
textuales: dialogada, no la relaciona con | relaciona poco  con | adecuadamente
C1- Obtener instructiva y predictiva. conocimientos conocimientos previos. relacionandola con

informacion, interpretar
y valorar el contenido de
textos escritos de la vida
cotidiana, de los medios
de comunicaciény
académicos para
comprenderlos.

Reconocer las diferentes
tipologias textuales.

Leer, comprender e
interpretar la informacion
de textos escritos
referentes al contenido de

CE3- Identificar y seleccionar, de fuentes
de informaciodn fiables, los
conocimientos que se obtengan de la
biblioteca o de cualquier otra fuente de
informacién impresa en papel o digital,
integrandolos en un proceso de
aprendizaje continuo.

previos.

conocimientos
previos sobre
tema.

el
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las tipologias textuales
(dialogada, instructiva y
predictiva)

C2- Reconocer los - Saber identificar las CE2- Leer, comprender e interpretar los Reflexiona Reflexiona Reflexiona SS.
géneros de texto, la estructuras y formatos de | textos captando el sentido global, brevemente acerca | adecuadamente y con | criticamente y con 1,2,3,4,5,7,8.
estructura y su formato, los textos dialogados, identificando la informacion relevante, de las | bastante criterio acerca | mucho criterio
e interpretar los rasgos instructivos y predictivos extrayendo informaciones concretas y caracteristicas de | de las caracteristicas de | acerca de las
|éxicos y reconociendo algunos aspectos de los textos | los textos dialdgicos, | caracteristicas de
morfosintacticos para forma y contenido. dialégicos, instructivos y predictivos. | los textos
comprenderlos. instructivos y dialdgicos,
predictivos, pero instructivos y
con poco criterio predictivos.
DIMENSION - Implicarse CE18- Valorar la importancia de la Suele participar en Participa Participa Toda la Unidad.
ACTITUDINALY adecuadamente en el aula | interaccién oral en la vida social las interacciones considerablemente en las | activamente en las
PLURILINGUE: practicando actos de habla: contando, orales, pero con interacciones orales, en interacciones

ACTITUD 2- Implicarse
activa y reflexivamente
en interacciones orales
con una actitud
dialogante y de escucha.

ordinaria y en los trabajos
en grupo.

describiendo, opinando, dialogando...,
en situaciones comunicativas propias de
la actividad escolar y para el aprendizaje
colaborativo.

cierta apatiaala
hora de realizar las
actividades.

el aprendizajey en la
realizacidn de las tareas
individuales y en grupo

orales, en el
aprendizaje diario y
en la realizacion de
tareas individuales
y en grupo con una
actitud muy
dialogante.

ACTITUD 3- Manifestar
una actitud de respetoy
valoracion positiva de la
diversidad linguistica del
entorno proximo y
ajeno.

- Respetar la diversidad
lingliistica y cultural del
aula en particular y del

centro en general.

CE19- Reconocer, conocer, respetar y
valorar la diversidad lingliistica de
Catalufia y de Espania.

Muestra una
actitud empatica,
aunque le cuesta
asumir las
diferentes
realidades
educativas y
linguisticas.

Muestra una actitud
empatica con sus
compaferos.

Asume la existencia de
diferentes realidades
educativas y linguisticas.

Muestra una
actitud muy
empatica con sus
compaiieros.
Acepta la existencia
de diferentes
realidades
educativas y
linguisticas.

Toda la Unidad
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4.1 Secuenciacion didactica

SECUENCIACION DIDACTICA

SESION 1 (45”)

EL TEXTO DIALOGADO

A 2 RECURSOS ATENCION A LA DIVERSIDAD
SECUENCIACION DE ACTIVIDADES GESTION DIDATICOS/ INSTRUMENTOS
ENSENANZA/APRENDIZAJE DEL AULA DE EVALUACION a
MATERIALES PRINCIPIO DUA PAUTA DUA PUNTO DE VERIFICACION
Introduccion al texto dialogado: Grupo clase. - Presentacidon Pauta de | PRINCIPIO I: Pauta 1: Proporcionar P.V. 1.1. Ofrecer opciones
. Antes de exponer el tema, se realizan | Distribucién Power Point | observacién: PROPORCIONAR diferentes opciones que permitan la
dos . rtnini-activid.ades para . re.sc.at.ar del .aula: por (ANEXO 1) -Parti.cipa en clase MULTIPLES para la percepcion personaliz.a’cic’)n enla
conocimientos previos, contextualizar e iniciar | parejas - Pizarra digital -Re.alllza las | MEDIOS DE ) Pauta 2: Proporcionar .presentaf:llon dela
un debate: losalumnosde | _ Provector actividades con | REPRESENTACION Sttiol . informacién
aula de 4 entusiasmo muiltip es.opuones Para | p v, 2.2. Clarificar la sintaxis y
-Introduccion al tema con la participacion del | acogida se | - Classlr?om ) - Actitud PRINCIPIO II. el lenguaje la estructura
grupo: ¢Qué es un didlogo? sientan  con | ~ PO"_taft'h Ca.Ja de | colaborativa con PROPORCIONAR Pauta 3: Proporcionar P.V. 2.4. Promover la
Entre todo el grupo y de manera individual, los | otro actividades libro de | ¢| grupo clase MULTIPLES opciones para la compresién entre diferentes
alumnos exponen brevemente los | compafiero texto FORMAS DE comprensién idiomas
conocimientos que tienen sobre el didlogo. que - Wordl(es) -Trabajo colectivo ACCION Y Pauta 5: Proporcionar P.V. 2.5. llustrar a través de
comprende su https://wordle.sys EXPRESION . multiples medios
i ., , L opciones para la . -
. A través de una presentacién PP (ver | lenguay haran d.es/?msclkid=24c by | P.V. 3.1. Activar o sustituir
i expresiéony la . .
anexo Ill a) con diferentes imagenes que | |a actividad en 58774d09911ecb9 PRINCIPIO Il P . y los conocimientos previos
i : comunicacién alti
reflejen el tema: conjunto. _w PROPORCIONAR . P.V. 51 Usar muIFlpIe_sl
L si los alumnos con . Pauta 7: Proporcionar medios de comunicacién
- Breve explicacion de lo que es un texto MULTIPLES ) -
) NEE no se atreven a FORMAS DE opciones para captar el P.V. 5.3. Definir
dialogado. decir palabras, que IMPLICACION interés competencias con niveles de
-ACTIVIDAD 1: (ver anexo lll a) En la pizarra i
- ( o ) p digan letras. Pauta 8: Proporcionar apf)yc_) graduafios p_a'ra la
digital se expone un didlogo desordenado. Entre - . practica y la ejecucion
) opciones para S
todo el grupo clase debatimos acerca de su X | osf P.V.7.3. Minimizar la
mantener el esfuerzo i ; ;
orden vy, a continuacién, lo corregimos ) ) Y| sensacion de inseguridad y
. la persistencia las distracciones
colectivamente. . g . .
. ., B Pauta 9: Proporcionar P.V. 8.2. Variar las exigencias
-Mediante una presentacién PP mucho mas . .
K . 3 i opciones para la auto- Yy los recursos para optimizar
visual se introduce la teoria al texto dialogado. A regulacion los desafios
través de imagenes y audios con conversaciones &
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de Whatsapp se explica la estructura del texto P.V. 8.3. Fomentar la
colaboracién y la comunidad

P.V. 9.1 Promover
expectativas y creencias que
optimicen la motivacién

dialogado (inicio, desarrollo, cierre)

ACTIVIDAD 2: (ver anexo lll a) Por parejas, los

alumnos deben crear un breve pero original

didlogo en el que desarrollen la estructura del

texto: inicio, desarrollo, cierre.

- Una vez terminados, los alumnos van
exponiendo para toda la clase los didlogos que
han creado. Deben entonar y teatralizarlo.

Presentacién de la aplicacién wordl(es). Para
fomentar la participaciéon dedicaremos los
ultimos minutos de clase a jugar con la aplicacién

SESION 2 (45-50”) EL TEXTO DIALOGADO Y EL COMIC
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SECUENCIACION DE ACTIVIDADES GESTION DEL RECURSOS INSTRUMENTOS ATENCION A LA DIVERSIDAD
ENSENANZA/APRENDIZAJE AULA DIDACTICOS/ | DE EVALUACION [ pRriNCIPIO DUA PAUTA DUA PUNTO DE VERIFICACION
MATERIALES
e Através de una presentacion PP (ver anexo | Grupo clase/ | -proyector - pauta de | PRINCIPIO I: Pauta 1: Proporcionar | P.V.1.1. Ofrecer opciones

Il a) se explican los diferentes tipos de | individual -presentacion observacion PROPORCIONAR diferentes opciones que permitan la

conversaciones (espontdnea y planificada) power point -Participa en clase MULTIPLES MEDIOS | para la percepcién personalizacién en la

que se dan en el texto dialogado. Distribucién del | -classroom - Actitud | DE Pauta 2: Proporcionar | presentacion de la

Los alumnos van exponiendo las diferencias | aula: por parejas | -portétil (caja de | colaborativa con el | REPRESENTACION multiples opciones informacién

gue observan entre una conversaciony otra. herramientas del | grupo clase para el lenguaje P.V. 2.2. Clarificar la sintaxis y

e Se exponen los diferentes tipos de dialogos

(formal e informal)
A través de imdgenes, se exponen diferentes
tipos de conversacion.
Por parejas, van leyendo en voz alta cada
conversacion entonando y contextualizando la
informacidn.
Seguidamente se dan ejemplos de saludos y
despedidas para diferenciar un texto informal
con uno formal.
ACTIVIDAD 3- (ver anexo Il a)
Individualmente, realizan una actividad
extraida del libro de texto en la que deben
clasificar diferentes textos en formales o
informales.

- Una vez clasificados, los alumnos ponen

en comun la actividad.

(ver anexo Il a) Para introducir la teoria del
comic, se exponen diferentes vifietas y se
pregunta a los alumnos que conocen acerca de
este tipo de ilustraciones. Ademas, con las
conversaciones representadas en las vifietas,
repasamos la teoria del texto dialogado.

- Se introduce la teoria del comic.
A través de una presentacion PP (ver anexo llI
a) se exponen las caracteristicas principales

Los alumnos de
aula de acogida
se sientan con
otro compaiiero
que comprende
su lenguay hardn
la actividad en
conjunto.

libro de
digital)

texto

PRINCIPIO II.
PROPORCIONAR
MULTIPLES
FORMAS DE
ACCION Y
EXPRESION

PRINCIPIO III.
PROPORCIONAR
MULTIPLES
FORMAS DE
IMPLICACION

Pauta 3: Proporcionar
opciones para la
comprension

Pauta 5: Proporcionar
opciones para la
expresiony la
comunicaciéon

Pauta 7: Proporcionar
opciones para captar
el interés

Pauta 8: Proporcionar
opciones para
mantener el esfuerzo
y la persistencia

Pauta 9: Proporcionar
opciones para la auto-
regulacion

la estructura

P.V. 2.4. Promover la
compresion entre diferentes
idiomas

P.V. 2.5. llustrar a través de
multiples medios

P.V. 3.1. Activar o sustituir
los conocimientos previos
P.V.5.1. Usar multiples
medios de comunicacion
P.V. 5.3. Definir
competencias con niveles de
apoyo graduados para la
practica y la ejecucion

P.V. 7.3. Minimizar la
sensacién de inseguridad y
las distracciones

P.V. 8.2. Variar las exigencias
y los recursos para optimizar
los desafios

P.V. 8.3. Fomentar la
colaboracién y la comunidad
P.V.9.1 Promover
expectativas y creencias que
optimicen la motivacion
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del cémic. (idea, vifeta, bocadillo,
onomatopeya)

Para que todo sea muchos mas visual, se van
presentando diferentes imagenes con las
partes del comic.

En cada vifieta se le pide a dos alumnos,
aleatoriamente, que representen lailustracién
teatralizando y entonando correctamente.

ACTIVIDAD 5- (ver anexo Il b) (actividad
extraida del libro de texto) Los alumnos deben
inventar una frase o expresién para cada tipo
de bocadillo segun lo que expresa. Se corrige
colectivamente.

ACTIVIDAD 6

- Para finalizar la teoria al texto dialogado,
se les pide que creen un comic de 6
vifietas en el que deben representar la
teoria explicada en clase con las diferentes
caracteristicas del TEXTO DIALOGADO.

Deberan entregarlo en 1 semana y realizar una
exposicion.

(5”)- Dedicaremos los ultimos minutos de clase
a jugar con la aplicacion

SESION 3 (45”)

EL TEXTO INSTRUCTIVO

34




SECUENCIACION DE ACTIVIDADES
ENSENANZA/APRENDIZAJE

GESTION DEL
AULA

RECURSOS
DIDACTICOS/
MATERIALES

INSTRUMENTOS
DE EVALUACION

ATENCION A LA DIVERSIDAD

PRINCIPIO DUA

PAUTA DUA

PUNTO DE VERIFICACION

Introduccion al TEXTO INSTRUCTIVO (ver
anexo lll b):

Antes de presentar el
exponen

tema se

diferentes tipos de textos

instructivos. Los alumnos, sin mirar apuntes,
deben reflexionar acerca de las principales
caracteristicas que observan.

Se prepara un mini dosier con
actividades adaptadas al nivel de los
alumnos del aula de acogida. (ver
anexo 10)

e Mediante una presentacion PP se expone la

definicion de texto
estructura

instructivo y su

(titulo, elementos y

procedimientos/pasos)
- Se exponen las diferentes caracteristicas del
texto instructivo.
ACTIVIDAD 5- (ver anexo Il b)

Se expone un video sin sonido de
como hacer un barco de papel.
Deben mirarlo solo una vez.

A continuacién, se exponen las
instrucciones para hacer un barco
de papel Unicamente con
ilustraciones. Los alumnos deben
intentarlo hacer.

Ahora se les exponen las
instrucciones solo con el texto. Lo
vuelven a intentar hacer.

Por ultimo: colectivamente,
respondemos a las preguntas:

Distribucion del
aula:

Por parejas

Grupo
clase/individual

- Presentacion
Power Point

- Traductor
- Portétil

- Impresora
- Folios

- Tarjeta
instrucciones

Pauta de
observacion:

Rubrica individual

PRINCIPIO I:
PROPORCIONAR
MULTIPLES MEDIOS
DE
REPRESENTACION

PRINCIPIO II.
PROPORCIONAR
MULTIPLES FORMAS
DE ACCION Y
EXPRESION

PRINCIPIO III.
PROPORCIONAR
MULTIPLES FORMAS
DE IMPLICACION

Pauta 1: Proporcionar
diferentes opciones
para la percepcién
Pauta 2: Proporcionar
multiples opciones
para el lenguaje

Pauta 3: Proporcionar
opciones para la
comprension

Pauta 5: Proporcionar
opciones para la
expresiony la
comunicacién

Pauta 7: Proporcionar
opciones para captar
el interés

Pauta 8: Proporcionar
opciones para
mantener el esfuerzo
y la persistencia

Pauta 9: Proporcionar
opciones para la
auto-regulacién

P.V. 1.1. Ofrecer opciones
que permitan la
personalizacion en la
presentacion de la
informacién

P.V. 2.2. Clarificar la sintaxis y
la estructura

P.V. 2.4. Promover la
compresion entre diferentes
idiomas

P.V. 2.5. llustrar a través de
multiples medios

P.V. 3.1. Activar o sustituir
los conocimientos previos
P.V.5.1. Usar multiples
medios de comunicacion
P.V. 5.3. Definir
competencias con niveles de
apoyo graduados para la
practica y la ejecucion

P.V. 7.3. Minimizar la
sensacion de inseguridad y
las distracciones

P.V. 8.2. Variar las exigencias
y los recursos para optimizar
los desafios

P.V. 8.3. Fomentar la
colaboracién y la comunidad
P.V. 9.1 Promover
expectativas y creencias que
optimicen la motivacién
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cQué te ha ayudado mds? élLa imagen o el
texto?

¢Te ha salido como la figura original?

¢Cudl crees que ha sido el motivo por el qué no
has logrado terminarlo correctamente?

Los alumnos deben reflexionar a partir de la
teoria explicada.

- Dedicaremos los uUltimos minutos de clase a
gue los alumnos lean el cémic que hicieron para
trabajar el texto dialogado. Se trata de trabajar
la prosodia: que entonen, que teatralicen la
escena.

SESION 4y 5 (90”)

Creacion de un poéster con la receta de una pocima secreta a partir de las caracteristicas del texto instructivo

(trabajo en quipo)

. a RECUR 3
SECUENCIACION DE ACTIVIDADES GESTION DEL bID A::JTIigSS /| INSTRUMENTOS ATENCION A LA DIVERSIDAD
e AULA MATERIALEs | DF EVALUACION | principio DUA PAUTA DUA PUNTO DE VERIFICACION
Grupos -Cartulinas Rubrica individual PRINCIPIO I: Pauta 1: Proporcionar | P.V. 1.1. Ofrecer opciones
Refrescamos la memoria: colectivamente cooperativos: -Portatil (ver anexo Il a) PROPORCIONAR diferentes opciones que permitan la
recordamos las caracteristicas y la estructura 4 grupos de 5/6 -Lapices de colores | Rubrica trabajo en | MULTIPLES MEDIOS para la percepcion personalizacion en la
del texto instructivo. alumnos. Técnica | -Purpurina equipo. DE Pauta 2: Proporcionar presentacién de la
de distribucién -Impresora (ver anexo Il ¢) REPRESENTACION iitiol ’ . informacién
ACTIVIDAD 6 de tareas. -Caja de muitiples opC|?nes P.V. 2.2. Clarificar la sintaxis y
herramientas libro PRINCIPIO 1. para el lenguaje la estructura

2 SESIONES: Grupos
- Paratrabajar las caracteristicas del
texto instructivo, en grupos de 5/6
personas deberan crear un poster
con las instrucciones para crear
una pdécima secreta.
Se reparte a cada equipo una tarjeta (ver
anexo V) con la estructura que debe seguir la
actividad y los pasos que han de seguir para su
creacion, se especifican también una serie de

de texto digital.
-Tarjeta
instrucciones
pdocima secreta.

PROPORCIONAR
MULTIPLES FORMAS
DE ACCION Y
EXPRESION

PRINCIPIO III.
PROPORCIONAR
MULTIPLES FORMAS
DE IMPLICACION

Pauta 3: Proporcionar
opciones para la
comprension

Pauta 5: Proporcionar
opciones para la
expresiony la
comunicacién

Pauta 7: Proporcionar
opciones para captar
el interés

P.V. 2.4. Promover la
compresion entre diferentes
idiomas

P.V. 2.5. llustrar a través de
multiples medios

P.V. 3.1. Activar o sustituir
los conocimientos previos
P.V. 5.1. Usar multiples
medios de comunicacion
P.V. 5.3. Definir
competencias con niveles de
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recursos que pueden utilizar para completarlo.
(ver anexo VI) -actividad evaluable.

Pauta 8: Proporcionar
opciones para
mantener el esfuerzo
y la persistencia
Pauta 9: Proporcionar
opciones para la
auto-regulacion

apoyo graduados para la
practica y la ejecucion

P.V. 7.3. Minimizar la
sensacion de inseguridad y
las distracciones

P.V. 8.2. Variar las exigencias
y los recursos para optimizar
los desafios

P.V. 8.3. Fomentar la
colaboracién y la comunidad
P.V 8.4- Incrementar los
comentarios para favorecer
la motivacién y el esfuerzo
necesario para seguir
aprendiendo

P.V. 9.1 Promover
expectativas y creencias que
optimicen la motivacién

SESION 6 (45”) EXPOSICION ORAL DE LOS POSTERS
5 5 RECURSOS ATENCION A LA DIVERSIDAD
SECUENCIACION DE ACTIVIDADES GESTION DEL DIDACTICOS/ INSTRUMENTOS
AR R G 2 AULA MATERIALEs | DF EVALUACION 1 principio DUA PAUTA DUA PUNTO DE VERIFICACION
ACTIVIDAD 6 (evaluable) - Trabajo en - PAster creado por | -Rubrica individual PRINCIPIO I: Pauta 2: Proporcionar | P.V. 2.4- Promover la
Los alumnos deben exponer en grupo su equipo los alumnos. -Rubrica trabajo en | PROPORCIONAR multiples opciones comprension entre
creacion. Se repartird el turno de palabra para - Pizarra digital equipo. MULTIPLES para el lenguaje diferentes idiomas
que todos puedan hacer su aportacidn. MEDIOS DE . . P,V, 5.1- Usar multiples
. Pauta 5: Proporcionar X o,
- Sedaun tiempo para que los REPRESENTACION . medios de comunicacion.
opciones para la N
alumnos puedan preparar la - P.V.7.3. Minimizar la
presentacion. PRINCIPIO II. expresion y la sensacién de inseguridad y
- Cada grupo expondra su PROPORCIONAR comunicacion las distracciones
presentacion adecuandola a las MULTIPLES Pauta 7: Proporcionar | P.V.8.3. F.o’mentar la .
caracteristicas del texto FORMAS DE opciones para captar colaboracién y la comunidad
instructivo. ACCION Y el interés P.V.9.1 I?romover .
(ver anexo VI) EXPRESION expectativas y creencias que

Pauta 8: Proporcionar
opciones para

optimicen la motivacion
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PRINCIPIO III.
PROPORCIONAR
MULTIPLES
FORMAS DE
IMPLICACION

mantener el esfuerzo

y la persistencia

Pauta 9: Proporcionar
opciones para la auto-
regulacion

SESION 7 (45”)

El texto predictivo

< 2 RECURSOS ATENCION A LA DIVERSIDAD
SECUENCIACION DE ACTIVIDADES GESTION DEL DIDACTICOS/ INSTRUMENTOS
T A P2 G MATERIALES DEEVALUACION | pgiNcIPIO DUA PAUTA DUA PUNTO DE VERIFICACION
- Introduccién al texto predictivo -Grupo Clase - Youtube Pauta de PRINCIPIO I: Pauta 1: Proporcionar | P.V. 1.1. Ofrecer opciones
(ver anexo lll ¢) - Power point observacion PROPORCIONAR diferentes opciones que permitan la

Se expone un video con un texto oral
predictivo.

Se les pregunta a los alumnos si escuchando
el video han logrado saber de qué tipo de
texto hablamos.

Mediante una presentacién PP se introduce la
teoria al texto predictivo:

- ESTRUCTURA

- TIPOS: Objetivos o Subjetivos

- Ejemplos de textos prescriptivos
ACTIVIDAD 7 (ver anexo Il c): ¢Qué pasaria
si...? Cada alumno debe seguir la pregunta
con una prediccion objetiva o subjetiva.
éPor qué es objetiva o subjetiva?

Dedicaremos los Ultimos minutos de clase a
jugar con la aplicacién wordl(es).

MULTIPLES MEDIOS
DE
REPRESENTACION

PRINCIPIO II.
PROPORCIONAR
MULTIPLES FORMAS
DE ACCION Y
EXPRESION

PRINCIPIO IlI.
PROPORCIONAR
MULTIPLES FORMAS
DE IMPLICACION

para la percepcién
Pauta 2: Proporcionar
multiples opciones
para el lenguaje
Pauta 3: Proporcionar
opciones para la
comprension

Pauta 4: Proporcionar
opciones para la
interaccion fisica

personalizacién en la
presentacion de la
informacion

P.V. 2.2. Clarificar la sintaxis y
la estructura

P.V. 2.4. Promover la
compresion entre diferentes
idiomas

P.V. 3.1. Activar o sustituir
los conocimientos previos
P.V. 4.2. Optimizar el acceso
a las herramientas y los
productos y tecnologias de
apoyo

SESION 8y 9 (90”)

ACTIVIDAD FINAL- Grabacién de un podcast

38




Para finalizar y con el fin de trabajar desde la dimensién de la comunicacion oral y las tipologias textuales que se han trabajado a lo largo de la
unidad se pretende que los alumnos, mediante grupos cooperativos, graben un podcast trabajando alguna de las tipologias textuales que se han

RESUMEN estudiado.
SECUENCIACION DE ACTIVIDADES GESTION DEL Dfszgﬁigz y INSTRUMENTOS CSIEAEL] £ e DI [ D
ENSENANZA/APRENDIZAJE AULA MATERIALES DE EVALUACION PRINCIPIO DUA PAUTA DUA PUNTO DE VERIFICACION
2 SESIONES - Trabajo en - Portatil - Rubrica individual | PRINCIPIO I: Pauta 1: P.V. 1.1. Ofrecer opciones
ACTIVIDAD FINAL: Cada grupo deberd grupo -proyector - Rubrica trabajo PROPORCIONAR Proporcionar que permitan la
preparar el guion que expondran en la -Vocaroo.es en equipo. MULTIPLES MEDIOS diferentes opciones personalizacién en la

actividad final.

-Se dan instrucciones y ejemplos de cémo
debe ser el guion siguiendo la estructura de
los diferentes tipos de texto estudiados.

- Se crearan 4 grupos.
GRUPO 1y 2: Trabajaran el texto dialogado:
los alumnos entrevistaran a los alumnos
recién llegados.
GRUPO 3: Trabajaran el texto instructivo:
podran elegir entre: receta, instrucciones de
juego....
GRUPO 4: Trabajaran el texto predictivo:
prediccion meteoroldgica, hordscopo...

- Breve resumen de los aspectos
mas importantes del texto
dialogado, el texto instructivo y el
texto predictivo.

- Seconcretara que hara cada
alumno y que trabajard cada
grupo.

DE
REPRESENTACION

PRINCIPIO II.
PROPORCIONAR
MULTIPLES FORMAS
DE ACCION Y
EXPRESION

PRINCIPIO IlI.
PROPORCIONAR
MULTIPLES FORMAS
DE IMPLICACION

para la percepcion

Pauta 2:
Proporcionar
multiples opciones
para el lenguaje

Pauta 3:
Proporcionar
opciones para la
comprension
Pauta 7:
Proporcionar
opciones para captar
el interés

Pauta 8:
Proporcionar
opciones para
mantener el
esfuerzoy la
persistencia

presentacion de la
informacion

P.V. 2.1. Clarificar el
vocabulario y los simbolos
P.V. 2.2. Clarificar la sintaxis y
la estructura

P.V. 2.4. Promover la
compresion entre diferentes
idiomas

P.V. 2.5. llustrar a través de
multiples medios

P.V. 3.1. Activar o sustituir
los conocimientos previos
P.V.3.3. Guiar el
procesamiento de la
informacion, la visualizacion
y la manipulacion

P.V 7.3- Minimizar las causas
que generan inseguridad y
las distracciones.

P.V 8.2- Variar el nivel de
dificultad de los recursos que
se ofrecen para conseguir los
retos.

P.V 8.3- Impulsar la
colaboraciény la
comunicacion.
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P.V 8.4- Incrementar los
comentarios para favorecer
la motivacién y el esfuerzo
necesario para seguir
aprendiendo

SESION 10 y 11 (90”)

ACTIVIDAD FINAL: Grabacion Podcast

SECUENCIACION DE ACTIVIDADES GESTION DEL Df;;g:igs; / INSTRUMENTOS ATENCION A LA DIVERSIDAD
ENSENANZA/APRENDIZAJE AULA MATERIALES DE EVALUACION PRINCIPIO DUA PAUTA DUA PUNTO DE VERIFICACION
DOS SESIONES -Grupos - Portatil Pauta 4: P.V. 4.2. Optimizar el acceso
cooperativos - Grabacién y | - Rubrica individual | priNCIPIO I, Proporcionar a las herramientas y los

SESION 10: Grabacién del podcast (ver anexo | 5/6 creacion del | (veranexo Il b) PROPORCIONAR opciones para la productos y tecnologias de
Vi) codigo QR a | - Rdbrica trabajo | pMULTIPLES FORMAS | interaccion fisica apoyo
Nos dirigiremos al aula de informatica con través de | en equipo. (ver | pg ACCION Y Pauta 5: P.V.5.1. Usar multiples
cada grupo para realizar la grabacién del https://vocaroo. | anexo Il d) EXPRESION Proporcionar medios de comunicacidn
podcast. com/upload opciones para la P.V.5.2. Usar multiples
- Una vez grabadas todas las partes, - Caja de PRINCIPIO Il expresiony la herramientas para la
recogeremos todas las grabaciones y las herramientas del PROPORCIONAR comunicacién construcciény la
uniremos para crear el producto final. libro digital MULTIPLES FORMAS Pauta 7: composicion
- Una vez unidos todos los audios, crearemos . Proporcionar P.V. 5.3. Definir

. - Traductor DE IMPLICACION ) B .
un codigo QR para que los alumnos puedan . o opciones para captar | competencias con niveles de
acceder desde el classroom a la grabacién de - Libro digital el interés apoyo graduados para la
forma rapida. - Aula de Pauta 8: préctica y la ejecucion
-Para finalizar, con todo el grupo informatica. Proporcionar P.V. 7.1. Optimizar la
escucharemos las grabaciones finales y opciones para eleccion individual y la
haremos una breve reflexién sobre la mantener el autonomia

adquisicion de los aprendizajes.

Despedida de los alumnos y entrega de un
obsequio por el buen trabajo realizado.

esfuerzoy la
persistencia

P.V. 7.3. Minimizar la
sensacién de inseguridad y
las distracciones

P.V. 8.2. Variar las exigencias
y los recursos para optimizar
los desafios

P.V. 8.3. Fomentar la
colaboracién y la comunidad
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5. METODO DE INVESTIGACION
5.1. Participantes

Los participantes de esta investigacién y de la implementacion de la
UD han sido los veintitrés alumnos de la clase de 1° A del Institut

Torreforta.

El 75% del alumnado es de origen extranjero: diez de ellos de origen
magrebi, cinco de origen surafricano, uno de origen latinoamericano,
uno de origen bulgaro y seis de origen espanol. La heterogeneidad
respecto a la composicidon social de la zona hace que la diversidad del
alumnado del grupo/clase y del centro en general, sea un factor

importante a la hora de proyectar las actuaciones educativas.

El bagaje previo de los alumnos es diverso: 2 alumnos recién llegados
carecen de practicamente todas las habilidades linglisticas en
castellano, es por eso que, la mayoria de las horas lectivas las realizan
en el aula de acogida, en la que la funcion principal es la del aprendizaje
de la lengua vehicular del centro, en este caso el catalan. Otros dos
alumnos también acuden al aula de acogida y, aunque ya poseen mas
habilidades linguisticas, su ritmo de aprendizaje continla siendo
inferior al resto del alumnado por eso necesitan acudir a clases de
refuerzo. También, hay dos alumnos que se benefician de un plan
individualizado de orientacién académica y refuerzo para corregir los
problemas, sobre todo, en el retraso del aprendizaje y la mejora de la

conducta.

Existen diferencias destacables en el rendimiento académico y en el
comportamiento del grupo. Doce alumnos no muestran buenos
resultados académicos ya que tienen problemas de adquisicion del
aprendizaje; tienen muchas carencias basicas que no permiten seguir
el proceso del resto del alumnado. Es destacable, también, la falta de

implicacion que se observa en varios alumnos. La falta de motivacién
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es uno de los grandes inconvenientes por los que al alumnado le cuesta

seguir la clase.

La heterogeneidad respecto a la composicidn social de la zona hace
que la diversidad del alumnado del grupo/clase y del centro en general,
sea un factor importante a la hora de proyectar las actuaciones

educativas.

Tal y como se expresa en el PEC del centro, actualmente, buena parte
del alumnado del centro es inmigrante o de madres y padres
inmigrantes, sobre todo magrebies con una cultura muy contrastada
con la nuestra. Una gran parte del alumnado inmigrante sigue
encontrando en nuestra sociedad un contraste cultural y educacional
gue no asumen y que su capacidad de adaptacidn es cuestionable:

familias que no hablan catalan y a duras penas el castellano.

El instituto sigue padeciendo la carencia de habitos sociales familiares
que dificultan la tarea educativa de los docentes. Por eso, es necesaria
la cultura del esfuerzo, del refuerzo de habitos familiares y sociales y
la inclusion de todo el alumnado: autdoctono, inmigrante, con
necesidades especificas, etc., y de la necesidad de implicar mas a las
familias. La mayoria de las necesidades educativas especiales que se
observan en el grupo clase se derivan de una situacidon sociocultural

desfavorecida.

El objetivo prioritario de la implementacion de la nueva metodologia es
la inclusidn e integracién del alumnado en la comunidad y por eso se
trata la atencion a la diversidad como medida para enriquecer el trato
plural e indiscriminado entre las personas respecto a sus diferencias y
la tolerancia. Estos datos descriptivos son complementarios a los que
aparecen en el informe final de practicas en el que se especifican con

mas detalle.

Ademas de las informaciones que ha aportado la tutora del centro se

han podido detectar las diferencias destacables que se observan en el
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rendimiento académico y en el comportamiento del grupo a medida
gue se ha ido participando en las sesiones de practicas. Se creyo
conveniente implementar la nueva metodologia con este grupo porque
son alumnos que, en general, tienen buena conducta y con los que se
puede llevar a cabo diferentes procesos de aprendizaje y tratar la

diversidad vy la inclusion de una manera mucho mas significativa.
5.2. Variables

Para evaluar la variable independiente del DUA con la dimension de la
competencia oral se tienen en cuenta las diferentes variables
dependientes: la prosodia, la motivacion, y el compromiso e
implicacion en las tareas. En cada actividad, se pretende destacar el
principio, las pautas y los puntos de verificacion que ayudan a detectar

si se esta implementando correctamente el disefio del DUA.

Uno de los factores principales por el que los alumnos no obtienen
buenos resultados y su participacion en clase es practicamente
inexistente es la falta de compromiso y motivacion. Por ello, se decidié
atender a la motivacién y el compromiso. La variable dependiente
motivacién se ha evaluado a través de un cuestionario google forms en
la escala Likert que cada alumno ha respondido andénimamente al
finalizar las sesiones, los resultados de dicho cuestionario son los que
se han tenido en cuenta para el anélisis de los resultados. En la Unidad
se han implementado dos actividades con grupos cooperativos con las
cuales se ha hecho la evaluacion de las variables. En la primera, los
grupos cooperativos se han creado a partir de las caracteristicas que
se han observado en cada alumno. Para la siguiente actividad, estaba
previsto dar un poco mas de libertad a la hora de escoger grupo, pero
dado que los que se desigharon en la primera actividad dieron unos
resultados muy satisfactorios, se siguid el mismo patréon para la
actividad final. La intencién principal a la hora de establecer los grupos

era reforzar la integracion grupal favoreciendo la participacién y el
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didlogo, compartiendo informacién y fomentando las dindmicas de

grupo.

La variable prosodia se ha evaluado teniendo en cuenta la entonacion,
la acentuacién, el ritmo, la pronunciacion, las pausas e intensidad,
duracidon y timbre. Para atender a dichos elementos, se han creado
diferentes actividades individuales del temario explicado adaptadas a
los diferentes ritmos de aprendizaje, ademas de las actividades
basadas en el aprendizaje cooperativo que he nombrado
anteriormente. Mediante una rubrica de evaluacidn que, con
indicadores precisos, atienden a dichos elementos para que se
demuestre si han logrado alcanzar el proceso de aprendizaje. Los
procedimientos de dichas actividades se detallan en la secuenciacién

de la unidad didactica.
5.3. Instrumentos

Uno de los instrumentos que mas ha ayudado a obtener informacion
ha sido el de la observacidon ya que ha permitido recoger datos muy
relevantes acerca de las diferentes necesidades que se observan en el
aula. Sin embargo, como se menciona en lineas anteriores, los
instrumentos que se han utilizado para la evaluacién y analisis han sido
ribricas de evaluacion en las que se han valorado dos exposiciones
orales que han llevado a cabo los alumnos en las actividades

propuestas.

Con las hojas de observacidon también se ha podido ir analizando la
variable dependiente de la motivacidon ya que, mediante la observacion
se puede ir deduciendo si el alumnado aumenta su motivacién o si, por
el contrario, disminuye. No obstante, el instrumento que se ha utilizado
para poder tener unos datos que aporten mas fiabilidad al analisis ha
sido la creacién de un cuestionario en Google Forms en el que los
alumnos han respondido una serie de preguntas referentes a su nivel

de motivacion en el aula.
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Como se menciona a lo largo de todo el proceso de investigacion, la
intencion principal ha sido aplicar el DUA (Disefio Universal de
Aprendizaje) para mejorar los resultados de aprendizaje de todos los

alumnos, especialmente los mas vulnerables.

Se ha querido adaptar los contenidos curriculares a todo el alumnado
por eso, es indispensable utilizar, como instrumento de andlisis de
datos, el trabajo de los alumnos. Las actividades propuestas estan
disenadas para distintos niveles de aprendizaje con las que he
pretendido, también, estudiar la variable dependiente de la expresidn
y comprension oral y la prosodia. Para analizar estas variables se ha
creado una rubrica de evaluacion con indicadores especificos para cada

nivel de aprendizaje observado en el aula.

Con estos instrumentos he recogido informacién suficiente para dar

respuesta a la pregunta de investigacion.
5.4. Procedimiento y analisis

El procedimiento de analisis de esta investigacion se ha llevado a cabo
a partir del estudio de caso evaluando los datos cuantitativos de
manera cualitativa. No obstante, como los instrumentos de evaluacién
han sido las rubricas y el cuestionario de Google Forms con la escala
Likert, no se han tenido en cuenta las diferentes anotaciones de los

alumnos para poder codificar cierta informacion.

Para codificar toda la informacion, la intencién ha sido crear un
esquema de codigos generales mixto en el que confluyan tanto el
método deductivo como la técnica de codificacién inductiva. Para
codificar la variable independiente se puede crear previamente una
lista inicial de codigos y utilizar el método inductivo para ir creando

nuevos codigos en funcion de los datos que vaya recogiendo.

Para que los alumnos con necesidades especificas pudieran participar
en las actividades propuestas en la aplicacién de la unidad didactica,

se ha trabajado particularmente con ellos a lo largo de las sesiones
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puesto que les era imposible seqguir la clase con normalidad. Esto ha
permitido utilizar diferentes técnicas de aprendizaje para lograr que se
sientan parte del grupo y para prepararlos para las actividades que se
han implementado. A partir de las TIC, se ha incidido mucho en la

prosodia.
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6. RESULTADOS

Los resultados de esta investigacidon se van a exponer teniendo en
cuenta los principios del Disefho Universal de Aprendizaje que se han
utilizado en la implementacion de la UD. Por ello, aunque los resultados
sean (generalizados para medir cualitativamente el conjunto del
grupo/clase, hay que tener en cuenta que las actividades propuestas
se han modificado para los alumnos recién llegados y los alumnos con
PI y los criterios de evaluacidon tienen alguna diferencia significativa.
Los resultados de esta investigacidn se han tenido en cuenta
atendiendo a las variables dependientes: prosodia (vocabulario,
pronunciacion, entonacion ritmo y timbre), implicacién y compromiso
en las tareas y en el trabajo en equipo y, la motivacion. Dichas
variables se discutirdn en el punto siguiente atendiendo a si se han
cumplido los objetivos o no, si las hipdtesis planteadas dan respuesta
a la pregunta de investigacion y si se han podido evaluar las variables
de forma significativa. En los resultados de la investigacién que se
muestran en las graficas de barras han intervenido los 23 alumnos de
la clase. Sin embargo, cabe destacar que, en el cuestionario de la

escala Likert solo contestaron 17 alumnos.

6.1 Prosodia (vocabulario, pronunciacion, entonacion,

ritmo y timbre)

El método evaluativo que se ha utilizado para el analisis cuantitativo
de calidad de la variable dependiente prosodia ha sido una rubrica de
evaluacién en los que se han tenido en cuenta los distintos aspectos:
el vocabulario, la pronunciacion, la entonacién, ritmo y timbre - que
se ha creido conveniente englobarlos ya que parten de un aspecto

comun- y la expresion oral.

En la siguiente tabla (1) se muestran los resultados siendo el eje

horizontal el nUmero de alumnos, el eje vertical los aspectos prosodicos
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a evaluar y las barras de color hacen referencia a los valores de calidad

(excelente, muy bien, bien, necesita mejorar).

PROSODIA: TEXTO INSTRUCTIVO

EXPRESION ORAL - | —
ENTONACION, RITMO Y TIMBRE ___

A I
PRONUNCIACION —

VOCABULARIO =

o

2 4 6 8 10 12 14

NO PRESENTADO  m NECESITA MEJORAR BIEN mMUYBIEN mEXCELENTE

Tabla 1. Resultados prosodia actividad texto instructivo

En la tabla 1 se muestran los resultados en los cuales los alumnos que
necesitan mejorar, trabajar y practicar la prosodia son los alumnos
recién llegados que, al principio de la implementacién de la unidad,
aungue ya se habia notado una clara mejoria respecto al principio de
curso, todavia no estaban preparados para realizar una exposicion oral

en grupo.

PROSODIA: ACTIVIDAD FINAL

EXPRESION ORAL
ENTONACION, RITMO Y TIMBRE
PRONUNCIACION

VOCABULARIO

0 2 4 6 8 10 12

NO PRESENTADO  m NECESITA MEJORAR BIEN m®mMUYBIEN  mEXCELENTE

Tabla 2. Resultados prosodia actividad final

Como muestra la tabla 2, no se destacan mejoras significativas en
cuanto a la realizacion de la primera actividad (tabla 1) frente a la
realizacion de la Ultima. Sin embargo, si que se puede afirmar que los
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alumnos recién llegados y el alumnado con PI han mostrado una

evolucién satisfactoria respecto a la variable dependiente Prosodia.

;Crees que has mejorado tu expresion oral después de realizar las actividades propuestas?
17 respuestas

@ Totalmente de acuerdo
@ De acuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo
@ Totalmente en desacuerdo

Grdfica 1. Cuestionario expresion oral

Ademas de medir la variable dependiente motivacién, el cuestionario
Google forms de la escala Likert también ha servido para hacer una
valoracion sobre la mejora en la expresion oral. Como vemos, un
29.4% afirma estar totalmente de acuerdo frente a un 49.2% que

considera estar de acuerdo con la mejora de su expresion oral.
6.2 Implicacion/compromiso

El método evaluativo que se ha utilizado para el analisis cualitativo de
la variable dependiente implicacién y compromiso ha sido una rubrica
de evaluacion atendiendo a los criterios de ayuda entre iguales, del
progreso del aprendizaje- en el que se tiene en cuenta, también, la

participacion y de la exposicidn estructurada de los contenidos.

Siguiendo el mismo método que en los graficos anteriores, el eje
horizontal corresponde al nimero de alumnos, el vertical a los aspectos
evaluados y las barras de color hacen referencia a los valores de calidad

(excelente, muy bien, bien, necesita mejorar).
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IMPLICACION Y COMPROMISO ACTIVIDAD TEXTO
INSTRUCTIVO

AU DA ENTRE 1AL

PROGRESO DEL APRENDIZAJE s
2 I
EXPOSICION ESTRUCTURADA s

0 5 10 15

m NECESITA MEJORAR BIEN ® MUY BIEN mEXCELENTE

Tabla 3. Resultados implicacion y compromiso actividad texto instructivo

Tal y como muestra la tabla 3, la ayuda entre iguales se puede
considerar, en general, excelente. Cabe destacar que la evaluacién de
ayuda entre iguales hace referencia tanto a la ayuda que ha
proporcionado un alumno con otro como a la ayuda que han necesitado
y han obtenido los alumnos que requerian apoyo. Durante esta primera
actividad evaluativa y, tras los resultados obtenidos reflejados en la
tabla 3, el progreso del aprendizaje no ha sido el esperado ya que, la
mayoria de alumnos han obtenido una calificacion mas baja de lo
esperado. En lo que a exposicion estructurada de los contenidos se
refiere, los alumnos que han obtenido una calificacion insuficiente son

los alumnos del aula de acogida.

IMPLICACION Y COMPROMISO ACTIVIDAD FINAL

AYUDA ENTRE IGUALES
PROGRESO DEL APRENDIZAJE
EXPOSICION ESTRUCTURADA

0 2 4 6 8 10 12 14 16

m NO PRESENTADO  m NECESITA MEJORAR BIEN ®mMUYBIEN mEXCELENTE

Tabla 4. Resultados implicacion y compromiso actividad final podcast
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Como se observa en las tablas 3 y 4, la ayuda entre iguales se puede
considerar excelente ya que la mayoria de los alumnos se han
implicado notoriamente a la hora de ayudar a sus companeros. En el
progreso del aprendizaje podemos observar como destaca una mejora
considerable (tabla 4) sobre todo en los valores de calidad de bien a
muy bien. En cuanto a la exposicion estructurada de los contenidos,
podemos afirmar que el nimero de alumnos que ha obtenido un mejor
resultado ha disminuido respecto a la actividad 1. Se considera que
puede ser debido a que la actividad del texto instructivo se pudo llevar

a cabo sin interrupciones.

¢Te has implicado lo suficiente a la hora de realizar las actividades propuestas?
17 respuestas

@ Totalmente de acuerdo
@ De acuerdo
5.9% Ni de acuerdo ni en desacuerdo

@ En desacuerdo
% @ Totalmente en desacuerdo

Grdfica 2. Cuestionario implicacion

Como se muestra en la grafica 2 y, segun las respuestas obtenidas, un
35.3% de los 17 alumnos que contestaron el cuestionario, estan
totalmente de acuerdo en que se han implicado lo suficiente. Un 52.9%
considera estar de acuerdo. Llama la atencion la sinceridad de los

alumnos que afirman que no se han implicado lo suficiente.

En general, la implicacion y compromiso en las tareas ha obtenido unos
resultados satisfactorios, ademas, a lo largo de las sesiones se ha
podido demostrar que realmente, todos los alumnos se han implicado

eficazmente.

52




¢ Estas satisfecho con el trabajo realizado?
17 respuestas

@ Totalmente de acuerdo

@ De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo

Grdfica 3. Cuestionario implicacion |

La implicacidon y el compromiso también se pueden medir con el nivel
de satisfaccién de los alumnos. Como se muestra en la grafica 3, la
mitad de los encuestados considera estar totalmente de acuerdo con
un buen grado de satisfaccidon y el 47.1% admite estar de acuerdo.
Estos resultados demuestran que los alumnos si que consideran

sentirse satisfecho con las actividades realizadas.

¢Te has sentido parte del grupo en todo momento?
17 respuestas

@ Totalmente de acuerdo

@ De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo

Grdfica 4. Cuestionario implicacion

La implicacién y el compromiso en las tareas también refleja la
implicacion de los alumnos en el grupo. Como vemos, la gréafica 4
muestra como un 58.8% considera que se ha sentido parte del grupo
en todo momento y en ningun momento se ha sentido desplazado.

Aunque, como se observa, un 11.8% no esta del todo de acuerdo con
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la afirmacién de la pregunta, en algun momento, este 11.8% cree no

haberse sentido parte del grupo en todo momento.

¢Crees que, realizando las actividades propuestas, has conseguido adquirir los contenidos que se
han explicado?

17 respuestas

@ Totalmente de acuerdo
@ De acuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo
@ Totalmente en desacuerdo

Grdfica 5. Cuestionario implicacion

Como muestra la grafica 5, un 35.3% estd totalmente de acuerdo en
que ha conseguido adquirir los conocimientos acerca de los contenidos
gue se han explicado y trabajado. Un 52.9% esta de acuerdo y un
11.8% no tiene claro si ha conseguido alcanzar una buena adquisicion
de los contenidos explicados. Por tanto, se muestra que la mayoria del
alumnado ha adquirido los conocimientos de los contenidos explicados

y trabajados a lo largo de la UD
6.3 Motivacion

El método evaluativo que se ha utilizado para el analisis de la variable
dependiente motivacién ha sido un cuestionario de Google forms con
los indicadores de calidad de la escala Likert (Totalmente de acuerdo,
de acuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo, en desacuerdo, totalmente
en desacuerdo). Solo 17 de los 23 alumnos respondieron a este

cuestionario.

A continuacion, se detallan los resultados obtenidos con las preguntas

expuestas en el cuestionario basado en la escala Likert:
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:Te has sentido motivado a la hora de hacer la practica del texto instructivo?
17 respuestas

@ Totalmente de acuerdo

@ De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo

Grdfica 6. Cuestionario motivacion

Como refleja la gréafica 6, un 41.2% estd totalmente de acuerdo frente
a un 58.8% que admite estar de acuerdo. Consideramos pues, que
todos los alumnos encuestados se han sentido muy motivados para la

realizacidén de la practica del texto instructivo.

¢Crees que tu motivacion para hacer la actividad final ha aumentado en comparacion con la
actividad del texto instructivo?

17 respuestas

@ Totalmente de acuerdo

@ De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo

Grdfica 7. Cuestionario motivacion

En la grafica 7 podemos ver que, aunque los resultados sigan
contrastando que los alumnos continlian motivados para la realizacion
de la actividad final, un 17.8% sostiene que sigue teniendo la misma

motivacion que en la actividad anterior.
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:Crees que tu motivacion ha ido aumentando a lo largo de las sesiones?
17 respuestas

@ Totalmente de acuerdo
@ De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
11.8% @ En desacuerdo
@ Totalmente en desacuerdo

Grdfica 8. Cuestionario motivacion

Como vemos en la grafica 8, y si atendemos al transcurso de la unidad
didactica en general, si que podemos observar una mejora destacable
de la motivacion. Al principio de la implementaciéon de la UD se pudo
observar que los alumnos mostraban cierta desmotivacion,
probablemente por el nerviosismo o desconocimiento de la nueva
metodologia que se iba a implementar. Sin embargo, a lo largo de las
sesiones se ha podido comprobar que su motivacion ha aumentado a
lo largo de las sesiones. Si contrastamos estos resultados con los de
las dos graficas anteriores (6 y 7), se puede deducir que se han
mantenido motivados y que el 11.8% que admite estar en desacuerdo
y el otro 11.8% que admite que la motivacién se ha mantenido ya se

sentian motivados al principio de las sesiones.
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;Te has sentido motivado para seguir haciendo actividades en grupo?
17 respuestas

@ Totalmente de acuerdo
@ De acuerdo
@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo

@ En desacuerdo
@ Totalmente en desacuerdo

Grdfica 9. Cuestionario motivacion

Al principio de la UD, los alumnos mostraron ciertas reticencias para
hacer actividades en grupo puesto que solo querian realizarlas si iban
con sus amigos. Sin embargo, como se muestra en la grafica 9, un
29.4% esta totalmente de acuerdo y un 64.7% esta de acuerdo. Estos
resultados son muy satisfactorios ya que, aunque los grupos se
hicieron atendiendo a la diversidad y la inclusién de toda la clase, los
alumnos estdn motivados para seguir haciendo actividades grupales

independientemente de los compaheros que compongan el grupo.

¢Han aumentado tus ganas de realizar mas exposiciones orales?
17 respuestas

@ Totalmente de acuerdo

@ De acuerdo

@ Nide acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo

Grdfica 10. Cuestionario motivacion

Para finalizar, es destacable el interés mostrado por los alumnos. Como
se muestra en la grafica 10, la mayoria de los alumnos consideran que

han aumentado sus ganas de realizar mas exposiciones orales. Con
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confianza y predisposicién, podemos lograr que el alumnado se sienta
motivado y asi conseguir una mejora de la expresion oral desde el inicio

de la etapa de secundaria.
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7. CONCLUSIONES

Con los resultados obtenidos podemos llegar a la conclusién de que,
para cumplir con el objetivo general de esta investigacion- trabajar la
comunicacién oral con la aplicacién del DUA y el uso de las TIC, mejora
los resultados de aprendizaje del grupo/clase y, especialmente el
alumnado recién llegado o con PI- y obtener unos resultados mas
significativos, es necesario que la aplicacién del DUA se lleve a cabo
durante todo el curso, de principio a fin y en todas las etapas

educativas.

Todavia queda mucho camino por recorrer para asimilar y formar a los
docentes para una correcta aplicacion del disefo, sobre todo, en la

materia de lengua vy literatura castellana.

Ya lo menciona Alba, «se necesitan medidas estratégicas para que se
logre la implicacion de la comunidad educativa, docentes, equipos
directivos, y administracion educativa, entre las que se identifica por
su papel estratégico la formacién en modelos didacticos inclusivos»
(2019:64).

Para evaluar la variable dependiente prosodia atendiendo a los
aspectos (vocabulario, pronunciacion, entonacién, ritmo y timbre y
expresion oral) podemos decir que los resultados de una actividad a
otra no denotan una mejora general destacable. Sin embargo, aunque
los resultados del alumnado inmigrante son inferiores a los del resto
de la clase si que se ha observado una mejora considerable y muy

destacable en cuanto a la evolucién de la prosodia.

Podriamos decir que, atendiendo a los resultados obtenidos, la
aplicacién del DUA ha supuesto una mejora considerable sobre todo en
lo que respecta a las variables dependientes motivacidén e implicacidn.
Para valorar esta ultima se ha prestado especial atencidén a la «pauta
8- Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia-

del principio III- proporcionar multiples formas de implicacion-» (CAST,
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2011). «Cuando los estudiantes estan motivados pueden regular su
atencién y la parte emocional para mantener el esfuerzo y la

concentracidon que requiere este aprendizaje» (CAST, 2011:31)

Hay gque tener en cuenta que, este trabajo esta destinado a investigar
la mejora de la comunicacién oral, pero también, una de las intenciones
principales es la de integrar y mejorar la inclusion del alumnado recién
llegado y los alumnos de PI con el resto de la clase ya que en la materia
de lengua vy literatura la mayoria de las clases las hacen fuera del aula

ordinaria.

«La mejor manera para aprender una lengua es la interaccién con
aquellos que la hablan, es decir, los compaferos y siempre que sea
posible en el aula de referencia, evitando la segregacion» (Arroyo,
2014:156).

La aplicacidon de los principios del DUA que se especifican en el marco
tedrico y en la secuenciacidon didactica ha permitido que los alumnos
recién llegados y los alumnos con PI hayan podido participar en la clase
ordinaria, hayan practicado para mejorar su expresion oral y, sobre

todo, se hayan sentido integrados.

Podemos confirmar que la hipotesis que plantea que la aplicacion del
DUA integra al alumnado recién llegado da respuesta al objetivo
especifico de incrementar la motivacidon del alumnado potenciando el

trabajo cooperativo.

Como podemos observar en los resultados de la variable dependiente
implicacidon, el progreso del aprendizaje y la ayuda unos a otros, ha
sido excelente a lo largo de toda la implementacion. Los resultados
varian entre excelente y muy bien por lo tanto se confirma que la
hipotesis es cierta ya que todos los alumnos han destacado por su

compromiso a la hora de trabajar cooperativamente.

Para Arroyo, «el aprendizaje cooperativo es una poderosa herramienta

en la ensefanza de la lengua. Nos puede ayudar a gestionar la
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diversidad linglistica en el aula, de tal forma que el alumnado con
mayor competencia comunicativa y los estudiantes con menos
competencia en la lengua de instruccion obtengan beneficios» (Arroyo,
2014:159).

En vista de los resultados obtenidos y de los diarios de observacion,
podemos afirmar que se observa una mejora considerable en cuanto al
incremento de la motivacion de los alumnos, sobre todo, los alumnos
recién llegados. Partiendo de la base que, a principio de curso, los
alumnos recién llegados no atendian ni a la comprensién ni a la
produccién oral, se puede confirmar que los resultados de aprendizaje
del grupo/clase y, en especial, de los alumnos recién llegados, ha
mejorado considerablemente con el uso de las TIC y el trabajo

cooperativo.

No obstante, es importante recalcar que «las escasas investigaciones
realizadas en Espana sobre la ensehanza-aprendizaje de segundas
lenguas en contextos de inmigracién sefialan que, tanto en
conocimiento linglistico como en rendimiento escolar, el alumnado de
origen inmigrante obtiene resultados significativamente inferiores, en

general, al del alumnado autdoctono» (Sierra y Canalis,2006:74).

La hipétesis que plantea que la aplicacion del DUA en la competencia
oral ha mejorado la motivacion del grupo/clase se cumple tal y como
se puede observar en los resultados del cuestionario de la escala Likert

y las observaciones diarias en clase.

«La realizacion de actividades orales en grupo, también han mejorado
la motivacion del alumnado. Las redes afectivas son las que subyacen
a estas preferencias e intereses y las que influyen en la motivacién

para participar, implicarse y querer aprender» (Alba,2019:60).

La aplicacion de las TIC se ha visto reflejada a lo largo de toda la
implementacion de la UD, ademas, a lo largo de las sesiones de

observacién en las que la tutora del centro seguia con la clase
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ordinaria, se ha trabajado la expresién oral y escrita con los alumnos
recién llegados a través de diferentes aplicaciones, una de ellas
DuolLingo, para prepararlos para las actividades en las que iban a

participar con el resto de la clase.
7.1 Limitaciones

La limitacion mas importante que se ha encontrado para el buen
desarrollo de este estudio ha sido la carencia abrumadora de estudios
acerca del DUA en el ambito de secundaria. No obstante, el
(CAST,2011) detalla exhaustivamente los pasos a seguir para poder

aplicarlo de manera correcta.

Con las sesiones programadas no podemos extraer unos resultados
fehacientes para demostrar que la aplicacidon del disefio universal de
aprendizaje mejora el aprendizaje del grupo/clase, sin embargo, con
los resultados obtenidos podemos confirmar que, si la aplicacion se
lleva a cabo en todas las etapas educativas, es una medida excelente

para atender a la diversidad existente.

La pandemia en la que nos hemos visto sumidos también ha supuesto
una limitacién a la hora de llevar a cabo las actividades en grupo ya
que no pudieron acudir a clase con asiduidad para poder mejorar el
proceso de aprendizaje durante la ejecucién de las practicas. Y por ello,

se debia cambiar de rumbo practicamente a diario.

Otra limitacion que se debe considerar ha sido la grabacidon del
podcast: entre dias de huelga y jornadas culturales y deportivas, la
ultima practica se tuvo que interrumpir varios dias, siendo estos los
ultimos de la puesta en marcha de la actividad final, es por ello que las
grabaciones no se han podido desarrollar de la manera que se
pretendia. No obstante, aunque el producto final podria haber tenido
mucha mas calidad, la implicacién, el compromiso, el proceso de

aprendizaje y la ayuda unos a otros han sido excelente.
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La realizacion del cuestionario Likert estaba programada para la ultima
sesidon y se esperaba la participacién de todo el alumnado. Sin
embargo, solo participaron 17 de los 23 alumnos de clase. Se pidié que
los alumnos que faltaban contestaran desde casa, pero no fue asi. Una
de las causas principales probablemente fue que estaban preparando
las jornadas culturales de los dias posteriores. Por suerte, entre los 17
alumnos encuestados se encuentran los alumnos recién llegados y los
PI. Datos que eran del todo necesarios para poder llevar a cabo el

estudio de caso correctamente.
7.2 Futuras lineas de investigacion.

«Las lineas de investigacién prometedoras incluyen aquellos trabajos
dirigidos a identificar las practicas especificas que son criticas para afrontar
el desafio de las diferencias individuales -investigacion que se ha ido
acumulando en las ultimas décadas y por parte de muchos investigadores
diferentes-. Estos estudios han sido etiquetados como "prometedores", ya
que parecen encajar en el marco del DUA, pero no han sido probados en
un entorno DUA o usando este marco de trabajo. Es importante que estas
practicas sean estudiadas dentro de un entorno DUA para que puedan ser
consideradas como practicas DUA eficaces. Esta es un area en la que
alentamos enérgicamente a que se produzcan contribuciones desde el
trabajo de campo» (CAST, 2011:10).

Para poder comprobar si trabajar la dimensidon de la comunicacién oral
con la aplicacion del DUA y el uso de las TIC mejora los resultados de
aprendizaje del grupo/clase y, especialmente, del alumnado recién
llegado y/o con PI de una manera significativa hubiera sido necesario
aplicar los principios del DUA desde el inicio del curso. A partir de los
resultados obtenidos en este trabajo podemos considerar que es
primordial seguir investigando acerca de la aplicaciéon del DUA vy
empezar a formar a todos los docentes para que, en un futuro préximo,
los profesores posean las aptitudes y actitudes necesarias para
enfrentarse a la diversidad existente en las aulas, ademas de dotarse

de los instrumentos necesarios para poderla atender.
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«El DUA se basa en uno de los hallazgos mas ampliamente generalizados
en la investigacion educativa: los estudiantes son muy variables en sus
respuestas ante el proceso de ensefianza-aprendizaje. En practicamente
todos los informes de investigaciones sobre ensefianza o intervencion, las
diferencias individuales no sélo son evidentes en los resultados, sino que
ocupan un lugar destacado. Sin embargo, estas diferencias individuales se
tratan, generalmente, como fuentes de incomoda varianza error y como
distracciones de los mas importantes "efectos principales". El DUA, por otro
lado, trata estas diferencias individuales como un foco de atencion
igualmente importante» (CAST, 2011:10).

«Esta nueva area de investigacion esta en sus primeras etapas, pero
tendra un lugar mas destacado a medida que se desarrollen
aplicaciones e implementaciones del DUA a gran escala en los

curriculos del sistema educativo en su conjunto» (CAST,2011:11).

Las pautas y principios del DUA siguen en desarrollo y, por lo tanto, no
podemos considerar las diferentes aportaciones de los estudios como
algo definitivo. Los estudios e investigaciones acerca del DUA van a
seguir evolucionado con el objetivo de asentar las pautas para que cada

vez sean mas especificas e inclusivas.

64



8. REFERENCIAS

Arroyo Gonzalez, M. 1. (2014). Aprendizaje de la lengua y alumnado
inmigrante: un acercamiento a las aulas de adaptacion linglistica y
social. Ministerio de Educaciéon y Formacién Profesional de Espafa.
Recuperado de https://elibro-
net.sabidi.urv.cat/es/ereader/urv/114139?page=2

Alba Pastor, C. (2018b). El Disefo Universal para el Aprendizaje.
Morata ediciones.
https://books.google.es/books?id=fZojEAAAQBAJ&printsec=frontcove
r&dg=el+dise%C3%B1lo+universal+para+el+aprendizaje&hl=es&sa=
X&ved=2ahUKEwiFIpWa1lYf4AhVG2xoKHTIQAUMQ6AF6BAgLEAI#Vv=o0n
epage&qg&f=false

Alba Pastor, Carmen (2019) Disefio Universal para el Aprendizaje: un
modelo tedrico-practico Revista participacion educativa n°9 pag. 55-
66. 2019. https://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:c8e7d35c-c3aa-
483d-ba2e-68c22fad7e42/pe-n9-art04-carmen-alba.pdf

Cassany, D., Luna, M., Sanz, G. 1994. (92 reimp. 2003). Ensenar
lengua, Barcelona, Grao, Biblioteca de textos 117, ISBN: 978-84-7827-
100-9. Recuperado de
https://www.academia.edu/34405410/Cassany d luna m sanz g e
nsenar lengua

CAST (2011). Universal Design for Learning Guidelines version 2.0.
Wakefield, MA: Author. Traduccién al espanol version 2.0. (2013)
https://educadua.es/doc/dua/dua pautas 2 0.pdf

Castro, R. (2017). Disefio universal para el aprendizaje y co-
enseflanza: estrategias pedagodgicas para una educacion inclusiva. RIL
editores. https://elibro-
net.sabidi.urv.cat/es/ereader/urv/106262?page=66

Cortés Moreno, M. (2002). Didactica de la prosodia del espafol: la
acentuacion y la entonacion. ISBN 978-8495986016 Google Books.
Recuperado 2022, de
https://books.google.es/books?id= |dXTIoSpCkC&pg=PA63&dg=Ila+p
rosodia+en+la+comunicaci#v=onepage&qg=I1a%20prosodia%20en%?2
Ola%20comunicaci&f=false

Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de |'atencié educativa a I'alumnat
en el marc d’un sistema educatiu inclusiu. (2017). Diari Oficial de la
Generalitat de Catalunya. https://dogc.gencat.cat/ca/document-del-
dogc/?documentld=799722

65



Decreto 187/2015, de 25 de agosto, de ordenacion de las ensefianzas
de la educacién secundaria obligatoria. (2015, 28 agosto). Diari Oficial
de la Generalitat de Catalunya. Recuperado 29 de agosto de 2015, de
https://dogc.gencat.cat/ca/document-del-dogc/?documentld=701354

Disseny Universal per a I’Aprenentatge. (2016, Novembre). XTEC -
Xarxa Telematica Educativa de Catalunya.
http://xtec.gencat.cat/ca/curriculum/diversitat-i-inclusio/projectes-
educatius-inclusius/disseny-universal-per-a-laprenentatge/

Generalitat de Catalunya (Departament d’Ensenyament). (2015,
noviembre). Compétencies basiques de [|‘ambit linglistic. Xtec.
Recuperado marzo de 2021, de
https://repositori.educacio.gencat.cat/bitstream/handle/20.500.1269
4/198/competencies basiques ambit linguistic llengua literatura ca
talana castellana identificacio desplegament educacio secundaria o
bligatoria 2 edicio 2015.pdf?sequence=1

Projecte Linguistic Institut Torreforta. (2018).
https://agora.xtec.cat/instorreforta/wp-
content/uploads/usu792/2022/01/actualitzacio-I-que-es-troba-a-la-

web-1.pdf

Sierra, J. L. N., & Canalis, A. H. (2005). E/ conocimiento de la lengua
castellana en alumnado inmigrante escolarizado en 1o. de ESO.
Ministerio de Educacion y Ciencia, Centro de Investigacidon vy
Documentacion Educativa. ISBN 84-369-3940-9 recuperado de
https://books.google.es/books?id=ycUDJolRbnsC&pg=PA193&Ipg=PA
193&dgq=ISBN+84-369-3940-
9&source=bl&ots=CTbalOL7nAg&sig=ACfU3U2ft3 CMklZb3-
PtbYM1GCZdctStQ&hl=es&sa=X&ved=2ahUKEwi6r8eV50n3AhVTwIU
KHcgWCECQ6AF6BAgiEAM#v=0nepage&gq=I1SBN%2084-369-3940-
9&f=false

Sierra, J. L. N., & Canalis, A. H. (2006). Acerca de la competencia
lingdistica del alumnado de origen inmigrante en educacion secundaria.
ISSN 0213-8464 e Revista Interuniversitaria de Formacion del
Profesorado, 20(2), (2006), recuperado de
https://repositori.udl.cat/bitstream/handle/10459.1/30415/12092134
81.pdf?sequence=

Vila, I. (2000). Ensefar a convivir, ensefar a comunicarse. En Textos
de Didactica de la Lengua y la Literatura, 23, 23-30. Recuperado 2
enero 2021 de https://dugi-

66



doc.udg.edu/bitstream/handle/10256/10628/ensenar-a-
convivir.pdf?sequence=1

Vila i Santasusana, M. (COORD.), Ballesteros, C., Castella, J.M., Cros,
A., Grau, M., Palou, J. 2005. El discurso oral formal. Contenidos de
aprendizaje y secuencias didacticas, Barcelona, Grad, Biblioteca de
Textos 216, ISBN: 84-7827-7528
https://books.google.es/books?id=XvZpBisBCFUC&printsec=frontcove
r&hl=es#v=onepage&qg&f=false

67



9. ANEXOS

ANEXO 1: Cuestionario Google Forms

7.
8.
9.

. ¢Crees que has mejorado tu expresion oral después de realizar las

actividades propuestas?
¢Te has sentido motivado a la hora de hacer la practica del texto
instructivo?

. ¢Crees que tu motivacidon para hacer la actividad final ha aumentado

en comparacién con la actividad del texto instructivo?

¢Te has implicado lo suficiente a la hora de realizar las actividades
propuestas?

¢Estds satisfecho con el trabajo realizado?

éCrees que tu motivacién ha ido aumentando a lo largo de las
sesiones?

¢Te has sentido parte del grupo en todo momento?

¢Te has sentido motivado para seguir haciendo actividades en grupo?
¢Han aumentado tus ganas de realizar mas exposiciones orales?

10. ¢Crees que, realizando las actividades propuestas, has conseguido

adquirir los contenidos que se han explicado?
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ANEXO II: Rubricas de evaluacion

a) Rubrica evaluacion individual texto instructivo: exposicion oral

pocima
NOMBRE: ...........oooiee et s te s s re et e e ae see e e eessaeesaeaesneeeenan
CRITERIO | EXCELENTE (4) | MUY BIEN (3) | BIEN (2) | NECESITA MEJORAR (1)
CONTENIDOS

Conoce perfectamente
la estructura del texto
instructivo y afiade

Conoce la estructura
del texto instructivo,
aunque no afiade

Conoce poco acerca
de la estructura del
texto instructivo.

No conoce nada acerca
de la estructura del texto
instructivo. La

EXPOSICION elementos extras. Toda elementos extras. Presenta alguna informacién que presenta
ESTRUCTURADA DE LOS la informacion que Presenta abundante informacién que no no esta relacionada con el
CONTENIDOS presenta se encuentra informacién que se se encuentra tema.
claramente relacionada relaciona con el claramente
con el temario. temario. relacionada con el
tema.
PROSODIA
El vocabulario es muy El vocabulario es El vocabulario es - .
) . . . . Utiliza un vocabulario
VOCABULARIO rico y variado y no correcto y repite pocas limitado y repite

repite palabras.

palabras.

varias palabras.

muy limitado.

PRONUNCIACION

Pronuncia con claridad
y fluidez.

Pronuncia con claridad
y muestra cierta fluidez.

Le cuesta pronunciar
con claridad.
Pronuncia con
claridad.

No es capaz de
pronunciar con claridad y
fluidez todas las palabras.

ENTONACION, RITMO Y
TIMBRE

Su entonacion es
excelente con cambios
gue mantienen al
receptor activo. El
ritmo y el timbre son
los mas adecuados sin
pausas ni bloqueos.

Su entonacién es
correcta con algunos
cambios que mantienen
al receptor casi siempre
activo.

El ritmo y el timbre son
adecuados, aunque con
algunas pausas 'y
bloqueos.

Su entonacidn suele
ser correcta, pero sin
cambios que
mantengan al
receptor activo. Las
pausas y bloqueos
son constantes.

Su entonacidén no es
correcta y no produce
ningun cambio que
mantenga vivo al
receptor. El ritmo y el
timbre no son adecuados.

POSTURA, EXPRESION
ORAL

Orienta la postura hacia
la audiencia. Mantiene
el contacto ocular. Sin
signos de nerviosismo.

Casi siempre orienta la
postura hacia la
audiencia. Frecuente
contacto ocular. Casi
nunca muestra signos
de nerviosismo.

A veces orienta la
postura a la audiencia
y ocasionalmente
mantiene el contacto
ocular. Con signos de
nerviosismo.

No orienta la postura a la
audiencia ni mantiene el
contacto ocular.
Constantes signos de
nerviosismo.

TRABAJO INDIVIDUAL EN EL TRABAJO COOPERATIVO

PROGRESO DEL
APRENDIZAJE EN EL

Ha estado siempre muy
atento/ay
concentrado/a en la

Cuando se ha trabajado
en equipo ha estado
concentrado/a la

Algunas veces no ha
estado muy atento/a
ni concentrado/a en

Nunca o casi nunca ha
estado atento/a ni
concentrado/a cuando ha

TRABAJO COOPERATIVO tarea cuando se ha mayoria de las sesiones. | latarea cuando ha trabajado en equipo.
trabajado en equipo trabajado en equipo.
Siempre que ha sido Casi siempre ha pedido Cuando ha necesitado Cuando ha necesitado ayuda
necesario, ha pedido ayuda cuando la ha ayuda, no siempre la ha nunca o casi nunca la ha
ayuday la ha agradecido necesitado. pedido, aunque lo ha pedido.
con mucha correccioén. agradecido de forma

correcta.
AYUDA UNOS A OTROS EN Nunca ha prestado ayuda a

EL TRABAJO EN EQUIPO

Siempre ha prestado
atencién y ayuda a un
compaiiero/a con mucha
correccién y empatia.

Casi siempre ha prestado
ayuda a quién la ha
necesitado.

Si le han pedido ayuda,
no la ha prestado de la
manera mas correcta (le
ha dejado copiar en
lugar de explicérselo)

sus compafieros/as aunque
la necesitaran.
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b) Rubrica evaluacién individual podcast. Actividad final tipologias
textuales: texto dialogado, instructivo y predictivo.

NOIMBRE: ........cci oottt sttt e et sbe e et e e saeensaes e stestesnnes
CRITERIO | EXCELENTE (4) | MUY BIEN (3) | BIEN (2) | NECESITA MEJORAR (1)
CONTENIDOS
Conoce perfectamente Conoce la estructura Conoce poco acerca No conoce nada acerca
la estructura del texto del texto dialogado, de la estructura del de la estructura del texto
dialogado, instructivo instructivo y/o texto dialogado, dialogado, instructivo y/o
EXPOSICION y/o predictivo y afiade predictivo, aunque no instructivo y/o predictivo. La informacion
ESTRUCTURADA DE LOS elem.entos ex'Frlas. Toda afiade elementos predlct|_vo. Prese.nlta qu_e expone no esta
CONTENIDOS la informacién que extras. Expone alguna informacion relacionada con el tema.

expone se encuentra

abundante informacion

que no se encuentra

claramente relacionada | que se relaciona con el claramente
con el temario. temario. relacionada con el
tema.
PROSODIA

VOCABULARIO

El vocabulario es muy
rico y variado y no
repite palabras.

El vocabulario es
correcto.

El vocabulario es
limitado.

Utiliza un vocabulario
muy limitado y repite
palabras.

PRONUNCIACION

Pronuncia con claridad
y fluidez.

Pronuncia con claridad
y muestra cierta fluidez.

Le cuesta pronunciar
con claridad.
Pronuncia con
claridad.

No es capaz de
pronunciar con claridad y
fluidez todas las palabras.

ENTONACION, RITMO Y
TIMBRE

Su entonacién es
excelente con cambios
gue mantienen al
receptor activo. El
ritmo y el timbre son
los mas adecuados sin
pausas ni bloqueos.

Su entonacién es
correcta con algunos
cambios que mantienen
al receptor casi siempre
activo.

El ritmo y el timbre son
adecuados aunque con
algunas pausasy
bloqueos.

Su entonacidn suele
ser correcta, pero sin
cambios que
mantengan al
receptor activo. Las
pausas y bloqueos
son constantes.

Su entonacién no es
correcta y no produce
ningun cambio que
mantenga vivo al
receptor. El ritmo y el
timbre no son adecuados.

TRABAJO INDIVIDUAL EN EL TRABAJO COOPERATIVO

PROGRESO DEL
APRENDIZAJE EN EL

Ha estado siempre muy
atento/ay
concentrado/a en la

Cuando se ha trabajado
en equipo ha estado
concentrado/a la

Algunas veces no ha
estado muy atento/a
ni concentrado/a en

Nunca o casi nunca ha
estado atento/a ni
concentrado/a cuando

TRABAJO COOPERATIVO tarea cuando se ha mavyoria de las sesiones. | latarea cuando ha hemos trabajado en
trabajado en equipo trabajado en equipo. equipo.
Siempre que ha sido Casi siempre ha pedido | Cuando ha necesitado | Cuando ha necesitado
necesario, ha pedido ayuda cuando la ha ayuda, no siempre la ayuda nunca o casi nunca
ayuday la ha necesitado. ha pedido, aunque lo | la ha pedido.
agradecido con mucha ha agradecido de
correccion. forma correcta.
Nunca ha prestado ayuda
AYUDA UNOS A OTROS EN

EL TRABAJO EN EQUIPO

Siempre ha prestado
atencién y ayuda a un
compafiero/a con
mucha correcciéon y
empatia.

Casi siempre ha
prestado ayuda a quién
la ha necesitado.

Si le han pedido
ayuda, no la ha
prestado de la
manera mas correcta
(le ha dejado copiar
en lugar de
explicarselo)

a sus comparieros/as
aunque la necesitaran.

70




1) Rubrica evaluacion trabajo en equipo texto instructivo: poster y
exposicion oral pocima

NOMBRE: ..o

CRITERIO

EXCELENTE

MUY BIEN

BIEN

NECESITA
MEJORAR

Se han preparado la
exposicion y se nota

Se han preparado
la exposicion y se

La exposicion esta
preparada, pero

La exposicion no
esta preparada.

EXPOSICION ORAL que es el resultad.o nota. I.a N denota que no No he? habido
de un buen trabajo participacién de todos los trabajo en
en equipo. casi todo el componentes han equipo.
grupo. participado.
Saludanala Saludan ala Saludanala No saludan a la
audiencia de forma audiencia 'y audiencia, pero no | audiencia ni
SALUDO/PRESENTACION expresiva y presentan el presentan presentan el
presentan el tema tema que vana correctamente el tema que van a
gue van a exponer. exponer. tema que vana exponer.
exponer
Conocen a fondo las | Conocen las No conocen todas Desconocen
caracteristicas del caracteristicas las caracteristicas todas las
texto instructivo. principales del principales del caracteristicas del
EXPOSICION Se refleja texto instructivo texto instructivo ni | texto instruFtivo.
ESTRUCTURADA DE LOS claramente la y su estructura. su estructura. No lo organizan
CONTENIDOS estructura. Muestran los Pr'estentan una de manera
Muestran todos los elementos de minima adecuada.
elementos de manera organizacioén de los
manera muy organizada. contenidos.
organizada.
Exponen de manera | Exponen de Exponen los No exponen los
clara, ordenaday manera clara los aspectos aspectos
DESARROLLO coordinada todos aspectos funda_mentalejs del | fundamentales
los aspectos fundamentales texto instructivo, del texto
fundamentales del del texto aunque un tanto instructivo. Falta
texto instructivo. instructivo. desordenados. de organizacién.
Concluyen con la Concluyen con la No concluyen con No concluyen con
idea principal y se idea principal la idea principal, la idea principal
CONCLUSION/ despiden pero no se pero se despiden ni se despiden de
DESPEDIDA correctamente. despiden de de forma correcta forma correcta.
forma muy
correcta.
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2) Rubrica evaluacién trabajo en equipo. Preparacion y exposicion
podcast texto dialogado, instructivo y predictivo

NOMBRE: ..o

CRITERIO

EXCELENTE (4)

MUY BIEN (3)

BIEN (2)

NECESITA
MEJORAR (1)

Se han preparado la
exposicion y se nota

Se han preparado
la exposicion y se

La exposicion estd
preparada pero

La exposicion no
estd preparada.

que es el resultado nota la denota que no No ha habido
EXPOSICION ORAL de un buen trabajo participacién de todos los trabajo en
en equipo. casi todo el componentes han equipo.
grupo. participado en su
preparacion.
Conocen a fondo las
Conocen las

caracteristicas del
texto dialogado,

caracteristicas
principales del

No conocen todas
las caracteristicas

Desconocen las
caracteristicas

instructivo y/o R del texto
redictivo texto dialogado, dialogado del texto
EXPOSICION Ee refleia ’ instructivo y/o instrfctivc’) /o dialogado,
ESTRUCTURADA DE LOS cIarameJnte Ia predictivo y su redictivo ¥ instructivo y/o
CONTENIDOS estructura. P ’ predictivo. No lo
estructura. Presentan una .
Muestran los .. organizan de
Muestran todos los minima
elementos de R manera
elementos de organizacion de
manera . adecuada.
manera muy . los contenidos.
. organizada.
organizada.
Saludanala Saludanala Saludanala No saludan ala
audiencia de forma audiencia 'y audiencia, pero no | audiencia ni
- expresiva resentan el tema resentan resentan el
SALUDO/PRESENTACION | °*P Y P P P
presentan el tema que vana correctamente el tema quevana
gue van a exponer. exponer. tema que vana exponer.
exponer
Concluyen con la Concluyen con la No concluyen con No concluyen
idea principal y se idea principal la idea principal, con laidea
CONCLUSION despiden pero no se pero se despiden principal ni se
DESPEDIDA correctamente. despiden de de forma correcta despiden de
forma muy forma correcta.
correcta

Evaluaciones
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GRUPO

” 2 GRUPO
NOMBRE | comic TRABAJO INDIVIDUAL POSTER EXPO PODCAST: TRABAJO INDIVIDUAL
< PODCAST
POCIMA
TRABAJO TRABAJO
AR INDIVIDUAL EN L INDIVIDUAL EN
PROSODIA (exposicion) CONTENIDOS EL TRABAJO PROSODIA (exposiciéon) | CONTENIDOS EL TRABAJO
COOPERATIVO COOPERATIVO
=) :Il w = - ] w e
< < [
9 "S E g zg§ dﬁ :-‘ 5 5 o ‘5 E zg§ dE 5)"8
= 5] = - oz oY x [ [ o € w o8 S ol o%ua
3 =T || 2 Cag gn 2z < © 3 < Z & o2 onl 22>
=) ] Sal| X 55E =) 54 2 z 5 ] oS 55E Lol 5,
a 2 S B 8F 2 € Z <3 ‘S e @ = G = SF 2 xZ| <80
< 2 Q= < a oo (G o (=} o < 2 I avo (G ox
g |2 |57|8 %33 ¢ |25 2 3 g |8 |2 |z23 HELE
SERERE I A - g > %[ 5 | E%[ %%
& -4 u w ] =
Blessing 8.78 E MB | E E E E E 8.5 8.75 E MB E E E E
Sarah 5.83 MB MB | B MB MB MB MB 8.5 8.75 MB MB B MB MB MB
Nosazena
Aysar 5.41 MB MB | MB B B MB E 8.5 8.75 B MB B B B E
Slimane X NM NM | NM NM NM B E 8.5 8.75 B B B MB E
Fatima X NM NM | NM NM NM B E 8.5 8.75 B B B B B E
Safae 5 B B B B MB MB MB 8.5 8.75 B B B B MB E
Aya 6.66 B B B B MB MB MB 8.5 8.75 B B B B E MB
Zaineb 6.66 B MB | B B B E E 8.5 8.75 MB MB B MB E E
Nabil 5.83 MB B MB MB MB E B 8.5 8.75 MB B MB MB B E
Jose Fredy N/P B B B B B B MB 8.5 8.75 B B B B B MB
Farah 5.83 MB E B MB MB B MB 8.5 8.75 B MB B B B B
Elena 7.5 MB MB | E E E E E 8.5 8.75 E E E E E E
Princess N/P MB MB | B B MB E E 8.5 8.75 MB MB B B MB MB
David 6.25 MB MB | MB B MB MB E 8.5 8.75 MB MB E MB B MB
Paula 8.33 E E E MB E E E 8.5 8.75 E E E E E E
Choice 7.5 E MB | MB E E E E 8.5 8.75 E E E MB MB E
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Serena 6.66 MB MB | B MB MB MB E 8.5 N/P NP NP NP MB MB MB
Nouredinne 541 B B B MB MB MB MB 8.5 8.75 B B B B MB E
Daniel 6.25 MB MB | MB B MB MB MB 8.5 8.75 E MB E MB MB B
Miquel 5 MB MB | MB B MB MB MB 8.5 N/P NP NP NP NP NP NP
Dounia 6.66 MB B B E MB E E 8.5 8.75 MB MB MB B MB E
Noa 7.5 MB E MB E MB E E 8.5 8.75 E MB E E E E
Byron N/P MB B B MB MB MB E 8.5 8.75 MB B B MB B E
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ANEXO III: Power Point con la teoria y la practica de la secuencia

didactica.

a) Power Point y actividades texto dialogado

EL TEXTO DIALOGADO

 INCIO/TONA DE CONTACTD

E[ TEXTU S LA FORMA MAS HABITUAL DE COMUNICARSE CON LAS
DIA]DGADU PEBSONAS. NOS PERMITE RELATIONARNOS CON LOS DEMAS,
COMPARTIR IDEAS, PENSAMIENTOS, CONOCIMIENTOS..

TIPOS DE

- S5 ARV 05 TEAS TROS DE - 105 TEMAS ETAN PREVTES
0 PANFTACON N Y ESTD TE PERMITE UNA
(ONVERSACIONES PRESARACON ANTERIOR (ONVERSACIONES PLANIFICATION PREVIA
e | Petirra : 7
Gp g .

~MICEAS GRACTAS. BUENAS TARDES
-HUENAS TARDES.
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1(0MO PUEDEN SER 10S DIALOGOS? 2(0MO PUEDEN SER 105 I}IRL[]GOS?

Parece que tiene problemas de circulacién. Le }

voy a mandar estas pastillas para me jorar el
« DIALOGOS HABITUALES,

riego sanguineo y el dolor de sus piernas.

4 ési, dactara }
= Témese la pastilla una vez al dia en el
desayuno, junto con este pratector

‘estémago. Quiero verlo en un mes para ver
como sigue.

« DEBATES, ENTREVISTAS,

CCNVERSACIONES TELETONIAS, TERTLS
VOECLLAMADAS « EIFWPL0.ENTREVSTA CON L. @{5‘- et s s o
- CIMIL, LAADA ATU HEDO) V[P (oo ety e vor v
AMED ? b }
9 10

L COMNC 5 N TR D TEXTD DIALOGADO. ES UN RELATO EN EL OUE, A PARTIR DE UNA SERIE DE

TIPOS DE SALUDOS Y DESPEDIDAS FL COMIC oeuss P[DD[MCIS VER 4G ACCONES, I DUADGD ENTRE L0 FERSNALS Y515 ACTTUDES

SE LT LLAMA O TANTD A LA FSTORIA COMO AL IBR0 QU LA CONTIENE

« ELCOMC PLEDE

EAPLICAR NA
HETORA, &
LILS  FORMAN 1A TRA C(Mch I .t}ﬁl-iﬂ!. IS

EL BOCADILLD

-~

~
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ACTIVIDAD 1 ORDENA EL DIALOGO

o 1) FS07 200F TE PASA?

+ BUENO, PUES . 10UF TE MEJORES!

« ME DUELE LA CABEZA

« £5 QUE NO ME GUSTA TOMAR MEDICINAS
« JPOR QUE NO TOMAS UNA ASPRINAE

« HOLA, J0UF TALY

» PUES NO MUY BIEN.

o BUENA IDEA... VOY A DORMIR

» JY §I DESCANGAS?

ACTIVIDAD 2

ACTIVIDAD 3
CLASTFICA 10§ TEXTOS:
FORMALES 0 INFORMALES

«POR PAREJAS, ESCRIBID UN BREVE DIALOGO:
INICIO

CIERRE

—Hola —dije—, ;Es el sefior Hu-
ghie Erskine a quien tengo el honor
de hablar?

Hughie se inclind.

—Vengo de parte del barén Haus-
berg —repuso—. El barén...

—Le ruego, caballero, que presente

~—Pero ;ui no ladras?

—No sé.... Soy forastero. ..

—Vaya una contestacion. ;No sabes
que los perros ladran?

—;Para qué?

—Ladran porque son perros [...].
—No digo que no, pero yo...
—Pero wi, ;qué? Tt eres un fenéme-
no. Oye lo que te digo: un dia de
estos saldris en el periédico.

Gianni Ropart
Cuentos para jugar

usted al barén mis mds sinceras ex-
cusas —balbuceé Hughie.

—El barén me encarga que le entre-
gue a usted esta carta.

Oscar Wine
El modelo millonario

—Ella es Irene —me presentd a Sher-
lock.

—Hola —dije yo.

—Hola —dijo él.

—Y ¢l es Lupin —concluyé Sherlock.
~—;Eres francés? —le pregunté.
—Ajd —asinti6 él—. ;Y iz

IRENE ADLER
El trio de la dama negra

—Es usted francés y se llama John?
—le pregunté Phileas Fogg.

—Jean, si al sefior no le importa —
respondié el recién llegado—. Jean
Passepartour. |...]

—Passepartout me agrada —res-
pondié ¢l caballero—. Me ha sido
usted recomendado y tengo buenas
referencias suyas. ;Conoce mis con-
diciones?

—Si, sefior.

—Muy bien. ;Qué hora tiene?

JuLio VERNE
La vuelta al mundo en 80 dias

. o
—Espera. ;En serio sois amigas?

—Creo que si. Es maja. No es tan

repipi como creias.
—Nunca he dicho que sea repipi.

SArAH CROSSAN
Apple y Rain
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ACTIVIDAD 4

INVENTA UNA FRASE 0 EXPRESION PARA CADA TIPO DE BOCADILLO SEGUN 10 OUE EXPRESA
Q -

-
"-~..__,____-'

b) Power Point y actividades texto instructivo

EL TEXTO INSTRUCTIVO

00
PLANTAR N
fogoL?

1 2

RECETA PARA
e |
CRANIZADO DE
LIMON
Iy
EL TEXTO Una serie de drdenes, recomendaciones o

INSTRUCTIVO consejos dados en un orden concreto

para llevar a cabo una tarea o un trabao.

ESTRICTURA ESTRCTIRA
[ el e
T — el oo
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Actividad 5 Origami

ACTIVIDAD 1

+[NTENTA HACER UN BARCO
DE PAPEL SIGUIENDO LA
IMAGENES

ACTIVIDAD 1

« AHORA, INTENTALO S0L0
CON EL TEXTO
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INSTRUCCIONES PARA HACER UN BARCO DE PAPEL

Ylué te ha ayudado més! La imagen o el texto!

e ha salido a fiqura como el original

JLudl crees que ha sido el motivo?
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c) Power Point y actividad texto predictivo

EL TEXTO PREDICTIVO

NS INFORMA SOBRE HECHS OUE TODAVEA NO N
EL TEXTO PREDICTIVO OCURRI ¥ 51 PROBABILIDAD DF QU SUCEDAN N
e fLFUTIRO

TIPOS DE TEXTO BREDICTIVO EJEMPIOS
_ _ :,ORBEJ"EI'I?I‘\:IIE?) N METEOROLOGICA HOROSCOPO (SUBJETIVO)
] PREDICIONES ECONDMICAS Y OIS [] HOROSCOPD T . S Jucnada e siox deapefdosny vempetanpac :::.: i]pt:r::\an“;:::‘isnlu::«; el
k el 3 o wablecerse adquiriendo su propia casa. Al-
[ ormones souee pesouvons peeoms I o, uooves, ok 0% gunas geminianos decidivin cn esta craps
. oy g formar una pareja estable y asi dejar de lado
[ WONCOONES METEOROLBRCAS resto del dia, los cielos poco nubesos. fa vida en soledad.
ESTRUCTURA: NO TIENE ESTRUCTURA FLJA CARACTERISTICAS
SE PUEDE ESTABLECER UN ORDEN EN 2 PARTES:

PREVISION METEOROLOGICA HOROSCOPO
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Vamos a hacer predicciones: ;como podria ser nuestra vida en el futuro? Para ello vamos a
plantearnos individualmente la siguiente pregunta: ;QUE PASARIA SI...? Por ejemplo: ;qué pasaria
si desapareciera internet? o ;qué pasaria si se prohibiera el uso de los videojuegos?

DATOS OBJETVOS DATOS SUBJETIVOS
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ANEXO IV

Actividad para trabajar el texto instructivo disefiadas para los alumnos

recién llegados.

CLASIFICA LA PALABRA CON SU IMAGEN

OLAS - BARCO - NUBE - SOL - CARA FELIZ - PECES - VELA

DIBUJA UN BARCO

L8 )|
PASO 1 PASO 2
DIBUJA UNA
D\'/BEEAJ%W CARA FELIZ EN
GRANDE LA VELA
L e ——— 132 8,48 doodd puw)
PASO 3 PASO 4
DIBUJA 3 \
DIBUJA LAS
PECES
NADANDO \ \OLAS DEL MAR
oL ] 3 | 22l zlool pus)
PASO b PASO 6
DIBUJA 4 DIBUJA EL
NUBLS £ EL \ S0L
elosall 3 st gyl ua)l \._puu:dl el
—_—
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ANEXO V

ACTIVIDAD 6- Tarjeta de instrucciones a seguir para la realizacion del
poster. (Texto instructivo, actividad evaluable)

INGREDIENTES

/\
3 PREPARACIO!I

¢

ﬁ
4 PALABRAS MAGICAS

)
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ANEXO VI:

Pdsters que realizaron los alumnos

e e ST P
el pon: e Gl

ALGUIEN?

PIGOS A SEGUR
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ANEXO VII

Actividad final: cédigos QR con las grabaciones de los podcast.

CODIGO QR ACTIVIDAD FINAL

TEXTO DIALOGADO TEXTO DIALOGADO
ELENA BLESSING
DANIEL NOA
ZAINEB DOUNIA
BYRON PRINCESS
JOSE FREDY . AYSAR
FATIMA SLIMANE

CODIGO QR ACTIVIDAD FINAL

TEXTO PREDICTIVO TEXTO INSTRUCTIVO
SERENA ‘
PAULA CHOICE [=] ek [m]
SARAH FARAH kY
DAVID MIQUEL PUERTAS
NABIL =" NOUREDINNE ~ #Tainx[E]
SAFA AYA
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