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Resumen

El objetivo de este estudio ha sido valorar el impacto de la técnica Jigsaw en el entorno de Lengua
Castellana y Literatura sobre los resultados de aprendizaje en el alumnado de 4.° de ESO.
Concretamente, se ha estudiado el impacto de la metodologia Jigsaw en el grado de comprension y
asimilacion de los contenidos, el grado de mejora de las relaciones interpersonales y el grado de
motivacion intrinseca del alumnado, frente a la metodologia tradicional. El disefio del estudio ha sido
cuantitativo y se ha desarrollado mediante el método cuasiexperimental. El analisis ha incluido un total
de 34 alumnos de un instituto en el municipio de Amposta (Tarragona), a quienes se les ha impartido
la misma unidad didactica empleando diferentes metodologias. EI grupo control ha seguido la
metodologia tradicional, mientras que el grupo experimental ha seguido la técnica Jigsaw para el
aprendizaje de los tipos de abreviacion del espafiol. Los datos recopilados se han obtenido a partir de
un pretest y un postest, asi como de dos rubricas de evaluacion. Los resultados muestran que la técnica
Jigsaw mejoro significativamente el rendimiento en las pruebas de contenido y aumento la motivacion.
Sin embargo, no se observaron mejoras significativas en las relaciones interpersonales, a pesar de haber
mejorado la empatia y la participacion de los estudiantes.

PALABRAS CLAVE: 4.° de ESO; Jigsaw; cuasiexperimental; metodologia tradicional; pretest;
postest; comprensién; motivacion; relaciones interpersonales.

Abstract

The aim of this study has been to value the impact of the Jigsaw technique in the context of Spanish
Language and Literature on learning outcomes in 4th year ESO students. Specifically, it aims to
examine the impact of the Jigsaw methodology on the degree of comprehension and assimilation of
content, the degree of improvement in interpersonal relationships, and the degree of intrinsic
motivation of students, compared to traditional methodology. The study design has been quantitative
and has been developed through the quasi-experimental method. The analysis included a total of 34
students from a high school in the municipality of Amposta (Tarragona), who were taught the same
didactic unit using different methodologies. The control group followed the traditional methodology,
while the experimental group followed the Jigsaw technique for learning Spanish abbreviation types.
The data collected were obtained from a pretest and a posttest, as well as two evaluation rubrics. The
results show that the Jigsaw technique significantly improved performance in content tests and
increased motivation. However, there were no significant improvements in interpersonal relationships,
despite enhancing empathy and student participation.

KEY WORDS: 4th of ESO; Jigsaw; quasi-experimental; traditional methodology; pretest; posttest;
comprehension; motivation; interpersonal relationships.



1. Introduccion

1.1 Deteccion de las necesidades/problematicas a resolver

A través de una observacion detallada en el entorno del aula de 4.° de ESO en el Instituto Ramon
Berenguer 1V de Amposta, se ha identificado la necesidad de intervenir en el fomento del aprendizaje
cooperativo entre los estudiantes. Si bien los alumnos muestran un grado considerable de motivacion
hacia la materia de Lengua y Literatura Espafiolas, se han identificado varios indicadores que subrayan

la necesidad de estimular el trabajo cooperativo entre el alumnado.

El primero esta relacionado con las habilidades sociales y la resolucién de conflictos. Los estudiantes
presentan carencias en las competencias interpersonales, lo que resulta en situaciones de conflicto,
gestos despectivos y agresiones verbales entre compafieros, generando estrés y desorganizacion en las
tareas grupales. El segundo esta vinculado con la diversidad de competencias linglisticas. Existe una
disparidad en los niveles de competencia linguistica entre los estudiantes, lo que provoca brechas en
habilidades, conocimientos y capacidades que afectan la dinamica de aprendizaje colaborativo en el
aula. Ademas, también se ha podido observar que los alumnos presentan limitaciones a la hora adquirir
y utilizar estrategias eficaces para gestionar el propio proceso de aprendizaje, hecho que incide

negativamente en su capacidad para devenir sujetos independientes y proactivos.
1.2 Justificacion de la propuesta de innovacion

La Ley de Educacion de Catalufia (LEC) pretende capacitar a los alumnos para comprender su entorno
y para relacionarse de una forma activa, critica, cooperativa y responsable (Departament, 2009, p. 63).
La educacion bésica debe facilitar a los estudiantes la adquisicion de habilidades y competencias
descritas en los indicadores del perfil competencial de salida que les permita “Desarrollar y consolidar
habitos de autorregulacion, estudio y trabajo individual y en equipo como condicidn necesaria para
llevar a cabo de manera satisfactoria las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal y
relacional.” (Decreto 175, 2022, p. 7).

Por tanto, en el contexto de autorregulacién y autonomia del proceso de ensefianza-aprendizaje, se
pretende resolver las necesidades anteriormente mencionadas mediante de la implementacion del
método Jigsaw en el aula, el cual se basa en la metafora de que el aprendizaje es un rompecabezas y
el alumnado constituye una pieza fundamental en su elaboracion. Mediante esta técnica, cada
estudiante es esencial para la realizacion y comprension de una tarea, lo que provoca una gran
implicacion y mejores resultados acadéemicos. Los estudiantes se ayudan mutuamente a aprender, lo
que ayuda a fortalecer la confianza en si mismos, perfeccionar sus habilidades de comunicacién y

fomentar una mayor participacion activa en el proceso de aprendizaje.
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Siguiendo con los lineamientos establecidos en la programacion didactica del docente y teniendo en
cuenta que “resulta mas beneficioso aplicar el método en aquellas areas cuya carga tedrica sea
consistente para poder dividir el conocimiento” (Rojas, 2017 p. 33), se ha tomado la decision de aplicar
la técnica Jigsaw en el desarrollo de la situacion de aprendizaje enfocada a la ensefianza del 1éxico,
concretamente, los tipos de abreviacion del espafiol. Segun el Marc de la innovacié pedagogica a
Catalunya (2017), la innovacién como instrumento de transformacion y mejora del sistema educativo
debe contener, al menos, los siguientes requisitos: una fundamentacion pedagdgica, evidencias de
mejora del sistema, una imprescindible equidad y ha de ser global, compartida y acompafada por las

administraciones y las entidades educativas.

La metodologia Jigsaw tiene sus fundamentos mas importantes en las teorias constructivistas del
aprendizaje, las cuales, a su vez, se basan en las investigaciones sobre desarrollo cognitivo de Piaget,
Vygotsky o Bruner, entre otros. Respecto a la aplicacion de esta técnica en el aprendizaje de las lenguas,
cabe considerar que una gran diversidad de investigaciones avalan el éxito del Jigsaw. De entre estas
ultimas se pueden destacar la de Nurbianta et al. (2018) sobre la efectividad del método para mejorar
la comprensién lectora de los estudiantes y la de Alayon (2010), que arroja como resultado un

incremento cualitativo-cuantitativo en el rendimiento académico de los estudiantes.

A pesar de que existen diversas variantes de esta técnica, todas ellas mantienen la idea de que todos
los integrantes del grupo son igual de importantes, ya que lo que interesa es conocer el alcance de la
materia sobre la que van a ser evaluados (Saez, 2021), por lo que cumple con el principio de equidad
anteriormente mencionado. Recuperando la idea de que toda propuesta de innovacién educativa debe
estar ligada al enfoque pedagdgico actual, cabe destacar que mediante la metodologia Jigsaw se
abordan las siguientes competencias clave: personal, social y aprender a aprender, competencia en

comunicacion linguistica, competencia emprendedora y competencia digital (Rojas, 2017, p. 31).

2. Marco tedrico

2.1. Aprendizaje cooperativo: ¢Qué es la metodologia Jigsaw?

El aprendizaje cooperativo es un término genérico que se refiere a numerosas técnicas que organizan
y conducen las actividades en el aula. Tal y como indica Johnson et al. (1999), el trabajo cooperativo
no se reduce a la mera accion de reunir a los estudiantes en grupos y esperar que estos aprendan por si
solos. Se distingue mas bien por las dimensiones y la estructura del grupo, sus metas, sus funciones,
su dinamica interna, sus normas y las habilidades sociales que lo conforman, preservan y perfeccionan.
Consiste, principalmente, en la utilizacion de pequefios grupos para desarrollar un trabajo con
objetivos comunes. Esta labor en conjunto es la que permite a los estudiantes crear una

interdependencia positiva que los hace responsables de su propio exito y del de los demas.
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Encuentra sus origenes a principios del siglo XIX en los EE.UU. F. Parker, quien llegé a liderar una
escuela lancasteriana de Massachusetts, implement6 y difundié el método cooperativo a principios del
siglo XX (Johnson y Johnson, 1981). Paralelamente al auge del enfoque educativo individualista y
competitivo de los afios setenta, el aprendizaje cooperativo en las escuelas se vio fortalecido por el
pensamiento pedagdgico de J. Dewey Yy las investigaciones de K. Lewin sobre dinamicas de grupos.
En los ultimos afios, gracias al del desarrollo de nuevos métodos y estrategias, se ha convertido en una
de las lineas basicas de la investigacion psicopedagogica interdisciplinar (Tornero, 2011) y en un

instrumento habitual para el proceso de ensefianza-aprendizaje en las aulas a nivel global.

De entre las principales técnicas de aprendizaje cooperativo, destaca el método Jigsaw, que fue creado
por el psicélogo norteamericano Elliot Aronson en 1970 con el propdsito de promover las relaciones
interraciales en las aulas de ese periodo en Austin (Texas). Se caracteriza por un conjunto especifico
de fases que conducen al desarrollo de habilidades cognitivas (Aronson y Patnoe, 2011) y se distingue
por su singularidad en las actividades cooperativas. Su funcionamiento se asemeja al de un
rompecabezas, siendo esta la razon detras del nombre “Jigsaw”, el cual “se completa inicamente

cuando todas las piezas estan ensambladas™ (Rojas,2017, p. 30).

Aronson y Patnoe (2011) destacan que, para que una actividad cooperativa sea llevada a cabo de
manera efectiva, debe incluir las siguientes caracteristicas, las cuales, a su vez, encuentran una
confluencia significativa en el método Jigsaw: interdependencia positiva, responsabilidad por el
propio progreso y por el de los compafieros, participacion activa en las tareas grupales, interaccion

cara a cara'y empleo de habilidades interpersonales.?

2.2. El Jigsaw como método de aprendizaje
Siguiendo con la dindmica de un rompecabezas, los estudiantes se dividen formando de cuatro a seis
grupos heterogéneos. Cada estudiante recibe una seccion del material a estudiar y se convierte en
un “experto” del tema. Posteriormente, cada integrante explica su parte al resto del grupo,
permitiendo asi que, con todas las secciones del material, el grupo pueda formar el rompecabezas al
completo. De esta forma, cada estudiante tiene la oportunidad de contribuir con una pieza vital

! Entre las principales habilidades interpersonales se encuentran las siguientes: competencias en comunicacion, confianza,
liderazgo, toma de decisiones y resolucién de conflictos, y revision del proceso de aprendizaje. (Aronson y Patnoe, 2011,
p. 20-21)



de informacion que no esté al alcance de los demas, fomentando asi una “interdependencia positiva

como parte esencial del proceso educativo” (Aronson y Patnoe, 2011, p. 8).

2.3. Elementos y fases del método
En la primera fase o ‘fase de exploracion’, los estudiantes se dividen en equipos llamados ‘grupos
base’. A cada estudiante se le asigna una de las partes en las que se ha dividido el tema que es objeto
de estudio. Es en esta fase donde puede designarse un lider de grupo que proporcionara instrucciones

para garantizar el buen funcionamiento del equipo.

En la segunda fase 0 ‘fase de especializacion”, todos los estudiantes que tienen el mismo segmento
de informacion se retinen en los llamados ‘grupos de expertos’. Los miembros de este grupo deberan
colaborar conjuntamente para obtener una idea de como los otros estan planeando presentar su
material, escuchar algunas sugerencias que puedan ayudar a preparar su propia presentacion y

proporcionar una retroalimentacion constructiva.

En la tercera fase o ‘fase de explicacion’ cada estudiante regresa a su grupo base para explicar su
seccion al resto de comparieros, siguiendo el orden que el profesor ha indicado previamente. Mientras
un miembro expone, los demas deben emplear sus habilidades de escucha activa, respondiendo
preguntas y aclarando conceptos seguin sea necesario. Una vez hayan finalizado las presentaciones,
el grupo debera revisar todas las partes conjuntamente. Al finalizar, los estudiantes del grupo Jigsaw
deben apuntar en una hoja el progreso del grupo y dedicar unos minutos para analizar su evolucion
(Aronson y Patnoe, 2011).

Aungue existen variaciones del método original como el Jigsaw 112, las piezas que las conforman
son las mismas que las que parten del modelo original: los estudiantes, el temario, los grupos base
y los grupos de expertos. Otra pieza fundamental de este puzle es el docente, quien en su rol de
facilitador, ha de organizar paso a paso una estrategia metodologica con el fin de orientar a los

estudiantes hacia una mayor autonomia e interdependencia.

2.4. Beneficios y aplicacion de resultados

2 La finalidad que se persigue con el Jigsaw Il es la misma que en el Jigsaw original. La diferencia principal se encuentra
en la organizacion de la interdependencia y en los resultados derivados de la elaboracién. (Sanahuja y Maurel, 2014, p.
50)



Actualmente, existen multiples estudios que respaldan y validan la eficacia del método cooperativo
sobre los métodos competitivos e individualistas. Para Rojas, por medio de la implementacion del
Jigsaw en el aula se pueden alcanzar los siguientes objetivos:

“Lograr un mejor rendimiento académico, potenciar una actitud positiva hacia el
aprendizaje, fomentar la autonomia a la hora de aprender, desarrollar la solidaridad y el compromiso
civico entre el alumnado, lograr que el conocimiento sea comprendido y no memorizado, trabajar
la variedad de valores, motivaciones, intereses y capacidades del alumnado y desarrollar habilidades
sociales para relacionarse entre si e interiorizar aspectos como la asertividad y la empatia a la hora
de discutir.” (Rojas, 2017, p. 30-31)

Estos mismo beneficios también los demuestran estudios como el de Gomleski (2007), Nurbianta y
Dahlia (2018) o Matar et al. (2023), que comparan el impacto del Jigsaw con el enfoque tradicional
en el aprendizaje de la lengua inglesa como segunda lengua. EI método también ha demostrado tener
resultados positivos® en el estudio de la lengua materna (L1), especialmente en la mejora del

vocabulario, la sintaxis, la comprension lectora y la expresion escrita de los estudiantes.

2.5. Aprendizaje cooperativo, Jigsaw y el curriculum
La educacidn basica debe facilitar a los estudiantes la adquisicion de habilidades y competencias que
les permita “Desarrollar y consolidar habitos de autorregulacion, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para llevar a cabo de manera satisfactoria las tareas del aprendizaje
y como medio de desarrollo personal y relacional.” (Decreto 175, 2022, p. 7). Ademas, tres de las
siete competencias clave que marcan los objetivos de la educacion actual en Catalunya son
claramente linglistico-comunicativas: competencia en comunicacion linglistica, competencia
personal, social y aprender a aprender y competencia ciudadana. Para poder adquirir dichas
competencias son necesarios requisitos tanto cognitivos como situacionales* (Saez, 2002), hecho que
implica una demanda metodoldgica para el aula. El profesor debe disefiar entornos de aprendizaje
democraticos de tal manera que, por un lado, se permita al alumno recibir de forma activa la entrada

de informacion y crear una respuesta poniendo a prueba su competencia linguistica, y, por otro lado,

3 Esto lo demuestran estudios como el de Sahin, A. (2011), Abdullahi, M. S., & Salisu, M. (2017), Talebi et al. (2019),
Tantya, A. A., & Sarayulis, S. (2017), o Séez, V. (2022), quienes han aplicado la técnica en el estudio de los idiomas
turco, arabe, finlandés y catalan, respectivamente.

4 “La lengua se adquiere mediante un input y output linglistico, es decir, mediante la recepcion (y el procesamiento) de una
cantidad suficiente de lengua mediante la puesta en practica de la lengua en situaciones de comunicacion real (junto con la
reflexion sobre esta puesta en practica)” (Saez, 2002, p. 149)



que la situacion comunicativa propicie la presencia del input y la eventualidad de un output.

Aungue no existe un método ideal para implementar el aprendizaje cooperativo en el aula, el Jigsaw
destaca entre los principales métodos cooperativos al haber demostrado ser una estrategia altamente
eficaz a la hora de contribuir al desarrollo de las habilidades sociales, la mejora de la comprension de
los conceptos, el fortalecimiento de la capacidad de resolucion de problemas y la mejora de las
habilidades de comunicacién y linguisticas, entre otros (Trujillo,2002). Ademas de destacar por su
versatilidad, hecho que permite su implementacion en diversas situaciones y entornos de aprendizaje,
el método resulta una herramienta especialmente eficaz para la didactica de la lengua. Considerando
que en el proceso de adquisicion de una lengua intervienen las competencias comunicativa e
intercultural (Trujillo,2001), el aprendizaje contextualizado de la misma en un entorno cooperativo

como el que proporciona esta técnica se vuelve especialmente relevante.

3. Propuesta de investigacion
3.1. Definicion del problema

Tal y como se ha mencionado anteriormente, a través de una observacion detallada en el entorno del
aula de 4.° de ESO en el Instituto Ramon Berenguer 1V de Amposta, se ha identificado la necesidad de
intervenir en el fomento del aprendizaje cooperativo entre los estudiantes. Si bien los alumnos
muestran un grado considerable de motivacion hacia la materia de Lengua Castellana y Literatura, se
han identificado varios indicadores que subrayan la necesidad de estimular el trabajo cooperativo entre
el alumnado. El primero estéa relacionado con las habilidades sociales y la resolucion de conflictos. Los
estudiantes presentan carencias en las competencias interpersonales, lo que resulta en situaciones de
conflicto, gestos despectivos y agresiones verbales entre compafieros, generando estrés y
desorganizacion en las tareas grupales. El segundo esta vinculado con la diversidad de competencias
linglisticas. Existe una disparidad en los niveles de competencia lingliistica entre los estudiantes, lo
que provoca brechas en habilidades, conocimientos y capacidades que afectan la dinamica de
aprendizaje colaborativo en el aula. Ademas, también se ha podido observar que los alumnos presentan
limitaciones a la hora adquirir y utilizar estrategias eficaces para gestionar el propio proceso de
aprendizaje, hecho que incide negativamente en su capacidad para devenir sujetos independientes y

proactivos.



3.2. Pregunta de investigacion

¢ Trabajar a través de la metodologia Jigsaw implementada en la ensefianza del Iéxico ayuda a mejorar
el aprendizaje, la motivacion y las relaciones interpersonales de los alumnos de 4.° de ESO del Instituto

Ramodn Berenguer 1V?

3.3. Hipotesis
La implementacion de la técnica Jigsaw aplicada a la ensefianza del Iéxico en el &mbito de Lengua
Castellanay Literatura de 4.° de ESO daréa lugar a mejoras sustanciales en los resultados de aprendizaje,
el grado de motivacion y las relaciones interpersonales, en comparacion con aquellos obtenidos

mediante el método tradicional.

3.4. Objetivos

Obijetivo general: Comprobar el impacto de la técnica Jigsaw en el entorno de Lengua Castellana y

Literatura sobre los resultados de aprendizaje en el alumnado de 4.° de ESO.
Obijetivos especificos:

1. Estudiar el impacto de la metodologia Jigsaw en el grado de comprension y asimilacion de los

contenidos del alumnado de 4° de ESO, frente a la metodologia tradicional.

2. Investigar si la aplicacién de la técnica Jigsaw en el aula consigue aumentar el grado de motivacion

intrinseca del alumnado entorno a la asignatura de Lengua Castellana y Literatura.

3. Comprobar si el aula Jigsaw consigue mejorar las relaciones interpersonales entre el alumnado.

3.5. Disefio de la investigacion

Los planteamientos experimentales de la investigacion educativa se centran en calibrar el efecto de
determinadas intervenciones (Wood y Smith, 2018) y se subdividen segin Campbell y Stanley
(1978)en preexperimentales, cuasiexperimentales y experimentales “puros”. Esta division se realiza en

funcion del grado de validez interna y externa que presentan.

Por tal de responder la pregunta de investigacion, alcanzar los objetivos propuestos y poder atribuir un

grado de veracidad a las hipdtesis anteriormente mencionadas, el presente estudio se llevara a cabo

mediante un enfoque cuantitativo basado en el método cuasiexperimental. Esto se debe a que las
7



muestras probabilisticas que se van a tener en cuenta corresponden a grupos preestablecidos por el
centro educativo, por lo que no es posible aplicar en este caso la aleatorizacion® necesaria para que el

método sea propiamente experimental.

La metodologia cuasiexperimental se basa en la identificacion y testado de variables especificas que
tienen relaciones causales. Una forma comun de establecer causalidad en un disefio experimental
implica la utilizacion de dos grupos: uno sometido a una intervencion cuidadosamente planificada
(grupo experimental), y el otro (grupo control), que se mantiene expuesto a las condiciones existentes

sin introducir cambios (Wood y Smith, 2018).

Siguiendo este planteamiento, en la presente investigacion se establecerd una relacion de causa
(representada por la variable independiente) y efecto (representada por las variables dependientes) a
partir de las siguientes muestras: por un lado, los estudiantes del grupo de 4.° de ESO A, representantes
del grupo experimental y, por el otro, los de 4.° de ESO C, representantes del grupo control. El grupo
experimental (codificado con el numero 1) seré el conjunto al cual se aplique la metodologia Jigsaw
para la ensefianza del 1éxico, mientras que el grupo control (codificado con el nimero 0) sera el

conjunto que se sometera a la metodologia tradicional:

Tabla 1l

Estructura del disefio de investigacion®
Grupo experimental 01 | X1 |02
Grupo control 01 | X0 |02

El cuestionario es una herramienta de recogida datos comunmente utilizada: “Es un proceso
estructurado de recogida de informacion a través de la cumplimentacion de una serie de preguntas.”

(Garcia et al., 2006, p. 233). Es una herramienta apropiada para el presente estudio porque permite

5 En este sentido, Hurtado y Todo (2007) subrayan que la principal diferencia entre los métodos cuasiexperimentales y los
experimentos convenciones se encuentra en que los sujetos no son asignados al azar, puesto que ya existian antes del
experimento, por lo que se complica la tarea de comprobar si los cambios producidos en la variable dependiente se deben
a la variable independiente.

®01: Observacion inicial. Pretest en los grupos experimental y control. X1: Implementacién de la metodologia Jigsaw en
el grupo experimental. X0: No implementacion de la metodologia Jigsaw en el grupo control. O2: Observacidn final.
Postest en ambos grupos, el mismo que el pretest.



recopilar datos cuantificables, estandarizados y objetivos, facilitando la evaluacién del impacto de la

metodologia Jigsaw en el aprendizaje, la motivacion y las relaciones interpersonales de los estudiantes.

Asi pues, mediante la aplicacion de un pretest y un postest en forma de cuestionario sobre contenidos
relacionados con los tipos de abreviacion del espafiol, se comparara el grado de comprension y
asimilacion del tema entre los estudiantes de 4.° de ESO A (grupo experimental) y los de 4.° de ESO
B (grupo control) en el aula de Lengua Castellana y Literatura. De esta manera, cualquier disparidad
en los resultados que pueda aparecer entre los grupos podra ser atribuida a la intervencion, teniendo

en cuenta en todo momento las variables extrafias que puedan tener un impacto en los resultados.

Por otro lado, por medio de la aplicacion de otro cuestionario, a modo de pretest y postest, se evaluara
el grado de motivacion intrinseca y las relaciones interpersonales entre compafieros de ambos grupos
por tal de comprobar si la aplicacion de esta nueva metodologia en el aula supone algun cambio para

estas dos variables.

A la hora de disefiar los test, se tendra en cuenta que las preguntas sean claras y concisas y que
proporcionen resultados objetivos y susceptibles de cuantificacion. Asimismo, se tendré en cuenta que
no transcurra demasiado tiempo entre la administracion de los test iniciales y finales, con el fin de
prevenir posibles amenazas que puedan comprometer la validez interna y la fiabilidad’ de los
resultados. Los datos que se obtendran a partir de los test se observardn mediante el uso de la
herramienta JASP, que permitira hacer afirmaciones que conciernen al grado en que se puede mostrar

que la aplicacién del método Jigsaw conduce a estos.

Respecto a los tipos de pregunta que se van a utilizar para el disefio de los cuestionarios, se ha optado
por preguntas cerradas y de eleccion multiple. Por un lado, el cuestionario sobre contenidos, que
permitira recoger datos nominales sobre el grado de aprendizaje de los alumnos, contendra preguntas
de eleccion Unica entre multiples respuestas. Por otro lado, los cuestionarios sobre la motivacion y las
relaciones interpersonales plantearan cuestiones categorizadas que seguiran la escala Likert para
asegurar el equilibrio y la proporcionalidad de las respuestas. De manera que estos Ultimos contendran
respuestas que expresen un grado de acuerdo o desacuerdo sobre los temas anteriormente mencionados

(nunca, casi nunca, bastantes veces, casi siempre, siempre), las cuales ofreceran datos de tipo ordinal.

7 Segln Willington (2000) la validez es “el grado en que un método, test o una herramienta de investigacion mide lo que
se supone que tiene que medir”. Se debe tener especialmente en cuenta cuando se realizan afirmaciones sobre causa y
efecto. Por su parte, la fiabilidad “se centra en el grado en que los métodos de investigacion usados en un proyecto se
comunican explicita y de forma transparente, y hasta qué punto este informe posibilitaria a otro grupo usar con fiabilidad
el mismo conjunto de herramientas.” (Wood y Smith, 2018, p. 108)
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Para la redaccion de estas preguntas se evitaran preguntas capciosas 0 ambiguas, redacciones
persuasivas, preguntas dobles o preguntas muy extensas que conduzcan a tasas de respuesta bajas. Se
empleard un lenguaje sencillo, sin formular preguntas de forma negativa y considerando que las
alternativas deben ser mutuamente excluyentes (Garcia et al., 2006, p. 234). Por ultimo, los
cuestionarios se presentaran en linea mediante la plataforma Google Forms y deberan ser contestados
en el aula para poder enviarlos al finalizar la sesion. De esta manera se garantizara la participacion de

todos los alumnos en la realizacién de los mismaos.

4. Intervencién educativa

La intervencion educativa se centro en la implementacion de una unidad didactica (UD) basada en la
formacion de palabras del espafiol, concretamente, en los tipos de abreviacion. Esta propuesta se
desarroll6 a lo largo de cinco sesiones, comenzando con la presentacion de la UD vy la realizacién de
un pretest para evaluar el conocimiento inicial de los alumnos. Mas tarde, se introdujo la metodologia
de aprendizaje cooperativo Jigsaw y se organizé al alumnado en grupos heterogéneos. Siguiendo las
distintas fases del método, los alumnos se reunieron en un primer momento en los grupos de expertos
para tratar de entender el tema conjuntamente a partir de las ‘fichas Jigsaw’, proporcionar
retroalimentacion y realizar las actividades propuestas para cada grupo. Mas adelante, los alumnos
tuvieron que regresar a los grupos base para explicar su parte al resto del grupo. Finalmente, se utiliz6
parte de una quinta sesion para poder realizar el postest en el aula y discutir sobre el enfoque

metodoldgico empleado.

Se detallan los participantes, las variables, los instrumentos, los procedimientos y la metodologia
utilizada para el analisis de datos en el siguiente apartado. La unidad didactica que se ha seguido para

la intervencion puede consultarse en el apartado | de los anexos.

5. Método
5.1. Participantes

El estudio se llevé a cabo con la participacion de 34 estudiantes de cuarto de ESO del Instituto Ramon
Berenguer IV de Amposta, divididos en dos grupos-clase: 4.° ESO A con 20 alumnos (grupo
experimental) y 4.° ESO B con 14 alumnos (grupo control). La edad media de los participantes es de
15 afos, sin repetidores. Para realizar el estudio, se obtuvieron los permisos y supervisién necesarios
de la URV, el tutor del Trabajo de Fin de Master y la mentora de préacticas del Instituto. Se aplicaron
medidas adicionales, como la hoja de compromiso de practicas y el certificado de delitos de naturaleza

sexual.
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El grupo experimental (4.° ESO A) estd compuesto por alumnos de la especialidad cientifica y
tecnoldgica. La mayoria son del municipio de Amposta o localidades cercanas. Todos los alumnos son
nacidos en Catalunya y provienen de familias catalanas, a excepcion de un alumno cuya madre es de
ascendencia rusa y otro cuyos padres son adoptivos. Cabe destacar que en este grupo hay dos alumnos
que presentan Necesidades Educativas Especiales (de ahora en adelante NEE), los cuales tienen un
Plan Individualizado (PI) debido a que presentan dislexia. En el aula de Lengua Castellana y Literatura
tan solo se le aplican medidas extraordinarias a uno de ellos, el cual necesita mas tiempo en las pruebas
para poder responder y no se le descuentan faltas ortograficas. Un tercer alumno presenta dificultades
a la hora de leer, ya que presenta disfemia, un desorden de la comunicacion que se distingue por pausas
involuntarias en el habla que van acompafiadas de rigidez muscular en cara y cuello. No obstante, a

este alumno no se le aplica ningun PI.

En el grupo control (4.° ESO B), de especialidades cientifica, tecnolégica y artistica, hay cuatro
alumnos de origen extranjero, concretamente de procedencia marroqui, cubanay peruana. Los alumnos
marroquies no necesitan ninguna adaptacion, ya que han sido escolarizados en Catalunya desde la
etapa prescolar. En cambio, a los alumnos de origen hispanoamericano se les aplica un Pl por haber
llegado al centro tardiamente. Ademas, también se aplica un PI de adaptacion en lenguas a un alumno
que presenta altos niveles de desorganizacion y falta de trabajo, aunque puede seguir con total
normalidad las clases en el aula de Lengua Castellana y Literatura sin necesidad de aplicar ninguna
medida extraordinaria.

Ambos grupos tienen una calificacion media del primer trimestre de notable, con un 20% y 21% de

alumnos con calificaciones inferiores a 5, respectivamente.

5.2. Variables

Por un lado, como variable independiente se define la metodologia de aprendizaje cooperativo Jigsaw,
a partir de la que se introduce una nueva forma de trabajar en el aula. Por otro lado, como variables
dependientes que condicionan los resultados obtenidos se encuentran los resultados de aprendizaje, el
grado de motivacion y el grado de mejora de las relaciones interpersonales entre el alumnado. Como
variables extrafias se va a tener en cuenta: la realizacion de un proyecto en el que los alumnos del grupo
experimental tuvieron que trabajar en equipo mediante el aprendizaje colaborativo dos semanas antes

de la intervencién; la falta de asistencia de dos alumnos en la sesion 1 del grupo control y la
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realizacion de un postest fuera del aula por parte de un alumno que no pudo terminarlo en horario

lectivo por falta de tiempo.

5.3. Instrumentos de recogida de datos

Antes de la intervencion en el aula, se realizd un pretest utilizando Google Forms para evaluar el
conocimiento sobre abreviaciones del espafiol y aspectos relacionados con las relaciones
interpersonales y el grado de motivacion de los alumnos. Dicho pretest estaba dividido en dos
formularios, el primero constaba de 25 preguntas de respuesta multiple y el segundo de 48 preguntas
que contenian respuestas que expresaban un grado de desacuerdo o acuerdo del 1 (nunca) al 5 (siempre)
Para la elaboracion del cuestionario sobre relaciones interpersonales y motivacion se tuvo en cuenta el
modelo utilizado por Guillermo y Montoya (2015), el cual se fundamenta en la evaluacién de
habilidades bésicas de interaccion social, habilidades de iniciacion de la interaccién social y
conversacionales, habilidades para cooperar y compartir, habilidades relacionadas con las emociones
y el grado de motivacion del alumnado. En este sentido, es importante sefialar que muchas de las
preguntas que se incluyen en el cuestionario se formularon tomando como referencia las planteadas

por estos autores en su tesis.

Ademas, durante la implementacion del aula Jigsaw, se utilizaron dos rubricas basadas en la escala
Likert para evaluar el progreso de los grupos de expertos y los grupos base en diversas categorias. Las
categorias de evaluacion para los grupos de expertos incluyeron: comprension del material, actividades
en linea, preparacion de exposiciones, autonomia, motivacién, empatia, participacion, respeto,
comunicacion efectiva y resolucion de conflictos. En cuanto a los grupos base, las categorias abarcaron
aspectos como: pronunciacion, volumen, postura, contenido, documentacion, autonomia, motivacion,

empatia, participacion, respeto, comunicacion efectiva y resolucion de conflictos.

Después de la intervencion, se llevo a cabo un Postest, utilizando Google Forms para volver a evaluar
a los estudiantes. Este fue llevado a cabo en el aula por tal de garantizar las mismas condiciones entre

las mediciones previas y posteriores, evitando asi la aparicidén de nuevas variables extrafas.

5.4. Procedimientos

Previamente a la intervencion se disefiaron: la UD, las fichas Jigsaw, las presentaciones, el material
necesario para el juego de los cuadrados rotos, las rdbricas de evaluacion y los cuestionarios sobre

contenidos, relaciones interpersonales y motivacién recurriendo a la aplicacion Google Forms para
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poder obtener las respuestas en formato digital. La intervencion en el aula tuvo una duracién de cinco

sesiones:

La primera sesion se focalizd en presentar la UD (introduccion y objetivos, contextualizacion,
estructura, recursos y materiales, metodologia, actividades, evaluacion y recursos), y la realizacién del
pretest los ultimos 20 min. La segunda sesion tuvo como principal objetivo introducir a los estudiantes
al trabajo cooperativo y la metodologia Jigsaw. Ademas, se nombraron los grupos de expertos y se
hizo un reparto de roles para cada equipo. Durante el desarrollo de la tercera sesion los alumnos se
agruparon en grupos de expertos, donde cada miembro tuvo que colaborar para: tratar de entender el
tema conjuntamente, obtener una idea de como los otros estaban planteando presentar su material,
escuchar sugerencias, proporcionar retroalimentacion constructiva y realizar las actividades asignadas
para cada grupo. Estas actividades debian completarse en grupo y enviarse de forma individual por
correo electronico Gmail. Mientras los alumnos estaban reunidos en los grupos de expertos, el docente
sirvié de guia, respondiendo a dudas y completando las rdbricas. En la cuarta sesion, los alumnos
tuvieron que regresar al grupo base para explicar su parte al resto del grupo. De nuevo, el docente, en
su papel de guia, respondié preguntas y calificé el progreso de los grupos apoyandose en las rabricas.
Una vez finalizaron las presentaciones, los grupos revisaron todas las partes conjuntamente. Al
finalizar la sesion, se dedicaron unos minutos para discutir sobre el método y hacer preguntas para

consolidar el aprendizaje.

Finalmente, se utiliz6 parte de una quinta sesion (30 minutos) para poder realizar el postest en el aula
y discutir sobre la intervencion para recabar la opinién del alumnado sobre el método Jigsaw en

comparacion con el método tradicional.

5.5. Metodologia usada para el analisis de datos

Con lafinalidad de analizar las variables cuantitativas (pretest y postest) y comprobar los efectos de la
intervencion, se calcularan las medianas aritméticas y las desviaciones tipicas a traves del programa
JASP.

Por tal de saber si difieren los dos grupos (experimental y control) tanto en el pretest como en el

postest, se compararan las medianas aritmeticas de ambos. Esto se realizara calculando la T-Student
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para muestras independientes. Los resultados de este analisis permitiran concluir si los datos son
estadisticamente significativos y si se pueden atribuir al método utilizado o no. A continuacion, para
poder determinar si ha habido cambios en el grupo experimental entre el pre y el postest y si ha habido
cambios en el grupo control entre el pre y el postest se calculard la T-Student para muestras

relacionadas.

Para poder analizar los datos obtenidos del test de relaciones interpersonales y motivacion, los cuales
se han configurado siguiendo la escala Likert, se va a asignar una puntuacion del 1 al 5 para cada item
(1 punto: nunca; 2 puntos: casi nunca; 3 puntos: bastantes veces, 4 puntos: casi siempre; 5 puntos:
siempre). A continuacion se sumaran todos los puntos y se analizaran las medianas aritméticas.
Tambieén se analizara la T-student para muestras independientes y el T-Test para muestras relacionadas.
En el caso del test de relaciones interpersonales, por tal de conocer las categorias donde se han
presentado diferencias significativas, se calculara el T-Test para muestras relacionadas a partir de la
suma total de los puntos de cada categoria. De esta manera, si el resultado (p) es superior a 0.05,

significara que no hay diferencias. En cambio, si es inferior a 0.05, si que las habra.

Por ultimo, para poder presentar los resultados de las rubricas, se calculara la mediana aritmética de
cada una de las categorias que se analizan y se presentaran los resultados en un diagrama. De esta

manera, las categorias mas conflictivas van a quedar reflejadas en el mismo grafico.

6. Resultados

A continuacion, se presentaran los resultados detallados que se han obtenido en cada una de las

distintas evaluaciones: test de contenidos, test de relaciones personales, test de motivacion y rubricas.

6.1. Analisis de los resultados del test de contenidos.

En primer lugar, se han analizado las medias obtenidas del pretest y postest de contenidos en ambos
grupos. Al observar los resultados, se ha constatado que existen diferencias significativas entre el grupo
control (0) y el grupo experimental (1), (ver tabla 2). El grupo control obtuvo una nota media de 5.371
en el pretest, que aument6 a 5.771 en el postest, mejorando asi un total de 0.4 puntos. En cambio, el
grupo experimental obtuvo una nota media de 5.440 en el pretest, que aumento6 a 7.760 en el postest,

mejorando un total de 2.32 puntos.
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Tabla 2
Estadistica descriptiva

Pretest Postest
0 1 0 1
Valid 14 20 14 20
Missing 0 0 0 0
Mean 5.371 5.440 5771 7.760
Std. Deviation 1.503 1.307 1.427 1.418
Minimum 2.800 3.600 3.600 4.400
Maximum 8.400 7.600 8.400 10.000

Nota. Valid, validez; Missing, ausente; Mean, media; Std. Deviation, desviacién tipica; Minimum,
minimo; Maximum, maximo.

Al cumplirse el supuesto de igualdad de varianzas (ver tabla 3), se ha podido interpretar la T-Student
para muestras independientes (ver tabla 4).

Tabla 3
Prueba de igualdad de varianzas (Levene)
F df, dfy p
Pretest 0.012 1 32 0.915
Postest 0.284 1 32 0.598

Nota. F, grados, df, grados de libertad; p, p-valor.

Tabla 4
T-Test para muestras independientes
t df p
Pretest -0.142 32 0.888
Postest —4.014 32 < 001

Nota. T, t-valor; df, grados de libertad; p, p-valor.

A partir del T-Test se ha podido observar que, aunque el grupo experimental obtuvo en el pretest una
nota media superior a la del grupo control en 0.4 puntos (ver tabla 2), no se presentaron diferencias
estadisticamente significativas entre ambos grupos (ver tabla 4). De manera que, tanto el grupo 1 como
el grupo 0 eran comparables en su nivel de contenidos sobre los tipos de abreviaciones del espafiol

antes de la implementacion del método (p = 0.888).

En cambio, ambos grupos difieren en los resultados del postest (p = <.001). Concretamente, el grupo

experimental obtuvo una media de 1.989 puntos mas en el postest que el grupo control (ver tabla 2).

Por su parte, el T-Test para muestras relacionadas (tabla 4) mostro que en el grupo experimental hubo
diferencias estadisticamente significativas (p = < .001) entre los resultados del pretest y el postest (ver
tabla 5), lo que se confirma con los 2.32 puntos de méas que obtuvo en su media tras la intervencién

(ver tabla 2).
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Tabla5
T-Test para muestras relacionadas

Measure 1 Measure 2 t df p

Pretest - Postest -8.591 19 =001

Nota. T, t-valor; df, grados de libertad; p, p-valor

En cambio, en el grupo control no hubo diferencias significativas (p = 0.105) entre el pretest y el

postest (ver tabla 6), pues tan solo mejoré la media en 0.4 puntos tras la intervencion.

Tabla 6
T-Test para muestras relacionadas
Measure 1 Measure 2 i df p
Preiest - Postest -1.742 13 0.105

Nota. T, t-valor; df, grados de libertad; p, p-valor

Estos datos confirman la hipotesis que sostiene que la aplicacion de la técnica Jigsaw aplicada a la
ensefianza del Iéxico en el ambito de Lengua Castellana y Literatura de 4.° de ESO da lugar a mejoras
sustanciales en los resultados de aprendizaje en comparacion con aquellos obtenidos mediante el

método tradicional.
6.2. Analisis de los resultados del test de relaciones interpersonales

En segundo lugar, se han analizado las medias obtenidas del pretest y postest sobre relaciones
interpersonales en ambos grupos. El grupo control obtuvo una puntuacion media de 147.143 puntos en
el pretest que aumentd a 154.875 en el postest, mejorando asi un total de 7.732 puntos. En cambio, el
grupo experimental obtuvo una puntuacion media de 148.150 en el pretest que aumentd a 151.450 en

el postest, mejorando asi un total de 3.3 puntos (ver tabla 7).

Tabla7
Estadistica descriptiva
Pretest Postest
0 1 0 !

Valid 14 20 14 20
Missing 0 0 0 0
Mean 147.143 148.150 154.857 151.450
Std Deviaton 18896 15177 22219  26.403
Minimum 115000 122000 115000  82.000
Maximum 178000 185000 183.000  185.000

Nota. Valid, validez; Missing, ausente; Mean, media; Std. Deviation, desviacion tipica;
Minimum, minimo; Maximum, méaximo.
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Por tal de saber si difieren estadisticamente ambos grupos en el pretest y en el postest, se ha analizado
la T-Student para muestras independientes (ver tabla 9). Cabe destacar que la prueba de Levene se
cumple una vez mas (ver tabla 8).

Tabla 8
Prueba de igualdad de varianzas (Levene)
F df; df p
Pretest 2019 1 32 0.165
Postest 0.052 1 32 0.821

Nota. F, grados, df, grados de libertad; p, p-valor.

Tabla9
T-Test para muestras independientes
t df p
Pretest -0.172 32 0.864
Postest 0.394 32 0.696

Nota. T, t-valor; df, grados de libertad; p', p-valor.

Al observar los resultados (ver tabla 9), se ha constatado que no se presentaron diferencias
significativas entre el pretest del grupo control y el del grupo experimental (p = 0.864), lo que indica
que ambos grupos eran comparables en sus respuestas a las preguntas sobre relaciones interpersonales
antes de la implementacion de método. Tampoco hubo diferencias entre el postest del grupo control y
el del grupo experimental (p = 0.696), lo que significa que la aplicacion del método Jigsaw en el aula
no ayudd a mejorar las relaciones interpersonales de las muestras frente a aquellos que siguieron el

método tradicional.

Por su parte, el T-Test para muestras relacionadas (ver tabla 10) mostro que en el grupo experimental
no hubo diferencias significativas entre los resultados del pretest y el postest (p = 0.395), por lo que el

grupo experimental no mejord las relaciones interpersonales tras la aplicacion del método Jigsaw.

Tabla 10
T-Test para muestras relacionadas
Measure 1 Measure 2 t df p
Pretest - Postest -0.870 19 0.395

Nota. T, t-valor; df, grados de libertad; p, p-valor

En cambio, en el grupo control si que hubo una mejora de las relaciones interpersonales (ver tabla 11)

tras haber seguido el método tradicional (p =0.007).
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Tabla 11
T-Test para muestras relacionadas
Measure 1 Measure 2 t df p

Pretest - Postest -3.189 13 0.007
Nota. T, t-valor; df, grados de libertad; p, p-valor

Concretamente, la diferencia entre el pretest y el postest en el grupo control fue significativa en las
respuestas sobre ‘habilidades basicas de interaccion social’ (ver tabla 12), codificadas con la letra A (p
=0.02) y en las respuestas sobre ‘habilidades de iniciacidn de la interaccién social y conversacionales’
(ver tabla 13), codificadas con la letra B (p = 0.003). Mientras que las respuestas sobre ‘habilidades
para cooperar y compartir’ (p = 0.112) y ‘habilidades relacionadas con las emociones’ (p = 0.061) no

difirieron entre el pretest y el postest.

Tabla 12
T-Test para muestras relacionadas

Measure 1 Measure 2 t af  p
Pretest A - PostestA -2.638 13 0.020

Nota. T, t-valor; df, grados de libertad; p, p-
valor

Tabla 13
T-Test para muestras relacionadas

Measure 1 Measure 2 t af  p
PretestB - PostestB -3.680 13 0.003

Nota. T, t-valor; df, grados de libertad; p, p-valor

Estos resultados desmienten la hipdtesis que sostiene que el método Jigsaw proporciona un ambiente
en el aula que fortalece las relaciones interpersonales en el grupo experimental. De hecho, fue el grupo
control el que consiguid mejorar las relaciones interpersonales durante la aplicacion del método

tradicional, hecho que contrasta con las expectativas iniciales.
6.3. Analisis de los resultados del test de motivacion

El grupo control obtuvo una media de 40.929 puntos en el pretest que aumento a 44.714 en el postest,
mejorando asi un total de 3.785 puntos. En cambio, el grupo experimental obtuvo una media de 39.450

en el pretest que aumentd a 45.250 en el postest, mejorando asi un total de 5.800 puntos (ver tabla 14).
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Tabla 14
Estadistica descriptiva

Pretest Postest
0 1 0 1
Valid 14 20 14 20
Missing 0 0 0 0
Mean 40.929 39.450 44714 45.250
Std. Deviation 7.966 6.629 7.937 6.552
Minimum 24.000 26.000 30.000 33.000
Maximum 54.000 55.000 55.000 55.000

Nota. Valid, validez; Missing, ausente; Mean, media; Std. Deviation, desviacion tipica;
Minimum, minimo; Maximum, méaximo.

La T-Student para muestras independientes se pudo interpretar una vez mas al cumplirse la prueba de
igualdad de varianzas (ver tabla 15). La T-Student revel6 que no se presentaron diferencias
significativas entre el pretest del grupo control y del grupo experimental (ver tabla 16), pues ambos
grupos partian del mismo nivel de motivacion antes de la aplicacion del método (p = 0.560). Tampoco
se presentaron diferencias significativas en el postest entre ambos grupos (p = 0.831), lo que significa
que el grupo experimental no mejoro significativamente el nivel de motivacion tras la aplicacion del

método Jigsaw en relacion con el grupo control.

Tabla 15
Prueba de igualdad de varianzas (Levene)
F df; df p
Pretest 0.365 1 32 0.550
Postest 1.165 1 32 0.289

Nota. F, grados, df, grados de libertad; p, p-valor.

Tabla 16
T-Test para muestras independientes
t df p
Pretest 0.589 32 - 0.560
Postest -0.215 32 0.831

Nota. T, t-valor; df, grados de libertad; p, p-valor.

No obstante, al realizar el T-Test para muestras relacionadas (ver tabla 17) se ha observado que
hubieron cambios significativos entre el pre y el postest del grupo experimental (p = <.001), de manera
que los estudiantes que trabajaron con el método Jigsaw aumentaron el nivel de motivacién a lo largo

de las sesiones.
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Tabla 17
T-Test para muestras relacionadas

Measure 1 Measure 2 t df p

Pretest - Postest -5.299 19 =001

Nota. T, t-valor; df, grados de libertad; p, p-valor

Tabla 18
T-Test para muestras relacionadas
Paired Samples T-Test
Measure 1 Measure 2 t df p
Pretest - Postest -3.521 13 0.004

Nota. T, t-valor; df, grados de libertad; p, p-valor

Teniendo en cuenta los anteriores datos, aunque el grupo experimental aumento el nivel de motivacion
tras la aplicacion del método Jigsaw, el analisis de la T- Student para muestras independientes muestra
como no se puede considerar que esta diferencia sea lo suficientemente significativa como para
atribuirla al método. De hecho, el grupo control también mejoré su nivel de motivacion. No obstante,
se confirma la hipétesis que sostiene que los alumnos que hayan trabajado a partir de la metodologia
Jigsaw aumentan el grado de motivacion hacia la asignatura de Lengua Castellana y Literatura.

6.4. Andlisis de los resultados de la rubrica de evaluacion del trabajo en equipo.

Durante la aplicacion del método Jigsaw en el aula, se emplearon dos rabricas, una para los grupos de
expertos y otra para los grupos base, que sirvieron al profesor como apoyo para evaluar el progreso
tanto de los grupos de expertos, como de los grupos base en diversas categorias, ademas de las que ya
se habian evaluado con los pretests y postests. Aunque se evaluaron diversas categorias en funcion de
las actividades que debian desarrollar las muestras en cada fase del método , las que se repitieron en
ambas rubricas fueron: ‘autonomia’, ‘motivacion’, ‘empatia’, ‘participacién’, ‘respeto’,
‘comunicacion efectiva’ y ‘resolucion de conflictos’. Para poder analizar los resultados de ambas
rubricas, se calculé la nota media de cada una de las anteriores categorias (ver figura 1), teniendo en
cuenta que se asigno una puntuacion de 1 al 5 para cada item. De esta manera, se puede observar coémo

todas las categorias obtuvieron puntuaciones iguales o superiores a 3.75.
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Figura 1l

Diagrama de la rabrica de evaluacion del trabajo en equipo
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Por lo que se refiere a los grupos de expertos, la categoria que mas puntuacion obtuvo fue la de
‘respeto’, con un total de 4.8 puntos sobre 5. En cambio, las categorias que menor puntuacion
obtuvieron fueron las de ‘autonomia’, ‘motivacion’ y ‘participacion’, con un total de 4.2 puntos sobre
5.

Respecto a los grupos base, la categoria que més puntuacion obtuvo fue la de ‘participacion’, con un
total de 5 puntos sobre 5. En cambio, las categorias que menor puntuacién obtuvieron fueron las de

‘autonomia’, ‘comunicacion efectiva’ y ‘resolucion de conflictos’.

Si se comparan los resultados de los grupos de expertos y de los grupos base (ver figura 1), se puede
observar como los niveles de motivacion, empatia y participacion aumentaron a lo largo de la
aplicacion del método Jigsaw. No obstante, los niveles de autonomiay respeto disminuyeron a lo largo
de las sesiones, mientras que los niveles de comunicacion efectiva y la resolucion de conflictos se
mantuvieron iguales. Estos datos reafirman la hipétesis que sostiene que la técnica Jigsaw aumenta el
grado de motivacion de los alumnos hacia la asignatura. Ademas, a pesar de que la hipétesis sobre el
fortalecimiento de las relaciones interpersonales con la implementacion del Jigsaw no se ha podido
confirmar con los datos que se han ofrecido anteriormente, estos nuevos resultados indican que el
método influyd positivamente en rasgos como la empatia y el nivel de participacion de los estudiantes

a lo largo de las sesiones.
7. Discusion

El presente estudio tiene como objetivo general comprobar el impacto de la técnica Jigsaw en el
entorno de Lengua castellana y Literatura sobre los resultados de aprendizaje en el alumnado de 4.° de
ESO. Por su parte, los objetivos especificos son el estudio del impacto de la metodologia Jigsaw en
el grado de comprension y asimilacion de los contenidos del alumnado, frente a la metodologia

tradicional; investigar si la aplicacion de esta técnica consigue aumentar el grado de motivacion
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intrinseca de los alumnos y, por ultimo, comprobar si el aula Jigsaw consigue mejorar sus relaciones

interpersonales.

Enrelacion con el objetivo general y el primer objetivo especifico, se puede corroborar que los alumnos
que han trabajado el Iéxico por via de la técnica Jigsaw han obtenido puntuaciones mas altas en el test
de contenidos que aquellos quienes lo han hecho siguiendo el método tradicional. Ademas, el impacto
de esta técnica ha supuesto una mejora del 42.65% (incremento de 5.440 a 7.760) de la variable
dependiente ‘resultados de aprendizaje’, si se tienen en cuenta los resultados del pretest y el postest

del grupo experimental (ver tabla 2).

En relacion con el segundo objetivo especifico, se ha podido corroborar que el alumnado que ha
trabajado el 1éxico recurriendo al Jigsaw ha conseguido aumentar el nivel de motivacion en un 14.7%
(incremento de 39.45 a 45.25) a lo largo de la aplicacién del método (ver tabla 14). Ademas, los datos
de la rubrica de evaluacion del trabajo en equipo (ver figura 1) corroboran esta mejora. No obstante,
aunque el grupo experimental ha conseguido aumentar el nivel de motivacién, no lo ha hecho con
respecto al grupo control, ya que la diferencia no es estadisticamente significativa segin el T-Test para

muestras independientes.

Respecto al tercer y ultimo objetivo especifico, gracias al T-Test para muestras relacionadas se ha
podido comprobar que el método Jigsaw no ha ayudado a mejorar las relaciones interpersonales del
grupo experimental. De hecho, contrario a las expectativas iniciales, el grupo control ha evidenciado
una mejora notable en las relaciones interpersonales, un fenémeno que se suponia seria mas prominente

en el grupo experimental.

Como se puede observar, los hallazgos de esta investigacion, salvo los derivados del test de relaciones
interpersonales, coinciden con los que otros estudios han demostrado y que se han detallado en el
apartado correspondiente del marco tedrico. Con respecto a los resultados del test de relaciones
interpersonales, es pertinente sefialar algunas de las razones por las que se podria haber dado esta

anomalia.

Una primera razon tendria que ver con la brevedad de la aplicacién del método en comparacion con
estudios previos donde se ha documentado una mejora significativa en las relaciones entre el
alumnado. Esta discrepancia plantearia interrogantes sobre la duracion dptima requerida para que el
método ejerza la influencia deseada en el desarrollo de las interacciones entre alumnos en el contexto

educativo.

22



Otra posible razon podria ser el efecto de la deseabilidad social®. Los alumnos podrian haber sentido
la presion de responder el test de manera socialmente aceptable, lo que los habria llevado a seleccionar
respuestas que reflejaran una imagen mas positiva de sus habilidades interpersonales,
independientemente de su verdadero nivel de competencia en este &mbito. Este fendmeno podria haber
afectado en mayor medida al grupo control, dando como resultado una mejora de un 5.24%
(incremento de 147.143 a 154.857) entre el pretest y el postest sobre relaciones interpersonales (ver
tabla 7).

En esa misma linea, la dindmica grupal también podria ser un factor importante a tener en cuenta. El
grupo control es ligeramente méas pequefio que el experimental, por lo que es posible que se haya dado
una interaccion mas intensa entre los participantes y una mayor cohesion grupal, lo que podria haber

influido en los resultados.

En definitiva, los resultados de esta investigacion consiguen ampliar los hallazgos de los estudios
previos al mostrar una vez mas la eficacia del método cooperativo frente los métodos competitivos e
individualistas. El hecho de que los estudiantes que trabajaron por medio del método Jigsaw mostraran
una mejora significativa en la comprension y asimilacion del contenido, asi como un aumento de la
motivacion intrinseca, respalda la premisa de que el trabajo cooperativo promueve resultados mas

positivos en el proceso educativo frente a los métodos tradicionales.

Ademas, este estudio representa una aportacion novedosa en el campo pedagdgico al identificar un
area especifica de aplicacion para la técnica Jigsaw que hasta el momento no habia sido explorada. Si
bien investigaciones anteriores habian demostrado la eficacia del método en la mejora del vocabulario,
la sintaxis, la comprensidon lectora y la expresion escrita de los estudiantes en lengua materna, no se
habia corroborado su utilidad en el aprendizaje del Iéxico. En consecuencia, este estudio abre nuevas

lineas de investigacion en el uso de enfoques cooperativos para el estudio de esta area de la lengua.

Sin embargo, es importante destacar que una de las limitaciones del presente trabajo reside en la
duracion de la aplicacion del método. La intervencion se implementd a lo largo de cuatro sesiones de
50 min, lo que puede haber restringido la capacidad de observar resultados generalizables. De hecho,
Aronson y Patnoe (2011) proponen que los alumnos trabajen juntos en el mismo grupo por un tiempo
de entre cinco y seis semanas para que sus habilidades sociales evolucionen. Por ende, se sugiere que

futuros estudios incorporen un mayor nimero de sesiones que permita una mayor consolidacion no

8 La deseabilidad social es un término que se encuentra estrechamente relacionado con el ambito experimental. Originado
en el campo de la psicologia, describe la tendencia de los individuos a querer causar una impresion positiva en el
experimentador, cumplir con las expectativas preestablecidas o influir de alguna manera en resultado deseado del
experimento. Esta dinamica puede introducir sesgos en el desarrollo y los resultados de dicho experimento.
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solo de los efectos observados en términos de comprension y asimilacion de los contenidos, sino
también una revision méas profunda de otros aspectos relevantes, como el impacto de la técnica en las
habilidades sociales de los estudiantes, el cual ha quedado pendiente de determinar en el presente
estudio.

8. Conclusiones

A partir del analisis de los resultados del presente trabajo y en relacion con los objetivos inicialmente
planteados, las conclusiones extraidas se detallan a continuacion, siendo extrapolables en un contexto

mas amplio.

Por un lado, se ha podido observar que la aplicacion de la técnica Jigsaw en el entorno de Lengua
Castellana y Literatura tiene un impacto positivo en los resultados de aprendizaje del alumnado de 4.°
ESO. Los alumnos que estudiaron los tipos de abreviacion del espafiol a través de esta metodologia
mostraron un rendimiento significativamente superior en el test de contenidos en comparacion con
aquellos que siguieron el método tradicional. Es fundamental resaltar que ambos grupos demostraron
niveles equivalentes de conocimiento previo sobre los tipos de abreviaciones del espafiol en el pretest,
y partieron de unos contenidos tedricos comunes durante la fase de implementacion. Por consiguiente,
las disparidades observadas en el postest deben atribuirse exclusivamente a la metodologia de

ensefianza empleada.

Sin embargo, el grupo control, sometido al método tradicional, no logroé alcanzar mejoras significativas
en su desempefio, lo que sugiere una menor capacidad del método para estimular el aprendizaje y la
retencion de conocimientos. Esta falta de mejora del rendimiento puede atribuirse a la naturaleza pasiva
y unidireccional del método tradicional, que no fomenta la participacion activa ni la interaccion entre
los estudiantes. Asimismo, la ausencia de elementos cooperativos y la dependencia del docente como
fuente principal de conocimiento pueden haber contribuido a la escasa mejora observada en el grupo
control. Por lo tanto, si bien el método tradicional puede ofrecer ciertos beneficios, los resultados
sugieren que su eficacia para promover un aprendizaje significativo y duradero en el contexto
especifico de la ensefianza del Iéxico es limitada en comparacion con el enfoque cooperativo del
método Jigsaw. Estas observaciones subrayan una vez mas la importancia de fomentar enfoques
pedagdgicos innovadores que maximicen el potencial de los estudiantes y se ajusten a las necesidades

y caracteristicas especificas del grupo.

Por otro lado, se ha constatado que el método Jigsaw no ha logrado una mejora significativa en las
relaciones interpersonales de los alumnos, a pesar de haber mejorado rasgos como la empatia y el nivel

de participacién de los estudiantes a lo largo de las sesiones. Sin embargo, como ya se ha
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mencionado anteriormente, este resultado puede atribuirse a las limitaciones temporales de la
intervencion. La falta de un periodo prolongado de implementacion y adaptacion gradual al método
podrian haber obstaculizado el desarrollo completo de una relacién més sélida entre los estudiantes.
Investigaciones previas como las de Gémleski (2007), Nurbianta y Dahlia (2018) o Matar et al. (2023),
entre otras, han demostrado que la efectividad de esta técnica en la mejora de las relaciones
interpersonales se manifiesta de manera mas significativa con una mayor duracion y continuidad en su
aplicacion. Por lo tanto, conviene inferir que una implementacion extendida del método habria tenido

el potencial de generar mejoras sustanciales en este &ambito entre los alumnos.

Por ultimo, se ha podido corroborar una vez mas que la técnica Jigsaw consigue aumentar el nivel de
motivacion de los estudiantes hacia la asignatura donde esta se implementa. Los resultados del test de
motivacion respaldan la eficacia de la técnica como una herramienta pedagdgica para estimular el
compromiso Y el interés de los estudiantes en el proceso de aprendizaje. No obstante, este estudio
también ha revelado un aumento en la motivacion en el grupo donde no se aplicé el Jigsaw. Este
hallazgo sugiere que factores externos podrian estar contribuyendo al aumento general de la
motivacion, hecho que, a su vez, plantea posibles lineas de investigacion, como la exploracion mas

detallada de los elementos que influyen en la motivacion de los estudiantes.

Para entender mejor estos componentes externos, seria Util investigar aspectos como el ambiente
escolar, el papel de los profesores, y las caracteristicas individuales de los estudiantes. Ademas,
factores como la cultura de la escuela, el apoyo de los padres y las politicas educativas podrian estar
desempefiando un papel significativo en el nivel de motivacion de los estudiantes. Mientras que los
test y las rubricas proporcionan datos cuantitativos relevantes, futuras investigaciones podrian emplear
métodos cualitativos, como entrevistas y grupos focales, para obtener datos mas concretos sobre las
experiencias y las percepciones de los alumnos. Esto ayudaria a entender mejor las dinamicas grupales
y los factores que afectan a la motivacion y las relaciones interpersonales. Ademas, la incorporacion
de herramientas tecnologicas, como plataformas de aprendizaje colaborativo en linea, podria facilitar
un seguimiento mas detallado y continuo del progreso de los estudiantes. En este sentido, también seria
interesante realizar estudios longitudinales que permitan observar como evolucionan dichas variables

a lo largo del tiempo y en respuesta a diferentes metodologias de ensefianza.
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10. Anexos

. Unidad didactica

Grupo clase

Periodo Curso escolar Profesor/a

4°ESO A

2023-24 Raquel Sancho Ruiz

Ambito y materia

Titulo y justificacion de la unidad

Lengua Castellanay
Literatura

Aprendiendo los tipos de abreviacion del espafiol a través del Jigsaw.

A través de una observacion detallada en el entorno del aula de 4.° de ESO
en el Instituto Ramén Berenguer IV de Amposta, se ha identificado la
necesidad de intervenir en el fomento del aprendizaje cooperativo entre
los estudiantes. Si bien los alumnos muestran un grado considerable de
motivacion hacia la materia de Lengua y Literatura Espafiolas, se han
identificado varios indicadores que subrayan la necesidad de estimular el
trabajo cooperativo entre el alumnado. EI primero esta relacionado con las
escasas habilidades sociales y de resolucion de conflictos; el segundo con
la diversidad de competencias linguisticas y la disparidad en los niveles
de competencia linglistica entre los estudiantes; el tercero con las
limitaciones a la hora de adquirir y utilizar estrategias eficaces para
gestionar el propio proceso de aprendizaje.

En el contexto de autorregulacion y autonomia del proceso de ensefianza-
aprendizaje, se pretende resolver las necesidades anteriormente
mencionadas mediante la implementacion del método Jigsaw en el aula, el
cual se basa en la metafora de que el aprendizaje es un rompecabezas y el
alumnado constituye una pieza fundamental en su elaboracion. Gracias a
este metodo, cada estudiante es esencial para la realizacion y comprension
de una tarea, lo que provoca una gran implicacion y mejores resultados
académicos. Ademas, por medio de esta metodologia se abordaran las
siguientes competencias clave: personal, social y de aprender a aprender,
competencia en comunicacion linguistica y competencia digital.

Competencias bésicas

Competencias de los &mbitos transversales

CE2. Comprender e interpretar textos orales y
multimodales recogiendo el sentido general y la
informacién mas relevante, su forma y su
contenido, para construir  conocimiento,
formarse opinion y ensanchar las posibilidades
de disfrute y ocio.

CE3. Producir textos orales y multimodales con
coherencia, claridad y registro adecuados,
atendiendo las convenciones propias de los
diferentes generos discursivos y participar en
interacciones orales variadas, con autonomia,
para expresar ideas, sentimientos y conceptos,
construir conocimiento y establecer vinculos
personales.

Competencia en comunicacion linglistica
(CCL)

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita o
firmada con coherencia, correccion y adecuacion
a los diferentes contextos sociales, y participa en
interacciones  comunicativas con  actitud
cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar
informacion y crear conocimiento, como para
construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con
actitud critica textos orales, firmados, escritos o
multimodales de los dmbitos personal, social,
educativo y profesional para participar en
diferentes contextos de manera activa e
informada y para construir conocimiento.
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CE4. Comprender, interpretar y analizar, con
sentido critico y diferentes propositos de lectura,
textos escritos y multimodales reconociendo el
sentido global y las ideas principales vy
secundarias, identificando la intencién del
emisor, reflexionando sobre el contenido y la
forma y evaluar la calidad y fiabilidad, para
construir conocimiento y dar respuesta a
necesidades e intereses comunicativos diversos.

CE6. Buscar, seleccionar y contrastar
informacidn procedente de diferentes fuentes de
manera progresivamente auténoma, evaluando
su fiabilidad y pertinencia en funcion de los
objetivos de lectura y evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, e integrarla y
transformarla  en conocimiento, para
comunicarla, adoptando un punto de vista
critico, personal y respetuoso con la propiedad
intelectual.

CE9. Movilizar el conocimiento sobre la
estructura de la lengua y sus usos y reflexionar
de manera progresivamente autébnoma sobre las
elecciones linguisticas y discursivas, con la
terminologia adecuada, para desarrollar la
conciencia linguistica, aumentar el repertorio
comunicativo y mejorar las destrezas tanto de
produccion oral y escrita como de recepcién
critica.

CE10. Poner al servicio de la convivencia
democratica la resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas
las personas en las propias practicas
comunicativas, utilizando un lenguaje no
discriminatorio y desterrando los abusos de
poder a través de la palabra, para favorecer un
uso eficaz, ético y democratico del lenguaje.

CCL5. Pone sus préacticas comunicativas al
servicio de la convivencia democrética, la
resolucion dialogada de conflictos y la igualdad
de derechos de todas las personas, rechazando los
usos discriminatorios de la lengua, asi como los
abusos de poder a través de esta, para favorecer
un uso del lenguaje, no solo eficaz, sino también
ético.

Competencia digital (CD)

CDL1. Realiza busquedas avanzadas en internet
atendiendo a criterios de validez, calidad,
actualidad y fiabilidad, seleccionandolas de
manera critica y archivandolas para recuperar,
referenciar y reutilizar estas investigaciones con
respecto a la propiedad intelectual.

CD3. Participa, colabora e interactia mediante
herramientas o plataformas virtuales para
comunicarse, trabajar colaborativamente vy
compartir contenidos, datos e informacion,
gestionando de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

Competencia personal, social y de aprender a
aprender (CPSAA)

CPSAAL. Regula y expresa sus emociones
fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la investigacion de propoésito y
motivacion hacia el aprendizaje, para gestionar
los retos y cambios y armonizarlos con sus
propios objetivos.

CPSAA3. Comprende proactivamente las
perspectivas y las experiencias de los demas y las
incorpora en su aprendizaje, para participar en el
trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando
tareas y responsabilidades de manera equitativa y
empleando estrategias cooperativas.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su
proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables
para validar, sustentar y contrastar la informacion
y para obtener conclusiones relevantes.

Objetivos de aprendizaje

Criterios e instrumentos de evaluacion
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(CE2) Comprender textos orales
1. Comprender el

sentido global, la
estructura 'y la informacién mas
relevante de las explicaciones de los
compafieros que permitan construir
conocimiento sobre los tipos de
abreviacion del espafiol.

Conocer los distintos procesos de
formacion de palabras del espafiol,
concretamente, los tipos de abreviacion.
Entender i diferenciar los distintos tipos
de abreviacién del espafiol (siglas,
acronimos, abreviaturas, acortamientos
y simbolos).

Comprender el sentido global, la
estructura, la informacién més relevante
en funcion de las necesidades
comunicativas y la intencion del emisor,
de textos orales y multimodales de cierta
complejidad de diferentes ambitos,
analizando la interaccion entre los
diferentes cddigos.

Valorar la forma y el contenido de textos
orales 'y multimodales sencillos,
evaluando su calidad, fiabilidad y la
idoneidad del canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

(CE3) Producir textos orales
1.

Realizar exposiciones orales sobre los
tipos de abreviacion del espafiol,
atendiendo a las caracteristicas propias
del texto expositivo.

Realizar exposiciones y argumentaciones
orales de cierta extensién y complejidad
con diferente grado de planificacion sobre
temas de interés personal, social,
educativo y profesional ajustandose a las
convenciones propias de los diversos
géneros  discursivos, con  fluidez,
coherencia y el registro adecuado en
diferentes soportes, utilizando de manera
eficaz recursos verbales y no verbales.
Participar de manera activa y adecuada en
interacciones orales informales, en el
trabajo en equipo y en situaciones orales
formales de caracter dialogado, con
actitudes de escucha activa y estrategias
de cooperacion conversacional y cortesia
linglistica.

(CE4) Comprender textos escritos
1.

Involucrarse de manera activa en los
equipos Jigsaw, aplicando actitudes de
escucha activa y estrategias de
cooperacion conversacional que
contribuyan a una interaccion efectiva.
Comprender el sentido global, Ila
estructura 'y la informacion mas
relevante de las fichas Jigsaw que
permitan conocer la formacion, la
lectura, la ortografia, la formacion del
plural, el género y el uso de los distintos
tipos de abreviaciones del espariol.

Comprender e interpretar el sentido
global, la estructura, la informacion mas
relevante y la intencion del emisor de
textos escritos y multimodales de cierta
complejidad, que respondan a diferentes
propésitos de lectura, realizando las
inferencias necesarias.

Valorar criticamente el contenido y la
forma de textos escritos y multimodales
de cierta complejidad evaluando la
calidad, la fiabilidad y la idoneidad de
canal utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos
empleados.

(CE®6) Buscar informacion

Aplicar estrategias de busqueda de
informacion (localizacién, seleccion y
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1. Buscar, seleccionar y contrastar
informacidén procedente de diferentes
fuentes de interés académico (DLE,
Diccionario Panhispanico de dudas,
FundéuRAE, etc.), por tal de integrarla y
transformarla en conocimiento,
adoptando un punto de vista critico,
personal y respetuoso con la propiedad
intelectual.

contraste), en diferentes  fuentes,
incluidas las digitales, calibrando su
fiabilidad y pertinencia en funcién de los
objetivos de lectura, sobre temas de
interés académico, personal, ecoldgico y
social, de forma autdnoma, en lared y en
la biblioteca, valorando criticamente el
resultado de la busqueda. 6.

2. Adoptar habitos de uso critico, seguro,
sostenible y saludable de las tecnologias
digitales en relacién con la busqueda y la
comunicacion de la informacion.

(CE9) Movilizar el conocimiento

1. Generar afirmaciones sobre el uso de los
distintos tipos de abreviacion del espafiol
en diferentes contextos, examinando
ejemplos concretos a partir de las
actividades propuestas.

Explicar y argumentar la interrelacion entre
el proposito comunicativo y las elecciones
linguisticas del emisor, asi como sus efectos
en el receptos, utilizando el conocimiento
explicito de la lengua y el metalenguaje
especifico.

Formular generalizaciones sobre algunos
aspectos del funcionamiento de la lengua a
partir de la experimentacion, comparacion y
transformacion de enunciados, asi como de la
formulacién de hipétesis y la busqueda de

ejemplos, utilizando el metalenguaje
especifico 'y consultando de manera
progresivamente auténoma  diccionarios,
manuales y gramaticas.

(CE10) Convivencia democratica Identificar y  rechazar los  usos

1. Fomentar una cultura positiva y colaborativa discriminatorios de la lengua, los abusos de
de grupo, poniendo en préactica estrategias poder a través de la palabra y los usos
que favorezcan la resolucién de conflictos manipuladores del lenguaje a partir de la
mediante el didlogo y la busqueda de reflexion y el analisis de los elementos
CONSensos. linguisticos,  textuales 'y  discursivos

utilizados, asi como de los elementos no
verbales de la comunicacion.

Utilizar estrategias para la resolucion
dialogada de los conflictos y la busqueda de
consensos, tanto en el &mbito personal como
educativo y social.

Contenidos

-Competencia en comunicacion linguistica
e Procedimientos de adquisicién y formacidn de palabras (derivacién, parasintesis,

composicion y tipos de abreviacion).

e Procedimientos léxicos (afijos) en situaciones de comprension y expresion de textos orales

Yy escritos.
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e Tipos de abreviaciones del espafiol (siglas, acronimos, acortamientos, abreviaturas y
simbolos).
e Caracteristicas del texto expositivo.

-Competencia digital
e Busqueda, seleccion y contraste de informacidn procedente de diferentes fuentes de interés
académico (DLE, Diccionario Panhispanico de dudas, GTG, FundéuRAE, etc.).

-Competencia personal, social y aprender a aprender.
e El trabajo cooperativo vs colaborativo.
e EIl método Jigsaw.
e Estrategias para la resolucion de conflictos mediante el didlogo y la busqueda de
CONsensos.

Actividades de ensefianza y aprendizaje y evaluacion

Sesion 1

Actividad de iniciacién:

Presentacion del profesor de practicas. Explicacion inicial de la UD: introduccion, objetivos,
contextualizacién, estructura de la UD, recursos, materiales, metodologia, actividades, evaluacion,
etc. (10 min). A continuacidn, se realizara el pretest (20min).

Desarrollo:
Tras la explicacion de la UD, el profesor proyectard una presentacion que incluya textos extraidos
de las RR.SS. que contengan los conceptos clave de esta UD en diferentes contextos reales. Tras el
visionado: (15 min)
e Se realizardn preguntas guiadas para que los alumnos identifiquen los conceptos clave.
e Se tratara de averiguar el proceso de formacién que se ha utilizado para cada tipo de palabra
y en gué tipologia textual predomina cada una.
e Se introduciran los tipos de abreviacion del espafiol (siglas, acronimos, acortamientos,
abreviaturas y simbolos).

Sintesis:

Antes de finalizar la clase, el profesor explicara a los alumnos que deberan trabajar de forma
cooperativa los tipos de abreviacion a través de la metodologia Jigsaw. A continuacion, el profesor
realizard preguntas abiertas que guien al alumnado a hacer sugerencias sobre lo que es esencial para
una cooperacion exitosa en grupo.

Metodologia:

Materiales y recursos: se utilizara una presentacién multimedia realizada con Canva para proyectar
los contenidos clave de la UD vy los textos extraidos de las RR.SS. Ademas, se empleard un PC y
una pantalla digital para poder visualizar dichos materiales.

Distribucion de los alumnos en el aula: los alumnos estaran sentados de manera individual para
facilitar su atencion y participacion durante la sesion.

Atencion a la diversidad: El profesor estara atento a las necesidades individuales de los alumnos y
adaptara las preguntas segun sea necesario para garantizar la participacion de todos. A los alumnos
que presentan Pl se les dejara mas tiempo en el aula para poder contestar el pretest.
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Papel del profesorado: EIl profesor tendrd un papel activo durante el desarrollo de la sesion,
exponiendo los conceptos clave, guiando las preguntas y proporcionando retroalimentacion.

Papel del alumnado: Los alumnos participaran activamente en las actividades propuestas y
responderan a las preguntas planteadas.

Sesién 2

Actividad de iniciacion:

Al inicio de la clase, el profesor tratara de introducir a los estudiantes el trabajo cooperativo a partir
del juego de los cuadrados rotos (broken squares game en inglés). A través de este juego de
construccion, los alumnos deberdn aprender sobre la construccion de relaciones entre los miembros
del equipo, la conciencia de las necesidades de los demas y la disposicion a ofrecer recursos (10
min).

Desarrollo:

Tras la actividad, el profesor seguird con una presentacion en la que se aborden los elementos clave
sobre el trabajo cooperativo y las siguientes cuestiones sobre metodologia Jigsaw: ¢Qué es el
Jigsaw?, ¢Por qué lo trabajamos?, ;Cémo lo trabajamos? (20 min). A continuacién, se nombraran
los grupos base y los grupos de expertos. También se hara un reparto de los roles para cada equipo
(10 min).

Sintesis:

A continuacion, los alumnos formaran los “grupos base” para poder iniciar con la primera fase o
“fase de exploracion” del Jigsaw. A cada estudiante se le asignara una de las partes en las que se ha
dividido el tema que es objeto de estudio. La clave de esta primera fase es que los alumnos se
familiaricen con el segmento de informacién que les ha sido asignado. (10 min)

Metodologia:

Materiales y recursos: Se utilizaran recortes de papel carton para el juego de los cuadrados rotos, asi
como también una presentacion multimedia para la exposicidn sobre el trabajo cooperativo y la
metodologia Jigsaw. También se utilizaran las fichas Jigsaw que contienen el material de estudio.

Distribucion de los alumnos en el aula: Los alumnos trabajaran en cuatro grupos de cinco integrantes
para poder realizar la actividad de iniciacion e iniciar, posteriormente, la fase de exploracion. Por
tal de que los alumnos se organicen correctamente, el profesor dictara los grupos al inicio de la
sesion.

Atencion a la diversidad: El profesor estara atento a las necesidades individuales de los alumnos y
adaptara las actividades segln sea necesario para garantizar la participacion de todos.

Papel del profesorado: EIl profesor tendra un papel activo durante la fase de iniciacion y de
desarrollo. En cambio, tendra un papel pasivo durante la actividad de sintesis, donde debera actuar
como guia del alumnado.

Papel del alumnado: Los alumnos participaran activamente en las actividades propuestas,
colaborado con sus comparieros de equipo y asumiendo los roles asignados en sus grupos base
durante la fase de exploracion del Jigsaw.
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Sesiéon 3

Actividad de iniciacion:

En equipos, los estudiantes que en la anterior sesion tuvieran el mismo segmento de informacion se
reuniran en los llamados ‘grupos de expertos’.

Una vez los alumnos estén reunidos por grupos de expertos, el profesor procedera a explicar lo que
deben hacer durante la sesion, donde pueden encontrar las actividades y como podran autocorregirlas
(10 min).

Desarrollo:

Durante el desarrollo de esta sesion, los miembros del grupo de expertos deberan colaborar para:
(30 min)

tratar de entender el tema conjuntamente

obtener una idea de como los otros estan planeando presentar su material

escuchar algunas sugerencias que puedan ayudar a preparar su presentacion
proporcionar una retroalimentacion constructiva

realizar las actividades que se han asignado para el grupo (aquellas actividades que
no hayan podido finalizarse en el aula deberdn completarse en casa y entregarlas por
correo electrénico)

o rellenar una hoja con preguntas para registrar y valorar el progreso de su grupo

O O O O O

Sintesis:

Antes de finalizar la clase, el profesor hara un recordatorio del objetivo de la sesion, destacando la
importancia del trabajo realizado por los estudiantes en los grupos de expertos. Ademas, se entregara
una copia de la rabrica de evaluacion a cada grupo para que puedan co-evaluarse. Para poder rellenar
dicha rabrica los alumnos dispondran de cinco minutos. Una vez completadas, el profesor las
recogera. Por Gltimo, el profesor recordaré que deben enviar las actividades finalizadas por correo
electronico (10 min).

Metodologia:
Materiales y recursos: Se utilizaran las fichas Jigsaw, las rabricas (ver apartado V de los anexos) en
formato impreso y las actividades colgadas en una carpeta compartida con la clase en Google Drive.

Distribucion de los alumnos en el aula: Los alumnos deberan agruparse en cinco grupos de cuatro
integrantes cada uno para poder formar los “grupos de expertos”. Los grupos deberan formarse
siguiendo las indicaciones previas del profesor.

Atencion a la diversidad: El profesor estara atento a las necesidades individuales de los alumnos y
proporcionara apoyo adicional a los lideres de cada grupo segun sea necesario para garantizar que
todos los estudiantes puedan participar y comprender el contenido de las fichas. Ademas, se adaptara
el plazo de entrega de las actividades a los alumnos que disponen de un P1 en funcion de su nivel de
capacidad y necesidades individuales.

Papel del profesorado: El profesor, en su papel como guia, facilitara el desarrollo de la sesién y
proporcionara orientacion y apoyo a los grupos de expertos. Ademas, supervisara el progreso de los
alumnos en ambos grupos y lo anotara en las rabricas correspondientes.

Papel del alumnado: Los alumnos deberdn trabajar de manera cooperativa para completas las
actividades asignadas y preparar su presentacion. Durante la fase de explicacion, cada miembro del
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grupo base asumiré el rol de expositor, mientras que los demas practicaran la escucha activa y
deberan participar en la discusion.

Sesion 4

Actividad de iniciacion:

Al inicio de la clase, el profesor deberad asegurarse de que los alumnos han podido finalizar las
actividades del grupo de expertos y les recordara que deben entregarlas por correo electronico a
aquellos quienes adn no lo hayan hecho. El profesor explicara lo que se va a llevar a cabo en esta
sesion y los alumnos deberan reunirse de nuevo en los grupos base para iniciar con la fase de
explicacion (10 min).

Desarrollo:

Cada estudiante presenta su tema al resto del grupo. Una vez hayan finalizado las presentaciones, el
grupo deberd revisar todas las partes conjuntamente. Se fomenta la discusion y se brinda la
oportunidad de hacer preguntas para consolidar el aprendizaje (35 min).

Sintesis:

Al igual que con los grupos de expertos, los grupos base deberan rellenar una rubrica con una serie
de preguntas en la que deberan registrar el progreso de su grupo (5 min). El profesor debera recoger
las hojas al terminar la clase.

Metodologia:

Materiales y recursos: Los alumnos deberan recuperar las fichas Jigsaw y llevar consigo los
materiales adicionales que se hayan preparado para le exposicion (resimenes, esquemas, tarjetas,
etc). El profesor debera tener una rubrica para valorar los grupos y repartir el resto de rubricas a cada
uno de los grupos al finalizar la sesion.

Distribucion de los alumnos en el aula: Los alumnos se distribuirdn en cuatro grupos de cinco
integrantes cada uno, de manera que cada grupo tendra un experto en un tipo de abreviacion (siglas,
acronimos, acortamientos, abreviaturas y simbolos).

Atencion a la diversidad: El profesor estara atento a las necesidades individuales de los alumnos y
proporcionara apoyo adicional seguin sea necesario para garantizar la participacion de todos. En este
sentido, se le dara méas tiempo al alumno que presenta disfemia a la hora de exponer su presentacion.

Papel del profesorado: El profesor, en su papel de guia, supervisara el desarrollo de la sesion,
facilitara la discusion y proporcionara retroalimentacion al finalizar la sesion. Al terminar la clase
recogera las rubricas para poder evaluar el progreso de los grupos.

Papel del alumnado: Los alumnos participaran activamente en las presentaciones, la revision
conjuntay el llenado de la rabrica. Se espera que contribuyan a la discusion, hagan preguntas entre
ellos y trabajen en todo momento en cooperacion con sus comparieros de grupo.

36




Sesiéon 5

Actividad de iniciacion:

Al inicio de la clase, el profesor propondra una discusion para recabar la opinion de los alumnos
sobre el método Jigsaw en comparacion con el método tradicional (10 min).

Desarrollo:

Se realizara el postest en el aula y se aportara feedback de las actividades de los grupos de expertos.
(20 min).

Sintesis:

Finalmente, se cedera la palabra al profesor titular para que continte con su préactica educativa (20
min).

Metodologia:
Materiales y recursos: Se requerira que cada alumno disponga de un portéatil para tener acceso a al
cuestionario (postest) disponible en la plataforma Google Forms.

Distribucion de los alumnos en el aula: Los alumnos se distribuiran en el aula separados,
manteniendo su posicion habitual.

Atencidn a la diversidad: Se dejara mas tiempo para contestar el cuestionario a los alumnos que
presentan PI.

Papel del profesorado: El profesor facilitard la discusion y proporcionara retroalimentacion al
alumnado.

Papel del alumnado: Los alumnos participaran activamente en la discusion y deberan aplicar sus
conocimientos para poder responder correctamente al cuestionario.
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Il Fichas Jigsaw

SIGLAS

Se llama sigla tanto al signo linguistico formado con las letras iniciales de los términos que
integran una expresion compleja como a cada una de esas letras iniciales, de ahi que pueda
decirse, por ejemplo, que la Organizacion de las Naciones Unidas es conocida por «su sigla» o
por «sus siglas» ONU. Las siglas se utilizan para referirse de forma abreviada a expresiones
pluriverbales (de mas de una palabra) fijas, ya sean nombres de organismos, instituciones,
empresas, objetos, sistemas, conceptos, etc. Su uso es muy frecuente en la actualidad, ya que
permite reducir estas expresiones a una sola unidad a fin de no sobrecargar los textos en los que
suelen aparecer.

Formacioén.

Las siglas se forman uniendo las iniciales de las palabras por las que estda compuesta una
expresion compleja: ESO (por Educacion Secundaria Obligatoria), ONG (por organizacion no
gubernamental), UAB (por Universidad Autbnoma de Barcelona). Estas expresiones complejas
suelen estar formadas por sustantivos y adjetivos. Por ejemplo, en la sigla “ESO” podemos
identificar un nombre y dos adjetivos.

Las siglas también pueden estar formadas por algunas de las letras por las que se compone una
Unica palabra: UV (por ultravioleta), TV (por television).

Notese en los ejemplos anteriores que las siglas no incluyen los articulos, las preposiciones y
las conjunciones que aparecen en su denominacion completa. En este sentido, vemos en el
ejemplo anterior que la sigla UAB (por Universidad Auténoma de Barcelona) omite la
preposicion de en su formaciéon. En cambio, si que aparecen en aquellos casos donde su
significado es importante o se necesitan para poder facilitar su pronunciacion. Por ejemplo, en
la sigla MSF (por Médicos Sin Fronteras), la preposicion sin se necesita para reflejar el
compromiso de los médicos de proporcionar asistencia médica de emergencia sin verse limitado
por fronteras geogréaficas o politicas. Otro ejemplo es la sigla CONACYT (por Consejo Nacional
de Ciencia y Tecnologia), donde la conjuncion y sirve para poder cumplir con los patrones
silabicos del espafiol, ya que, sin su presencia, la palabra resultaria dificil de leer: CONACT.

Lectura.

Las siglas suelen leerse sin volver a repetir la expresion que representan. Su lectura va a
depender de su forma gréfica.

a) Siglas deletreadas: cuya forma impronunciable obliga al deletreo. Algunos ejemplos son:
FBI (efe.be.i), DGT (de.ge.te).

b) Siglas silabeadas o acronimicas: Si es posible su lectura segun los patrones silabicos del
espariol, se leen tal como es escriben, como cualquier otra palabra. Algunos ejemplos son: ONU
(0.nu), OTAN (o.tan), pyme (py.me), ovni (ov.ni). Estas siglas se denominan mas
especificamente ‘acrénimos’.

c) Siglas mixtas: Se leen combinando ambos sistemas. Por ejemplo, MCAC: (eme.cac).
Algunas admiten la doble lectura: OCDE (0.ce.de) o bien (oc.de).
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Ortografia.
a) Las siglas se escriben actualmente sin puntos ni espacios en blanco de separacion.

b) Aquellas siglas que, seguin lo comentado en el apartado anterior, deben deletrearse, se escriben
siempre en mayusculas: CD, DVD; ISBN; FMI, CGPJ.

c) En cambio, aquellas siglas que se pueden leer (también llamadas ‘acronimos’) pueden
escribirse tanto en mayusculas como en minusculas, aunque se prefiere su uso en minusculas:
UNESCO/Unesco, RENFE/Renfe, TAC/tac, etc.

iAtencién! Cuando el uso de una sigla se consolida, deja de ser interpretada como tal y se
incorpora al Iéxico comun como sustantivo. Es por eso que pasan a escribirse como tal, en letra
minuscula. A esta clase de siglas se les Illama acrénimos. Ejemplos de ello son OVNI > ovni,
SIDA > sida.

c) Las siglas que se escriben siempre en mayusculas no llevan nunca tilde. Asi, CIA
(del ingl. Central Intelligence Agency) se escribe sin tilde, a pesar de pronunciarse [sia, zia], con
un hiato que exigiria acentuar graficamente la i. En cambio, los acronimos deben seguir las
reglas de acentuacion gréafica del espafiol: laser, Codicén.

Plural.

Aunque en la lengua oral las siglas forman el plural con normalidad ONG [oenegés], PC [pesés,
pezés], se mantienen invariables en la escritura. De manera que para indicar su plural por escrito
es necesario que vayan acompariadas de algun determinante que lo indique: las ONG, varios
CD. Se debe evitar, por tanto, el recurso inglés de afiadir al final de la sigla una ‘s” mindscula,
precedida o no de apostrofo: *ONGs, *CDs.

En cambio, los acrénimos si que pueden pluralizar en su escritura: ovnis (pl. del acrénimo
de objeto volador no identificado), tacs (pl. del acrénimo de tomografia axial computarizada).

Género:

Las siglas adoptan el genero de la palabra que constituye el ndcleo de la expresion abreviada,
que en espafiol normalmente ocupa el primer lugar de la expresion: el FMI (por el «Fondo»
Monetario Internacional); la OEA (por la «Organizacion» de Estados Americanos); la Unesco
(por la UnitedNationsEducational, Scientific and Cultural «Organization»), etc.

iCuidado! Hay que tener en cuenta que aquellas siglas que comiencen por /a/ ténica deben ir
acomapafiadas del articulo masculino ‘el’: *la AMB — el AMB (por Area Metropolitana de
Barcelona).

Consejos de uso:

Siempre que en un escrito se utilice por primera vez una sigla, esta debe ir acompafada de su
desarrollo o explicacion. Ejemplo: “La AEMET (por Agencia Estatal de Meteorologia) ha
pronosticado un verano muy caluroso.” No es necesario hacerlo con aquellas siglas
sobradamente conocidas por los hablantes, como ADN o UE.

Siempre que sea posible, se utilizaran las siglas espafiolas por encima de sus equivalentes en
lenguas extranjeras: OTAN y no NATO; ONU y no UN; OMS y no WHO; SIDA'y no AIDS.
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ACRONIMOS

Se denominan acrénimos tanto las siglas que se ajustan a los patrones silabicos del espafiol v,
por tanto, pueden ser leidas como cualquier otra palabra (explicadas en el punto 1);como
aquellas voces formadas mediante la union de segmentos de mas de una palabra, en especial del
principio de unay el final de otra (explicadas en el punto 2).

1.Se llama acronimo a la sigla que se ajusta a los patrones sil&bicos del espafiol y, por tanto,
puede ser leida como cualquier otra palabra: ONU, ovni. La formacion de siglas y acronimos es
un fendbmeno muy extendido en paises de habla inglesa, especialmente en ambitos cientifico-
técnicos. Es por esto que en nuestro idioma encontramos numerosas palabras que son,
originalmente, siglas o acronimos ingleses. Ejemplos de ellos son radar (por radio detecting
and ranging) o laser (por light amplification by stimulated emisién of radiation).

En algunos casos, los acronimos de origen extranjero se adaptan al espafiol: decimos sida (por
sindrome de inmunodeficiencia adquirida) y no aids (acquired immunedeficiency sindrome o
acquired inmunodeficiency sindrome); también decimos OTAN (por Organizacién del Tratado
del Atlantico Norte), y no su equivalente inglés NATO (North Atlantic Treaty Organization).

Cabe destacar que, en una primera fase, todos los acrénimos aparecen en su idioma de origen
como siglas (OVNI, SIDA, UNICEF), escribiéndose en mayuscula. A través del uso repetido de
estas siglas por los usuarios de la lengua, es muy frecuente que acaben sufriendo un proceso
[lamado “acronimia”, por el cual las siglas se pronuncian como una sola palabra y se terminan
incorporando al idioma como nombres comunes (ovni, sida), escritos en minascula, 0 como
nombres propios (Unicef, Unesco), escritos con mayuscula inicial. Al proceso mediante el cual
una sigla se incorpora al Iéxico de un idioma como un sustantivo mas se le conoce como
“lexicalizacion”.

1.1. Formacion

Los acronimos suelen omitir para su formacion los articulos, las preposiciones y las
conjunciones que aparecen en su denominacion completa. Por ejemplo, en el acronimo ACUDE
(por Asociacion de Consumidores y Usuarios de Espafia), se han omitido para su formacion las
preposiciones por y de y la conjuncion y.

En cambio, en algunas ocasiones, se mantienen algunas letras adicionales para favorecer su
pronunciacion. Por ejemplo, en el acrénimo CONAP (por Consejo Nacional de Areas
Protegidas) se ha mantenido la vocal o de la palabra consejo, ya que sin ella seria dificil
pronunciar la palabra *CNAP.

1.2. Lectura

Al igual que las siglas, los acrénimos se leen sin volver a repetir la expresion que representan.
Por eso, al leer, pronunciamos ovni y no objeto volador no identificado.

1.3. Plural

Si mantienen su condicion de siglas, se escriben en mayusculas y son invariables en plural a la
hora de escribirse: los ERE 'y no *los ERES.
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En cambio, una vez lexicalizado, los acronimos hacen el plural siguiendo las reglas generales
de formacion de plural en espafiol: ovnis, laseres, pymes.

1.4. Género

Los acrénimos adoptan normalmente el género de la primera palabra por la que estan formados.
Por ejemplo: el género de COI (por Comité Olimpico Internacional) es masculino porque el
término comité lo es: el COl, *la COI. Lo mismo ocurre con la CIA (por Agencia Central de
Inteligencia), la uci (por unidad de cuidados intensivos) o el sida (por sindrome de
inmunodeficiencia adquirida).

2. También se llaman acrénimos o compuestos acronimicos a un tipo de compuesto formado por
la union de segmentos de dos o mas palabras, normalmente el principio de la primera y el final
de la segunda. De esta manera, son acrénimos los siguientes compuestos:conspiranoico
(de conspi[racién] + [pa]ranoico), juernes (de jue[ves] + [vie]rnes)

, telefieco (de tele[vision] + [mu]fieco).

Hay acrénimos que incluyen completo (no segmentado) alguno de los términos que las forman:
petroddlar (de petro[leo] + délar), publirreportaje (de publi[cidad] + reportaje)
o0 viejoven (de vie[jo] + joven).

-Hay ocasiones en que el género del acronimo es distinto al de la expresion que representan.
Este el caso de “el AVE”, (por Alta Velocidad Espafiola). Aungue en un primer momento podria
parecer que el género es femenino porque el ndcleo es el sustantivo velocidad, su género es
masculino porque se refiere al tren con estas caracteristicas.
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ACORTAMIENTOS

En ocasiones, se originan palabras por eliminacion de algunas de sus partes. Este fendmeno se
conoce como acortamiento.

Formacion

Los acortamientos se pueden formar suprimiendo silabas finales, menos frecuentemente
iniciales y raramente mediales de una voz o expresion.

-Se suprimen elementos finales en palabras como cole (de colegio), presi (de presidente), boli
(de boligrafo), diver (de divertido), foto (de fotografia), narco (de narcotrafico o
narcotraficante), quimio (de quimioterapia), zoo (de zooldgico), bus (de autobus), finde( de fin
de semana), porfa (de por favor), etc.

iCuidado! Algunos presentan alteracion de la vocal final, como compi (de compafiero, ra),
aunque, en este caso, también podemos encontrar el acortamiento sin alteracion de la vocal:
compa.

-Se suprimen elementos iniciales en palabras como chacho (de muchacho), mano (de hermano),
etc.

-Se suprimen elementos mediales en palabras como Barna (de Barcelona).
Género

-La mayoria de los acortamientos mantienen el género de la palabra de la que originan: la foto
(por la fotografia), el cine (por el cinematografo), el/la dire (por director-ra), el/la profe (por
profesor,-ra), el/la otorrino (de otorrinolaringélogo, -ga).

-Algunos acortamientos han generado de manera excepcional una forma especifica para el
femenino. Por ejemplo, de el/la endocrino (por endocrindlogo-ga), ha surgido el femenino la
endocrina. Otro ejemplo es la/el profe (por profesor-ra), ha surgido el femenino la profa.

Plural

-Cuando son sustantivos, suelen seguir las reglas generales de formacion de plural: las fotos, las
anfetas, los buses; aunque algunos de ellos, como stper e hiper, presentan plurales invariables:
los hiper, los super.

-Cuando son adjetivos, no suelen variar en plural: plan diver, peliculas porno; aunque hay casos
en los que si: amigos progres (por progresistas)

Ortografia

A pesar de ser acortamientos, estos deben someterse a las reglas de acentuacion gréafica: coreo,
diver, super, hiper, etc. Asi, por ejemplo, el adjetivo divertido es una palabra llana terminada en
vocal, por lo que segun las reglas de acentuacion no debe llevar tilde. En cambio, su forma
acortada diver, es una palabra llana terminada en consonante, por lo que si debe llevar tilde.
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Consejos de uso:

Los acortamientos se emplean principalmente en la lengua coloquial y pueden expresar carifio:
mano (por hermano), u otro tipo especial de significado. Por ejemplo, algunos acortamientos
pueden pertenecer a la jerga juvenil y estudiantil, como es el caso de los acortamientos: cole
(por colegio), uni (por universidad), facu (por facultad), profe (por profesor), profa (por
profesora), compi (por compafiero), dire (por director) mates (por matemaéticas); otros pueden
tener un matiz despectivo que se debe tener en cuenta a la hora de emplearlos: sudaca (por
sudamericano) o progre (por progresista), facha (por fascista), nazi (por nacional-socialista),
anarco (por anarquista), chicano (por mexicano), etc.
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ABREVIATURAS

La abreviatura es la representacion gréfica de una palabra o grupo de palabras, obtenida por
eliminacién de algunas de sus letras o silabas seguidas de un punto (en algunas ocasiones, en
lugar de un punto aparece una barra /): pag. (por pagina), Arg. (por arquitecto), ¢/ (por calle).

Formacion
Existen tres procedimientos para formar abreviaturas:

-Suprimiendo todas las letras de una expresion excepto la primera de cada palabra. Por ejemplo,
g.e.p.d. (por que en paz descanse) 0 s. e. u. 0. (por salvo error u omision), J. A. R. (por José
Antonio Ramos), etc.

-Suprimiendo algunas letras interiores de palabra, manteniendo la letra inicial y las finales: dpto.
(por departamento), admr. (por administrador), Fdez. (por Fernandez). Dentro de este grupo se
encuentran aquellas abreviaturas que incluyen letras finales voladas: n.° (por nimero), 1.° (por
primero), 2.2 (por segunda),3.*". (por tercer), etc.

-Suprimiendo letras o silabas finales: cdd. (por codigo), art. (por articulo). En este caso, la
abreviatura nunca debe terminar en vocal: prol. (por prélogo) y no *pro ni *proélo. En aquellos
casos en que la palabra contenga los digrafos ch, rr y Il, estos deben mantenerse en la
abreviacion: fich. (por fichero), parr. (por parrafo), Vall (por Valladolid), etc.

Lectura

Las abreviaturas afectan solo a la escritura, por lo que deben leerse como si se tratara de la forma
plena de la palabra abreviada. Asi, Sr. se lee [sefior], pag. se lee [pagina], n.° se lee [nGmero],
etc.

Ortografia

a) El punto en las abreviaturas

-Las abreviaturas espariolas se cierran siempre con punto (pag., Dir., n.°, etc.), salvo
Excepciones:

-Aquellas que llevan barra en lugar de punto, como c/ (por calle), c/c (por cuenta corriente), d/v
(por dias vista), etc.

-Si la abreviatura se compone de dos letras, el segundo segmento no lleva punto: SS. MM., EE.
UU.yno *S.S. M.M. o *E.E. U.U.

-En las abreviaturas que llevan letras voladas, el punto se escribe delante de estas: Sr.2, 3., etc.

-Si el punto de la abreviatura coincide con el punto de cierre de enunciado, se debe escribir
Unicamente un punto: Los paises que buscan excluir a Ucrania de la OTAN son Alemania y
EE.UU. y no *Los paises que buscan excluir a Ucrania de la OTAN son Alemaniay EE.UU..
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b) La tilde en las abreviaturas

-Las abreviaturas conservan latilde en caso de conservar la vocal que la lleva en la palabra plena
a la que reemplazan: pag. (por pagina), cod. (por codigo), A (por Angela), etc.

c) Letras mayusculas y minusculas en las abreviaturas

-Las abreviaturas deben escribirse con mayuscula o minascula segln corresponda a la palabra o
expresion abreviadas; asi, se escriben con inicial mayudscula las abreviaturas de aquellos
nombres o expresiones que se escriben de ese mismo modo: Bs. As. por Buenos Aires, FF.
AA. por Fuerzas Armadas, mientras que las abreviaturas de nombres comunes se escriben con
minuscula: c.e. (por correo electronico), pag. (por pagina), etc.

Excepciones:

Podemos encontrar abreviaturas que, por tradicion, se escriben con mayuscula algunas
expresiones que son nombres comunes: C. P. (por codigo postal), N. T. (por nota del traductor).

-Cuando la abreviatura corresponde a una expresion compleja, se separan mediante un espacio
en blanco las letras que representan cada una de las palabras que la integran: J. A. (por José
Antonio), EE. UU. (por estados unidos) y no *J.A o *EE.UU.

Plural

-El plural se forma afiadiendo -s o -es: addos. (apartados), cts. (céntimos), Uds. (ustedes), tifs
(por teléfonos), etc.

-En algunos casos, pueden duplicarse las letras para representar el plural: SS. MM (por sus
majestades), EE. UU. (por Estados Unidos), etc.

Género

Cuando la palabra abreviada tiene variacién de género, este puede mostrarse también en la
abreviatura.

-Si la abreviatura del masculino termina en -o, el femenino se forma sustituyendo esta vocal por
una -a: Lcdo., Lcda. (por licenciado, licenciada)

-Si el masculina termina en consonante, se le afiade una a volada: Dir.2 (para directora), Prof.?
(para profesora).

Consejos de uso

El empleo de abreviaturas esta limitado a ciertos contextos. Por lo que no siempre es adecuado
su uso. Por ejemplo, no se permite usar la abreviatura dcha. (por derecha) dentro de un enunciado
cualquiera (*Los asistentes deberan acceder al salén por la puerta situada a la dcha. del
vestibulo.), pero si que se acepta en una direccion postal (piso 3.° dcha.).

Tampoco es correcto el uso de las abreviaturas de los tratamientos (Diia., Sr., Sto., etc.) si no
van acompafados de un nombre propio referido a persona: *S. Sebastian (para la ciudad de San
Sebastian).
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SIMBOLOS

Los simbolos son representaciones graficas de conceptos de caracter cientifico-técnico,
formadas por letras o por signos no alfabetizables. Son iguales en todas las lenguas, aunque
pueden haberse originado a partir de una palabra o de una lengua determinada. Por ejemplo, S
(por sulphur) es el simbolo de lo que en espafiol se Ilama azufre, en italiano zoldo y en francés
soufre.

Los simbolos mas comunes son los referidos a:

-magnitudes: longitud (km, m, dm, cm), masa (t, kg, g, dg), capacidad (I, cl, ml), superificie
(km2 : m2 , cm2), volumen (km3, m3, cm3), tiempo (d, h, min, s), otras: Temperatura: °C:
grados Centigrados; °K: grados Kelvin; Temperatura termodindmica: K: kelvin; Velocidad:
Km/h: kilometros por hora; m/s: metros por segundo; Aceleracion: m/s2 : metros por segundo
al cuadrado; ... Cantidad de sustancia: mol: mol; Presidn, tension: Pa: pascal; Fuerza: N:
newton; Presidn: bar: bar; Energia: J: julio; Intensidad de corriente eléctrica: A: amperio;
Potencia eléctrica: W: vatio; Intensidad, tension eléctrica, fuerza electromotriz: V: voltio;
Cantidad de electricidad (carga eléctrica): C: culombio; Capacidad eléctrica: F: faradio;
Resistencia eléctrica: Q: ohm; Conductancia eléctrica: S: siemens; Flujo luminoso: Im: lumen;
Frecuencia: Hz: hertzio; Induccidon magnética: T: tesla; Flujo de induccidon magnética: Whb:
weber; Intensidad luminosa: cd: Candela; Inductancia: H: Henry; Poder energético de los
alimentos: Cal: caloria; kcal: kilocaloria; Medidas para el sonido: db: decibelio...

-elementos quimicos: H para hidrégeno, Cu para cobre, He para helio, P para fosforo, Ag
para plata, S para azufre...

-operaciones y conceptos matematicos: +, -, /, X, %, <, >...
-sistema monetario: Los simbolos de las principales monedas del mundo son: euro €, dolar $,

libra esterlina £ , yen ¥... En esta lista puedes consultar todos los simbolos de monedas del
mundo: http://www.wikilengua.org/index.php/Lista_de monedas.

-puntos cardinales: N Norte(North), S Sur(South), E Este (East), W Oeste(West) y sus
combinaciones NW (northwest), NE (Noreste), SW Suroeste (southwest), SE (suroeste)

-nombres de los libros de la Biblia: Gn (Génesis), Ex (Exodo), Lv (Levitico).
Lectura

Los simbolos se leen reproduciendo la palabra que designa, en la lengua del texto, el concepto
representado. Asi, en espafiol, 45 kV se lee como cuarenta y cinco kilovoltios. No obstante,
cuando el simbolo aparece integrado en una férmula, es habitual su lectura por deletreo:
H>0 [ache-d6s-0], 2z [dOs-pi-érre].

Formacion
La formacion de los simbolos viene determinada por el organismo que la haya fijado.

-Los simbolos alfabetizables suelen adoptar la inicial de la palabra que designa, en la lengua
tomada como referencia (por lo general, el latin o el ingles): W (del inglés west ‘oeste’).
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-Si la inicial coincide con la de otro simbolo, se afiade alguna letra mas:
P (del lat. phosphorus 'fosforo’), Pt (del lat. platinum ‘platino’)
y Pb (del lat. plumbum 'plomo").

-En el caso de las unidades de medida constituidas por una palabra derivada, se forman con la
primera letra de cada uno de sus componentes. De esta manera, las palabras derivadas kilogramo
y centimetro forman los simbolos kg y cm, que se forman tomando la primera letra del prefijo
(en este caso, kilo- y centi-) y la primera letra a la base Iéxica (en este caso, -metro).

Plural

En la escritura, los simbolos no varian de forma en plural, aunque la realizacion oral del simbolo
si pluralice: 25 km por veinticinco kilometros, 2 C por dos carbonos.

Ortografia

-Todos los simbolos se escriben siempre sin punto: cg (por centigramo), N (por norte), He (por
helio), COP (por peso colombiano).

-Todos los simbolos se escriben siempre sin tilde: a y no *a (por area), hay no *ha (por hectarea),
limy no *lim por limite.

Los simbolos! formados por letras presentan una forma fija e invariable en lo que atafie a la
escritura con mayusculas o minusculas. La pauta de los mas comunes es la siguiente:

Unidades de medida g por gramo
En mindsculas Prefijos de submultiplos de unidades de medida d- por deci-,
¢- por centi-
Prefijos de miltiplos de unidades de medida hasta kilo- da- por deca-,
h- por hecto-
Unidades de medida derivadas de nombres propios N por newton,
W por vatio
Prefijos de miltiplos de unidades e medida a partir de mega- M- por mega-,
(- por giga-
En mayuisculas T- por tera-
Puntos cardinales v puntos del horizonte N por norte,
SE por sureste
Codigos de monedas v aeropuertos CRC (coldn costarricense),
BCN (aeropuerto de Barcelona)
Elementos quimicos H por hidrogeno,
Solo con inicial maytscula Ca por cdlcio
Libros de la Biblia Ex por Exodo,
Lv por Levitico
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Consejos de uso:

Hay algunos simbolos que tan solo son vélidos en determinados ambitos geograficos. Por
ejemplo, el simbolo O (por oeste) tan solo se utiliza en las zonas de habla espafiola, ya que en
el sistema internacional le corresponde el simbolo W (por west).

El uso de los simbolos esta restringido a determinados contextos, de modo que no pueden
utilizarse como unidades Iéxicas en el discurso. Es por eso que no es correcta la oracion *Tiene
deficiencia de Fe, en cambio, si que es correcta la siguiente: Tiene deficiencia de hierro.

Los simbolos de unidades de medida solo se combinan con cantidades expresadas con cifras, no
con palabras: 15 kV (o quince kilovoltios), pero no *quince kV.
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I. Pretest/ postest sobre contenidos, relaciones interpersonales y motivacion

PRETEST/POSTEST SOBRE CONTENIDOS RELACIONADOS CON LOS TIPOS DE
ABREVIACION DEL ESPANOL

ALUMNO(A):
CLASE:

GRUPO:
DESCRIPCION:

Completa el siguiente test sobre contenidos relacionados con los tipos de abreviacion del espafiol. Las
preguntas son de respuesta multiple. Tan solo una de las tres es la correcta. Debes responderlas todas
obligatoriamente. Los errores no descuentan.

Las siglas se escriben actualmente...

o siempre con puntos entre las letras que la componen.
o con puntos entre las letras que la componen y espacios en blanco de separacion.
o sin puntos ni espacios en blanco de separacion.

El plural de CD es...

o los CDs
o losCD’s
o losCD

La abreviacion puede tener lugar a partir de los procesos de...

o creacion Unicamente, dando lugar a siglas, acronimos y acortamientos.

o creacion, dando lugar a siglas, acronimos y acortamientos; y representacion, dando lugar a
abreviaturas y simbolos.

o representacion Unicamente, dando lugar a siglas, acrénimos, acortamientos,
abreviaturas y simbolos.

La sigla...

o puede ser tanto el signo linguistico formado con las letras iniciales de los términos que integran
una expresion compleja, como cada una de esas letras iniciales.

o es el signo lingiistico formado con las letras iniciales de los términos que integran una
expresion compleja.

o elelsingo linguistico formado con las letras iniciales de los términos que integran una expresion
compleja y que puede ser leido como cualquier otra palabra, ya que siempre se ajusta a los
patrones silabicos del espafiol.

Define el concepto de abreviacion:

o término general que abarca cualquiera de los procesos de reduccion o simplificacion de una
unidad léxica mediante la supresion, sea en la lengua oral, sea en la escrita, de silabas o
fonemas.
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o término general que abarca cualquiera de los procesos de metatesis y epéntesis de una unidad
Iéxica mediante la insercién o cambio de posicién de sonidos.

o representacion gréfica de una palabra o de una secuencia de palabras por medio de una o varias
de sus letras, seguidas de un punto o, en unos pocos casos, de una barra.

Las siglas acronimicas son aquellas...

o que se leen tal y como se escriben, sin deletrear, ya que es posible su lectura segin los
patrones silabicos del espafiol

o que presentan una forma impronunciable que obliga al deletreo

o que llevan un punto tras la inicial de cada término por el que estdn compuestas

Siempre que sea posible...

o se utilizaran las siglas espafiolas por encima de sus equivalentes en lenguas
extranjeras.

o se utilizaran las siglas inglesas por ser la lengua internacional por excelencia.

o se utilizaran las siglas en latin para mantener la herencia cultural en el idioma espafiol.

El término “publirreportaje” es...

o una palabra compuesta.
o un compuesto acronimico.
o un compuesto sintagmatico.

Todos los acrénimos...

o deben escribirse con un punto final.

o han sido siglas antes de padecer un proceso conocido como "acronimia”.

o mantienen las preposiciones y las conjunciones de su forma completa para poder ser leidos
como cualquier otra palabra.

Podemos encontrar el término “ovni” escrito en minascula porque ha sufrido un proceso
de...

o apocope
o sintetizaciéon
o lexicalizacién

El plural del simbolo “W?” (por vatio” es...

o dos Ws.
o dos W.W.
o dos W o dos vatios.

El plural del acrénimo “laser” es...

o los laser
o los lasers
o los laseres

Los acortamientos son...
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o palabras que se han originado por eliminacion de algunas de sus partes.

palabras que se han originado por ampliacion de algunas de sus partes.

o representaciones graficas de conceptos de carécter cientifico-técnico formadas por letras o
por signos no alfabetizables.

(@]

Se denominan acrénimos...

o tanto las siglas que pueden ser leidas como cualquier otra palabra, como aquellas voces
formadas mediante la unién de segmentos de mas de una palabra.

o Unicamente aquellas siglas que pueden ser leidas como cualquier otra palabra por ajustarse a
los patrones silabicos del espariol.

o aaquellas palabras que se originan por eliminacion de algunas de sus partes.

Los simbolos mas comunes son los referidos a...

o nombres propios y comunes.
o instrumental médico y cientifico.
o magnitudes, elementos quimicos u operaciones matematicas, entre otros.

Los acortamientos pueden formarse por...

o launion de la primeray ultima letra de la palabra que originan.
o launidn de las iniciales de las palabras por las que estd compuesta una expresion compleja.
o eliminacion de los elementos iniciales, mediales y finales de la palabra que originan.

En los siguientes términos: “cole”, “presi”, “boli” y “diver”...

o se han suprimido los elementos finales de las palabras que originan, por eso son
acortamientos.

o se han suprimido elementos iniciales y finales de las palabras que originan, por eso son
acortamientos.

o se han suprimido elementos finales de las palabras que originan, por eso son
abreviaturas.

Las siguientes representaciones gréaficas: “km”, “kg”, “m2”, “K”, “N”, “+”, “%> son...

o abreviaturas
o abreviaciones
o simbolos

Teniendo en cuenta el significado de estos dos adjetivos “fascista” y “facha”, se podria
argumentar que...

o los acortamientos pueden tener matices apreciativos o afectivos.
o los acortamientos pueden tener matices negativos que se deben tener en cuenta a la hora de
emplearlos.

o los acortamientos nunca influyen en el significado de la palabra sobre la que se han originado.

Los simbolos son...
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o representaciones graficas de conceptos de caracter cientifico-técnico, formadas por letras o
por signos no alfabetizables.

o representaciones graficas de conceptos de carécter general, formadas por letras o por signos
alfabetizables.

o representaciones graficas de palabras o grupos de palabras, obtenidas por la
eliminacion de algunas de sus letras o silabas seguidas de un punto.

Los acortamientos...

o se emplean principalmente en la lengua inglesa y suelen incluir una connotacion negativa
en su lectura.

o seemplean principalmente en la lengua coloquial y pueden expresar carifio u otro tipo especial
de significado.

o se emplean principalmente en textos formales por ser representaciones gréficas de conceptos
de caracter cientifico-técnico.

Las abreviaturas...

o son representaciones graficas de una palabra o grupo de palabras obtenida por eliminacion de
algunas de sus letras o silabas seguidas de un punto (en algunas ocasiones, en lugar de un punto
aparece una barra /).

o Se originan por eliminacion de algunas partes de la palabra que provienen y se escriben sin
punto.

o se originan por la unién de segmentos de mas de una palabra, en especial, del principio de una
y el final de otra.

Los términos “dpto.”, “pag.”, “c/” y “n.°” son...

o simbolos
o abreviaturas
o acortamientos

La abreviatura “EE.UU.” duplica las iniciales de la expresion que representa porque...

o todas las abreviaturas lo hacen.
o estaen plural
o al tener un espacio en blanco entre los dos términos, es necesario que se dupliquen.

La oracion “Tiene deficiencia de Fe” que incluye el simbolo “FE” (por hierro)...

o escorrecta.

o essintacticamente correcta.

o es sintacticamente correcta, pero no se puede dar por buena. El uso de este simbolo esta
restringido a determinados contextos. La opcidn correcta seria "Tiene deficiencia de hierro”.

¢En qué casos las abreviaturas no se cierran con un punto?

o cuando se escriben en femenino, como en el caso de "Sra".
o aquellas que llevan barra en lugar de punto, como en el caso de "c/" (por calle).
o nunca, siempre deben llevar punto.
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PRETEST/POSTEST SOBRE RELACIONES INTERPERSONALES Y MOTIVACION EN
EL AULA DE LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

ALUMNO(A):
CLASE:
GRUPO:
DESCRIPCION:

A continuacion se presentan una serie de preguntas para evaluar tu percepcion sobre las relaciones
interpersonales y el grado de motivacion en la materia de Lengua Castellana y Literatura. Para poder
responder correctamente, debes seguir las instrucciones que se indican a continuacion. Recuerda
responder con total libertad y honestidad. Los resultados de este cuestionario no tendran impacto
alguno en tus calificaciones del curso.

INSTRUCCIONES:

Lee atentamente los siguientes enunciado y marca la respuesta con una (x) bajo el nUmero que mejor
describa tu forma de actuar teniendo en cuenta la siguiente escala:

1 = No realizo la conducta nunca

2 = No realizo la conducta casi nunca
3 =Realizo la conducta bastantes veces
4 = Realizo la conducta casi siempre

5 =Realizo la conducta siempre

ENUNCIADO:

(Para el pretest) En el desarrollo de las clases de Lengua Castellana y Literatura, durante el periodo
de septiembre de 2023 hasta hoy...

(Para el postest) En el desarrollo de las clases de Lengua Castellana y Literatura, durante el periodo
de 27/02/24 hasta (fecha de finalizacion de la intervencion educativa)...

A- HABILIDADES BASICAS DE INTERACCION SOCIAL

Iitem | Enunciado VALORACION
1] 2] 3] 475

1 | Muestro una expresion facial amigable hacia los
demas cuando estoy en el aula.

2 | Mantengo una posicion corporal apropiada durante
la conversacion. Esto es, me siento correctamente
con la espalda recta y mirando al frente.

3 | Utilizo un tono de voz amigable al
comunicarme con los demas.
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4 | Utilizo una entonacion apropiada al expresarme
verbalmente. Esto es, utilizo un tono respetuoso y
vocalizo correctamente.

5 | Me dedico a escuchar cuidadosamente lo que
dicen los demas.

6 | Demuestro interés al prestar atencion activa a lo
que dicen los demas.

7 | Brindo atencién a los demas de forma autonoma y
reflexiva.

8 | Mantengo un trato amistoso y cordial en mis
interacciones, es decir, expreso afecto hacia la otra
persona.

9 | Incorporo habitos de cortesia en mis accionesy
comportamientos: doy las gracias,

pido disculpas si es necesario, pido favores
amablemente, etc.

10 | Expreso cordialidad en cada momento de mis
interacciones.

B- HABILIDADES DE INICIACION DE LA INTERACCION SOCIAL Y
CONVERSACIONALES

item | Enunciado VALORACION

1 2 3

1 | Pido la palabra antes de expresar mis puntos de
vista de manera apropiada.

2 | Aguardo mi turno para poder iniciar una
conversacion.

3 | Sostengo el dialogo de manera adecuada.

4 | Comunico mis emociones y pensamientos durante
la conversacion.

5 | Finalizo la conversacion de manera apropiada.

6 | Respondo de manera adecuada cuando otros
finalizan la conversacion. Esto es, expreso
comprension con expresiones como “Entiendo
que tengas que irte.”, “Gracias por tomarte el
tiempo de hablar conmigo” o expresiones de
despedida amistosa como “jNos vemos luego!”,
“Que tengas un dia

estupendo”, etc.
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C. HABILIDADES PARA COOPERAR Y COMPARTIR

Item

Enunciado

VALORACION

1

2

3

1

Colaboro en la organizacion del aula de manera
proactiva, aportando mi iniciativa para mejorar la
disposicion y eficiencia del espacio.

Ofrezco asistencia de manera inmediata cuando me

la solicitan, respondiendo prontamente a las
necesidades presentadas.

Observo y cumplo con las normas de convivencia
establecidas en el aula,

contribuyendo a un ambiente armonioso y
respetuoso.

Me adhiero y cumplo con los acuerdos
establecidos, asegurando la coherenciay el
compromiso en el cumplimiento de las decisiones
tomadas.

Respeto las reglas establecidas en el aula.

Sigo las indicaciones que se me dan de manera
precisa y eficiente.

Incorporo normas de cortesia en mis acciones y
comportamientos.

Mantengo una actitud amable no solo con mis
amigos, sino con todos, procurando un trato
respetuoso y positivo.

Realizo preguntas a mis comparieros sobre
contenidos de clase.

10

Colaboro con mis comparieros en las actividades
de clase, brindando ayuda y apoyo cuando es
necesario, fomentando un ambiente cooperativo y
de trabajo en equipo.

D. HABILIDADES RELACIONADAS CON LAS EMOCIONES

item | Enunciado VALORACION
1 2 3
1 | Elogio los logros de mis comparieros.
2 | Muestro afecto por mis comparieros e intento que se
sientan bien.
3 | Expreso de forma adecuada mi desagrado cuando
no me agrada. Esto es, sin ser agresivo ni ofender
al otro.
4 | Expreso de forma adecuada mis emociones y
sentimientos desagradables hacia los demas
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(tristeza, enfado, fracaso, etc.) Esto es, verbalizo
expresiones como “Me siento triste por lo que
sucedio, pero creo que hablar al respecto puede
ayudarnos a entendernos mejor”, “Me siento
frustrado y un poco enfadado por la situacion.
(Podemos hablar sobre ello para resolverlo?”, etc.

5 | Formulo quejas con total honestidad y
transparencia.

6 | Soy amable con el buen trato que recibo por parte
de los demas.

7 | Agradezco a los demas por los favores que recibo.

8 | Actlo de manera adecuada frente a un conflicto,
evitando reacciones impulsivas y priorizando el
didlogo y la empatia.

9 | Cuando enfrento un problema que involucra a
mas personas, me esfuerzo por comprender su
punto de vista y buscar una solucién adecuada.

10 | Intento que los demas se sientan capaces de decir lo
gue piensan.

11 | Me esfuerzo en demostrar a los demas que los

escucho atentamente.

E. GRADO DE MOTIVACION

de aprendizaje durante las clases.

ftem | Enunciado VALORACION
1 2 3
1 | Cuando se trata de participar en las clases,
muestro interés activo en todas las discusiones y
actividades.
2 | Me siento emocionado/a por aprender en esta
asignatura.
3 | Siento que las clases son un reto que disfruto. No
me gustaria que fuesen mas sencillas.
4 | Creo que los contenidos de esta asignatura
son importantes para mi desarrollo académico y
personal.
5 | Experimento un mayor sentido de logro siguiendo
la actual metodologia de clase y no otras.
6 | Puedo identificar situaciones en la vida cotidiana
donde los conceptos que estoy aprendiendo en
esta materia podrian ser Utiles.
7 | Siento que tengo control sobre mi propio proceso
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Me propongo metas especificas para mejorar mis
habilidades en la adquisicion de los contenidos que
se tratan en clase.

Recibo feedback (positive o negative) por parte
de mis comparieros.

10

Mis logros en esta asignatura son
reconocidos o celebrados por mis
comparieros y profesores.

11

Considero que el método de ensefianza que se
sigue en el aula es efectivo para mi estilo de
aprendizaje.
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V. Actividades
ACTIVIDADES PARA PRACTICAR LAS SIGLAS

Resuelve las siguientes actividades en este mismo documento. Escribe las respuestas en azul.

1. Averigua el significado de las siglas de los siguientes titulares y anotalo entre paréntesis. A
continuacion, responde las preguntas.

a) “El BOE publica la convocatoria de 1.012 plazas de Empleo Publico para Ayuntamientos”
(Andalucia Orienta, 11/02/2024)

b) “La OMS advierte de que el mundo no esta preparado todavia para enfrentarse a nuevas
pandemias” (ABC, 12/02/24)

c) “Laindustria del aceite de oliva pide compensar a las almazaras ante la rebaja del IVA” (El Pais,
24/02/24)

d) “Pedro Alvarez de Miranda, académico de la RAE, no se libra de las preguntas del sexo y el dinero
en La Resistencia” (El mundo, 06/02/2024)

e) “UNICEF pide 8.600 millones de euros para ayudar a 94 millones de nifios” (ABC,
12/12/23)

f) Siete detenidos en una ITV por pasar fraudulentamente la inspeccion a unos 5.000 coches (la Sexta,
11/12/23)

g) El programa cultural repasa con el presidente de SGAE los actos de 2024 (La Razon, 0/01/24)

h) “Lo que opinan las seis comunidades no gobernadas por el PP sobre la prueba Gnica de la EBAU: “Es
inviable” (EL PAIS, 25/01/24)

i) “El Tribunal de Justicia de Madrid da 72 horas a la Comunidad para evaluar los EPIS de los
sanitarios y proveer de equipos suficientes” ( EL PAIS, 2/07/20)

j) “El Cupdn Fin de Semana de la ONCE deja tres Sueldazos en Alicante, Guardamar del Seguray
Lucena” (ONCE, 12/02/24)

K) “Por qué la OTAN no acepta por el momento el ingreso de Ucrania” (BBC, 11/07/23)

1) “Asi fue la fiesta VIP del marido de Paz Vega tras los Goya en Valladolid: photocall, velas,
Dj y concierto” (EL MUNDO, 11/02/24)

m) “Un afio después de los terremotos en Turkiye y Siria, ACNUR alerta del aumento de las
necesidades humanitarias” (ACNUR, 6/02/24)

n) “E1 PACMA denuncia una caceria de 20 zorros celebrada con la frase "hemos limpiado el coto
de alimanas"” (El Mundo, 2/11/2023)

0) “jLa FIFA da el visto bueno al traspaso de Pablo Fornals!”” (Mundo Deportivo)
02/02/2024)
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3.

a)
b)
c)
d)
e)
f)

a) Busca los anteriores acrénimos en el DLE. En caso de que no aparezcan recogidos en este
diccionario, explica por qué crees que ocurre. Escribe en qué diccionarios podriamos
encontrarlos y nombra algunos ejemplos.

Fundéu RAE es una institucion dedicada a promover el buen uso del espafiol en los medios de
comunicacion y en la sociedad en general. Proporciona consultas y resuelve dudas linglisticas,
ademas de publicar guias y recomendaciones para el uso adecuado del espafiol en diferentes
contextos. Lee esta_entrada y explica por qué razén es preferible escribir la sigla ovni en letra
minuscula.

Busca los siguientes acronimos en el DLE y contesta las preguntas que se plantean a continuacion.

ovni
laser

pyme
opa
euribor
sida

a) A partir de su etimologia, ¢en qué idioma se han originado?

b) ¢Hay alguno que se haya adaptado al espafiol y que tenga otra forma en su lengua de origen?
En caso afirmativo, escribe su equivalente.

c) ¢Qué procedimiento han sufrido estos acronimos para que la RAE los incluya en su
diccionario?

d) ¢Por qué podemos encontrarlos escritos en minuscula?
e) ¢Cual essu plural? Escribe el plural de cada uno a continuacion:

f) ¢Cudl es su género? Escribe el determinante articulo el/la segin convenga delante de cada
acronimo.

Identifica las palabras por las que estan formados los siguientes compuestos acronimicos. A
continuacion, indica qué segmento se ha eliminado siguiendo el ejemplo (conspiranoico: de
conspif[racion] + [pa]ranoico).

a) Electrolinera
b) Eurodiputado
c) Telefieco

d) Cantautor

e) Alfanumérico
f) informatica
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5. Imagina que los siguientes nombres comunes son acronimos. Invéntate un significado para cada
uno.

a) SACO
b) PICO

¢) 0JO

d) BANDA
e) ESCUDO

5. Con el avance de las nuevas tecnologias, han surgido numerosos acrénimos que reflejan conceptos
y términos relacionados con la informatica, la internet y otras areas tecnologicas. Muchos de estos
acronimos provienen del inglés, ya que gran parte del desarrollo tecnoldgico se ha llevado a cabo
en entornos donde el inglés es la lengua principal. Otros, provienen del inglés pero han sido
adaptados al espafiol.

Busca con la ayuda de un diccionario entre cinco y diez acrénimos que puedan relacionarse con el
area tecnoldgicay construye un breve texto expositivo que los incluya. La redaccion no debe tener
mas de 300 palabras. Recuerda atender a las propiedades textuales para su elaboracién (adecuacion,
coherencia, cohesion, aspectos gramaticales, etc.)
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ACTIVIDADES PARA PRACTICAR LOS ACORTAMIENTOS

Resuelve las siguientes actividades en este mismo documento. Escribe las respuestas en azul.

1. Averigua el significado de los acortamientos de las siguientes oraciones extraidas de Twitter y
andtalo entre paréntesis. A continuacion, responde las preguntas.

a)

b)

c)

d)

g)
h)

)

K)

1)

a)

“Algunos fans de Shak solo les interesa que haga nimeros... ella ya no tiene nada que
demostrar con eso...”

“Mi profa de Quimica de Alimentos 2 jajaja es antiTaylor y dice que el lugar de estar viéndola
en el super bowl creemos consciencia de lo que sucede en el mundo”

“nicki: lo que se ama, se respeta. Peso pluma: compa que le parece esa morra tini en el bafio de
la bresh”

“No hay perro que me ladre” que le den el #Goya2024 a la mejor banda sonora a la story que
acaban de subir en la cuenta OFICIAL del presi, por favor y gracias”.

“la manera en la que le he cogido a mi cufii por su cumple entradas pal concierto de
@andressuareztwi para que vaya mi hermano y el bro se las habia cogido tb esta mafana...

familia con gusto supongo”

“dos chavalas en el bafio de la uni diciendo “asi se hace las fotos ruslanaen el espejo” la demanda
es insana”

“Paul Thin ha subido nueva info a Instagram de la Gala 11! #0OTDirecto14F”
“te estas un finde en casa y t das cuenta d k siempre podras volver”
“Ya tengo los billetes de tren para el bookish crush de Barna”

“Solo ha tenido 2 galas de 9 en vez de 10 como siempre...te recomiendo una visita al otorrino
y al oculista, por que ya me joderia decir eso teniendo actuaciones como ESTAS”

“MARAVILLOAS respuesta la de este agricultor a un tertuliano progre que pretendia
advertirle de ‘daninas consecuencias’ si sigue con la #tractorada.”

“Yo si me subo aun F1 (no se ni manejar un carrito de super)
“He salido a las 8.15am, he dejado al nifio en la guarde, he visitado al doctor. Son las 9 y

preparada para una visita a un cole. Andando: 50 min En bici: 14min Bus + esperas: sin
respuesta. COmo no voy a adorar esto de moverme en bici!”

Di en cada caso qué elementos se han suprimido para formar el acortamiento.
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b) ¢Hay algln ejemplo de acortamiento que presente alteracion de la vocal final? ;Por qué crees
que se hace esta modificacion?

c) ¢Por qué podemos encontrar profa como acortamiento de profesora, en lugar de profe?
¢Qué ha ocurrido en este caso en particular?

d) ¢Por qué super lleva tilde si el sustantivo supermercado no la lleva?

e) ¢Cual seria el plural de stper?

2. Completa las oraciones utilizando las abreviaciones adecuadas:

o Después de la , vamos a la casa de Juan. (universidad)

e Hoyenel , la profe explicd un tema interesante. (colegio)

o Después de la fiesta, todos fueron a la para seguir celebrando. (residencia de
estudiantes)

e ¢Has visto la nueva de Laura en las redes sociales? (fotografia)

e Necesito hablar con el sobre mi horario de clases. (director)

e Mi hermana va al trabajo en todos los dias. (motocicleta)

e ¢Tienes alguna sobre el proyecto que estamos desarrollando? (informacién)

e Siempre llevo mi encima, es indispensable. (teléfono movil)

a) Escribe el plural de las anteriores abreviaciones:

3. Busca en las redes sociales cinco abreviaciones y an6talas junto a la palabra que
representan. Intenta que no se repitan con las de los ejercicios anteriores.

4. Con las palabras que hayas seleccionado para el ejercicio anterior, escribe un texto de no mas de 300
palabras de tematica libre que las incluya. Ten en cuenta las situaciones en las que el uso de
acortamientos podria generar confusion o resultar inapropiado. Evita el uso excesivo de acortamientos
en casos donde la claridad del mensaje pueda verse comprometida. Recuerda atender a las propiedades
textuales para su elaboracion (adecuacion, coherencia, cohesion, aspectos gramaticales...).
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ACTIVIDADES PARA PRACTICAR LAS ABREVIATURAS

1. Averigua a qué corresponden las siguientes abreviaturas:

a) AAVV.
b) RR.HH.
¢) JJ. 00.
d) CC.AA.
e) RR.PP
f) FF.AA.
g) EE.UU.

a) ¢Qué procedimiento se ha utilizado para formar las anteriores abreviaturas?

b) ¢Por qué se repite la primera letra de cada segmento?

2. Con la ayuda de un diccionario, escribe la abreviatura de las palabras destacadas de las siguientes
oraciones:

a) Tu problema con las nominas lo tienes que resolver en la administracion.

b) Esun articulo bajo registro.

c) Elayuntamiento anuncié nuevas medidas para mejorar la infraestructura del distrito

d) La conferencia sobre innovacion tecnoldgica esta programada para iniciar
aproximadamente en una hora

e) En el bullicioso distrito comercial, los pequefios negocios locales contribuyen a la vibrante
diversidad.

f) El conductor gir6 a la derecha en el cruce.

g) El director de la compafiia anuncié emocionantes planes de expansion durante la reunion
anual.

h) Al estudiar francés como idioma extranjero, Maria descubrié una nueva pasion por la
culturay la literatura francofona.

i) La Muy llustre Academia de Ciencias y Letras celebro su aniversario con una
ceremonia en la que se destacaron los logros de sus distinguidos miembros.

j) Lasecretaria del club deportivo anunci6 la proxima competicion y proporciond
informacion detallada a los participantes.

k) Después de revisar detenidamente el informe, el director dio su visto bueno.

I) Elarticulo cientifico fue traducido del inglés al espafiol.

63



m) En el dltimo parrafo del relato, el autor dejé entrever un giro inesperado en la trama.

n) Las pesetas, las antiguas monedas de Espafia, fueron utilizadas durante décadas como
simbolo de la economia del pais.

0) Después de expresar sus saludos cordiales, afiadié una posdata a mano para incluir

algunos detalles adicionales.

a) ¢En cudles de las anteriores abreviaturas se conserva la tilde? ;Por qué razon?

3. Escribe las abreviaturas de las siguientes palabras. A continuacion, indica qué
procedimiento de formacion han seguido.

a) primero

b) tercer

c) ante meridiem
d) antes de Cristo
e) barrio

f) sefiora

g) calle

h) cddigo postal

i) correo electronico
j) denominacién de origen
k) directora

I) doctora

m) excelencia

n) numero

a) Las palabras “directora” y “excelencia” presentan una caracteristica gréafica. ; Qué nombre

recibe? ¢Por qué la incluyen en su forma grafica?

b) La palabra nimero presenta otra caracteristica grafica. ;Qué nombre recibe?

4. Imagina que los siguientes ejemplos son abreviaturas del espafiol. Invéntate un significado para cada
una.

a) Sol.
b) dobl.
c) Citl.
d) c.b.
e) d/

4. Con laayuda de un diccionario, elige entre cinco y diez abreviaturas que no hayan aparecido en los
ejercicios anteriores y escribe un texto informal en el que aparezcan. La tematica es libre. La
redaccion no debe tener mas de 300 palabras. Recuerda atender a
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las propiedades textuales para su elaboracion (adecuacién, coherencia, cohesion, aspectos
gramaticales, etc.)
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ACTIVIDADES PARA PRACTICAR LOS SIMBOLOS
Resuelve las siguientes actividades en este mismo documento. Escribe las respuestas en azul.

1. Averigua el significado de los simbolos de las siguientes oraciones y anétalo entre
paréntesis. A continuacion, responde las preguntas.

a) Ayer caminé 5 km para llegar al trabajo.

b) Cociné la pasta durante 10 min antes de servirla.

c) Latemperatura exterior alcanzo los 25 °C durante la tarde.

d) El porcentaje de aprobados en el examen fue del 85%.

e) Las coordenadas del lugar son 40° N, 74° O.

f) Conduje a una velocidad constante de 60 km/h en la autopista.

g) Compré un café por $3 en la cafeteria.

h) El precio del boleto de avion es de 200 € para un vuelo de ida y vuelta.

a) Busca los anteriores simbolos en el DLE. Escribe su etimologia. (Cémo los recoge este
diccionario?

b) ¢Segun el DLE, se puede utilizar grado centigrado en un texto cientifico? ; Qué forma se
prefiere segln este diccionario?

c) ¢Segun el DLE se puede utilizar el simbolo min (por minuto)con el significado de “Cada
una de las 60 partes iguales en que se divide un grado de circunferencia”?
¢Coémo lo sabes?

d) ¢Cuéntas acepciones del sustantivo grado recoge el DLE que puedan representarse con un
simbolo?

e) ¢Por qué razon crees que el simbolo de dolar aparece escrito antes del numeral y el simbolo
de euro detras?

2. Escribe el simbolo universal correspondiente para cada uno de estos ejemplos e inventa una
oracién que la incluya.

a) Pi

b) Alfa

c) Delta

d) Gamma
e) Velocidad
f) Fuerza
g) Metro

h) Centimetro
i) Energia
j) Agua

k) Dioxido de carbono
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l) Hidrégeno
m) Calcio
n) Hierro
0) Nitrogeno

a) Clasifica los anteriores simbolos segln si son unidades de medida, elementos quimicos
0 conceptos matematicos.

b) Explica cémo se han formado teniendo en cuenta los procesos de formacién de

simbolos.

3. Sustituye las palabras destacadas por sus simbolos correspondientes:

¢ Tienes clara la diferencia entre un metro cuadrado y un metro cubico?
Helio, nedn y argon son tres gases nobles.

Debéis caminar hacia el noroeste.

El concierto dur6 exactamente 2 horas, 15 minutos y 10 segundos.

El azlcar tiene muchas calorias.

Ese motor tiene una potencia de 300 caballos.

~ooo0op

4. Relaciona los siguientes simbolos con los nombres que se encuentran en el interior de la tabla. A
continuacion, di de qué clase son (si expresan magnitudes, elementos quimicos, operaciones y
conceptos matematicos...).

N

RPRpOO~NoOO~WNME
0] 8M<'H<rh§I‘—'ID
(o
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23. Au

weber, raiz, libra, ohm, Henry, yen, arsénico, sur, argon, infinito, oeste, fltor,
mercurio, plomo, boro, integral, oro, sumatorio, yodo, casi igual a, hierro, hertzio,
julio

5. Investiga y selecciona entre cinco y diez simbolos con significados diversos (pueden ser numéricos,
quimicos, culturales, etc.). Elige un tema de interés personal o actual que te inspire y escribe un texto
de no més de 300 palabras que los incluya. Ten en cuenta las situaciones en las que el uso de simbolos
podria generar confusion o resultar inapropiado. Evita el uso excesivo de simbolos en casos donde la
claridad del mensaje pueda verse comprometida. Recuerda atender a las propiedades textuales para su
elaboracion (adecuacion, coherencia, cohesion, aspectos gramaticales...).
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