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Resumen

El alumnado de 3° de ESO del Institut Ramon Berenguer IV de Amposta se enfrenta, al igual que el
conjunto de la sociedad, a un entorno informativo complejo, marcado por la sobreabundancia de
informacion vy la proliferacién de contenidos no verificados, evidenciando una actitud pasiva y falta de
pensamiento critico frente a la desinformacidn. Ante esta necesidad, en el presente estudio se
comparé la efectividad de tres metodologias didacticas para fomentar la alfabetizacién mediatica
critica y la produccion de textos periodisticos: instruccion directa tradicional, Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) con creaciéon de un periddico escolar, y ABP con desarrollo de un noticiario
audiovisual gamificado. Se aplicé un disefio cuasi-experimental con tres grupos naturales durante seis
sesiones, utilizando cuestionarios pre-post (tedrico-practico e IDIACOMM), una rubrica de produccién
escrita y un cuestionario de percepcién. Los resultados muestran mejoras en diversas dimensiones en
todos los grupos, siendo mas pronunciadas en los grupos ABP. Las metodologias activas,
especialmente el ABP, resultaron significativamente mas efectivas para desarrollar habilidades de
produccion textual critica (veracidad, anadlisis de sesgos, verificacion, originalidad) que la instruccion
directa. El enfoque audiovisual mostré un potencial particular para la comprension tedrica. El
alumnado percibid una alta utilidad de lo aprendido para la vida real. Los resultados sugieren que las
metodologias activas son valiosas para la aplicacidn practica del pensamiento critico y la produccién

de contenido, validando la necesidad de integrar la alfabetizacion mediatica critica en secundaria.

Palabras clave: Alfabetizacion medidtica, Desinformacion, Educacion secundaria, Aprendizaje basado

en proyectos, Noticiario escolar, Pensamiento critico
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Resum

L'alumnat de 3r d'ESO de I'Institut Ramon Berenguer IV d'Amposta s'enfronta, igual que el conjunt de
la societat, a un entorn informatiu complex, marcat per la sobreabundancia d'informacid i la
proliferacié de continguts no verificats, evidenciant una actitud passiva i manca de pensament critic
davant la desinformacié. Davant d'aquesta necessitat, en el present estudi es va comparar
I'efectivitat de tres metodologies didactiques per fomentar l'alfabetitzacié mediatica critica i la
produccid de textos periodistics: instruccié directa tradicional, Aprenentatge Basat en Projectes
(ABP) amb la creacio d'un diari escolar i ABP amb el desenvolupament d'un noticiari audiovisual. Es
va aplicar un disseny quasi-experimental amb tres grups naturals durant sis sessions, utilitzant
gliestionaris pre-post (teoric-practic i IDIACOMM), una rubrica de produccié escrita i un qliestionari
de percepcié. Els resultats mostren millores en diverses dimensions en tots els grups, sent més
pronunciades en els grups ABP. Les metodologies actives, especialment I'ABP, van resultar
significativament més efectives per desenvolupar habilitats de produccié textual critica (veracitat,
analisi de biaixos, verificacid, originalitat) que la instruccié directa. L'enfocament audiovisual va
mostrar un potencial particular per a la comprensid teorica. L'alumnat va percebre una alta utilitat
del que s'havia apres per a la vida real. Aquests resultats suggereixen que les metodologies actives
son valuoses per a l'aplicacié practica del pensament critic i la produccié de contingut, validant la

necessitat d'integrar |'alfabetitzacié mediatica critica a secundaria.

Paraules clau: Alfabetitzacio mediatica, Desinformacid, Educacio secundaria, Aprenentatge basat en

projectes, Noticiari escolar, Pensament critic.
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Abstract

Like society as a whole, third-year ESO students at the Institut Ramon Berenguer IV in Amposta face a
complex information environment marked by an overabundance of information and the proliferation
of unverified content. This leads to a passive attitude and a lack of critical thinking in the face of
misinformation. In response to this need, this study compared the effectiveness of three teaching
methodologies for promoting critical media literacy and journalistic writing: traditional direct
instruction, Project-Based Learning (PBL) with the creation of a school newspaper, and PBL with the
development of a gamified audiovisual newscast. A quasi-experimental design was applied with
three natural groups over six sessions, using pre-post questionnaires (theoretical and practical and
IDIACOMM), a writing production rubric, and a perception questionnaire. The results show
improvements in various dimensions in all groups, being more pronounced in the PBL groups. Active
methodologies, especially PBL, were significantly more effective in developing critical text production
skills (veracity, bias analysis, verification, originality) than direct instruction. The audiovisual
approach showed particular potential for theoretical understanding. Students perceived the learning
process as highly useful for real-life situations. The results suggest that active methodologies are
valuable for the practical application of critical thinking and content production, validating the need

to integrate critical media literacy in secondary education.

Keywords: Media literacy, Disinformation, Secondary education, Project-based learning, School

media, Critical thinking.




UNIVERSITAT
Alfabetizacion medidtica critica en secundaria %" ROVIRA i VIRGILI

indice de contenido

3 [ {4 o Yo [N olol o o FO P T USSPV PRUPRRPPPP 7
1.1. Deteccion de 1as NeCESIAAUES. ....coouiiiiiii it 7
1.2. Justificacion de la propuesta de iINNOVACION...........cocuvieeeiiiee ettt e e e e raeees 7
2. MLAICO TEOTICO. .. ettt ettt et ettt st e sttt sat ettt e bt e sheesatesateeabe et e e sbeesheesateeate e beenbeesbeesabesabeenbeebeesbeesanesasenns 9
2.1. Alfabetizacién mediatica critica en la era digital.........ccoocverviiiiniiie 9
2.2. El aprendizaje basado en proyectos (ABP) como enfoque pedagoigico........ccccvvveerrieeervennnnen. 11
2.3. Periodismo escolar como herramienta para la alfabetizacién mediatica critica.........cccceeueeene 12
3. Propuesta de iNVESTIGACION.......ccccuuiiie ettt e e et e e e et e e e s tar e e e e ate e e e snnteeeesnraaeesanneneens 13
3.1. Definicion del Problema... ... e e e e enres 13
3.2. Pregunta de iNVeStIZaCiON. ......c..uiii et e e ae e e e e e e e e e nrae e e e nnnes 13
20 TR o 1T oY YT SRS 13
O] o =3 1Yo 1= EURP 13
3.5. DiseN0 de 12 INVESTIZACION........eeiiiiieeee ettt et e e et e e e e etbe e e e eeatreeesesabeeeesnbeeeesnnnrens 14
4. INTErVENCION EAUCATIVA...eoitiiitieitie ittt ettt sttt ettt e s b e sbe e sat e st e s bt e beesbeesaeesaeesaeeenee 15
T, =1 oo [ OO OO PT PPN 16
O B o T [T o 1= o (LSOO P PP PPPTPROPPPPP 16
I A T T o] LTS TRTSPPTPP 17
5.3. Instrumentos de recogida de datos.......cccuiiiiiciiie e 17
oI O o o Tol T 1 o1 T=T o1 (o T OO O T T SO PO PR PPOTRPPTROTO 19
5.5. Metodologia utilizada para el analisis de datos..........cccecvieericiee e, 21
6. RESUITATOS. ...t ettt et e et eea bt e e bt e e sa bt e s be e e st e e enteesabeeenateeenaeeanreeea 23
6.1. Introduccion @ 10S reSUtAdOS. .......uiiiiieiiiee et e 23
6.2. Evaluacién de mejoras dentro de cada grupo (t-student).......ccceeeeeereeeeecieeeeeiireee e, 24
6.3. Comparacion entre grupos en el pretest (ANOVA).........oeeovcveeeeecieee e eetree e eareee e 27
6.4. Comparacion entre grupos en el postest (ANOVA)........ocoocuirieeiiieee e e ecireeeesereeeeeereee e e 28
6.5. Comparacién de mejoras entre metodologias (ANOVA)........ccceeeeecirieeeeiiieee e eecrree e 29
6.6. Analisis de la actividad de redaccion (ANOVA)........cooiiiiiniee ittt sreeeire e e s 30
6.7. Analisis de percepcion de la experiencia de aprendizaje (ANOVA).......ccccvvveiinieeniieencieeeninenn 31
7 DISCUSTION. ..ttt ettt ettt ettt ettt e a bt e e bt e e st e e s ate e e a bt e e ebbeesabee e abeeebbeesabeeeabeeeeabeeeanbeeeabeeenateeenaean 33
7.1. Interpretacion de los resultados en relacion con las hipdtesis.........ccceecvveeiviceeeinceee e, 33
7.2. Andlisis de [as Mejoras iNterNas POI GrUPO......cccicueeeeieireeeercieeeesrteeeeesrreeeessnreeeessrsneesensneeens 34
7.3. Discusion de la percepcion del alumnado........coccueeeeieiieee i 35
7.4. Relacién de los hallazgos con el marco tedrico y estudios previos.......cceeeeeeeeeeeecccvvnveeeeeeeeennn. 35
7.5. Implicaciones de 105 Nallazgos........coccuuiiiiiiiee i e e e e e e eaaraaeee s 36
8. CONCIUSIONES. ...ttt ettt ettt et e s b et e sas e sab et e amt e e s b et e sabeesabeeeambeesabaeesabeesaneeenanes 37
S S =T T o Tol = T O OO ST PO PP PRSPPI 41
O Y o 1= Vo Lol Y- PSPPSR 43




UNIVERSITAT
Alfabetizacion medidtica critica en secundaria %" ROVIRA i VIRGILI

indice de tablas

Tabla 1 - Medias pretest, postest y puntuaciones Unicas por dimensidn y grupo.........cccecevveeeeecnnneenn. 23
Tabla 2 - Resultados del grupo 0 en la comparacion pretest/postest.........ccvvevvveeevveeeeiereiieeeeereeeennen. 24
Tabla 3 - Resultados del grupo 1 en la comparacion pretest/postest........ccccuveevveeeecieeeeieeeciveeeeree e, 25
Tabla 4 - Resultados del grupo 2 en la comparacidn pretest/postest.........ccocveveeeveenieeieeneesireenreeene. 26
Tabla 5 - Comparacién de puntuaciones pretest entre l0s tres grupos........cccceccvveeeeeccrieeeeeecvieeeeeennens 27
Tabla 6 - Medias postest por dimension en 10S tres grupPOS.......cuvvieiveciiiiei i eeeiree e ssieeee e 28
Tabla 7 - Comparacidén de mejoras (post-pre) entre 10S tres grupos.......cccuveeeeeeciieeeeeeivieeeeecieee e e 29
Tabla 8 - Comparacién de puntuaciones por grupo en la actividad de redaccion.........ccccceeeeeeeeeccnnnns 30
Tabla 9 - Comparacién de percepcidn de la experiencia de aprendizaje por grupo.........cccceeeeecuvveeennn. 31

Indice de figuras

Figura 1 - Evolucion media pretest y postest por dimension y grupo.......cccceecvveeeeecciieeeecccieeeeecieeeens 24
Figura 2 - Comparacion visual de mejoras pre-post en el grupo O......ccvveveiiiiieeiiiiiiieee e eeireee s 25
Figura 3 - Comparacion visual de mejoras pre-post en el grupo L.......ccoeeeiiciiieeiicciiee e 26
Figura 4 - Comparacion visual de mejoras pre-post €n el 8rupo 2........eeeeeeeeeeeeeicciiiiiieeee e eececevveeeees 27
Figura 5 - Medias pretest por dimension en [0S treS SrUPOS......ceeeicuieieieiiiieeecriree e eciiee e eeiree e e eeveeas 28
Figura 6 - Medias postest por dimension en [0S treS GrupPOS.......ceccuiereeeciiieeeeeciieeeeeeiree e e eeree e e e e e 29
Figura 7 - Comparacion de mejoras medias por dimensidn entre |0s tres grupos.......cccvvveveeeeeeeeeiennns 30
Figura 8 - Resultados en la actividad de redaccion por grupo e item de la rubrica.......ccccccvveeeeennnennn. 31
Figura 9 - Percepcidn de la experiencia de aprendizaje por grupo e item.......ccceevcvieeeiiiiieeeeciiieeee s 32




UNIVERSITAT
Alfabetizacion medidtica critica en secundaria %" ROVIRA i VIRGILI

1. Introduccion

El alumnado de 3° de ESO del Institut Ramon Berenguer IV de Amposta se enfrenta, al igual
gue el conjunto de la sociedad, a un entorno informativo complejo marcado por la sobreabundancia
de informacidn y por la proliferacion de contenidos no verificados. Esta situacién ha sido provocada
por la universalizacion de internet y el acceso masivo a herramientas digitales de creacién de
contenido, lo que ha dado lugar a un ecosistema donde la desinformacién y la manipulacién son cada

vez mas frecuentes.

1.1. Deteccion de las necesidades

A través de observaciones en el aula y conversaciones con la profesora titular, se ha
constatado que los alumnos presentan una actitud pasiva frente a la informacidn: no contrastan las
fuentes, no cuestionan la veracidad de los contenidos y tienen dificultades para identificar elementos
de manipulacidn. Esta carencia de pensamiento critico y de habilidades de verificacion los convierte
en sujetos vulnerables frente a la desinformacion.

Segun el curriculum oficial de Lengua Castellana y Literatura para la educacion secundaria, se
espera que el alumnado desarrolle capacidades como la identificaciéon de la intencién comunicativa,
la diferenciacion entre objetividad y subjetividad, y el andlisis del tema y las ideas principales de un
texto. Sin embargo, estas competencias no se estdn desarrollando de forma eficaz en los grupos
observados. La situacion descrita justifica la necesidad de una intervencion metodolégica que
promueva una alfabetizacion mediatica critica, asi como un uso responsable y reflexivo de las

tecnologias digitales.

1.2. Justificacion de la propuesta de innovacion

La propuesta de intervencidn se inscribe en el marco de la innovacidn pedagdgica y responde
a la necesidad urgente de dotar al alumnado de secundaria de herramientas criticas frente al
fendmeno de la desinformacién digital. En lugar de limitarse a reproducir esquemas tradicionales de
ensefianza, esta intervencidon plantea una transformacién metodoldgica basada en metodologias
activas, aprendizaje competencial y apertura al entorno, en coherencia con las directrices del
Departament d’Educacio (2017).

Concretamente, se propone un disefio cuasi-experimental con tres grupos de estudiantes de
3° de ESO para analizar el impacto de diferentes enfoques metodoldgicos. Dos de estos grupos
implementaran el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), pero desde propuestas diferenciadas: uno
creara un noticiario audiovisual y el otro desarrollara un periddico escolar acompafiado de un manual

para detectar noticias falsas. El tercer grupo seguird una instruccién directa tradicional. Esta
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estructura permitird evaluar, a través de la practica, qué metodologias resultan mas eficaces para
fomentar la alfabetizacidn medidtica critica y las competencias linguisticas.

La propuesta busca integrar el saber tedrico en situaciones reales, acercando el aprendizaje al
entorno inmediato del alumnado. El trabajo cooperativo —estructurado en roles rotativos que
promueven la interdependencia positiva— constituye la base organizativa del proyecto (Johnson &
Johnson, 2015). Este enfoque fomenta no solo la inclusién, sino también la implicacion activa de
todos los miembros del grupo.

La gamificacion se introducira como estrategia complementaria para aumentar la motivacion
y la implicacion, especialmente en el desarrollo del noticiario, aunque no constituirda el eje
metodoldgico principal. Para ello, la dindmica se organizard simulando un entorno profesional con
equipos de funciones diferenciadas. Cada estudiante asumird un rol especifico como redactor,
verificador, realizador o editor, y un equipo de "direccion" supervisard la coherencia global y
coordinarad los entregables. Este enfoque estructurado fomenta la conexién entre las partes del
producto final, promueve la autonomia y genera un escenario colaborativo donde la aportacidon
individual es clave para el éxito colectivo. Paralelamente, el uso critico de tecnologias y herramientas
digitales basicas permitird trabajar competencias curriculares clave y desarrollar una mirada critica
ante los medios digitales.

El ABP, entendido desde la definicidon de Thomas (2000), constituye el eje central de esta
innovacién, al permitir que los estudiantes trabajen en proyectos reales con productos finales
significativos y socialmente utiles. Esta metodologia se revela especialmente idénea para abordar
retos complejos como la alfabetizacion medidtica critica y la produccion textual desde una
perspectiva funcional y contextualizada.

Autores como Cassany (2012) reivindican el papel de la educacion mediatica como uno de los
desafios fundamentales de la educacidon contempordnea. En este sentido, la propuesta no se limita a
introducir una practica distinta en el aula, sino que apuesta por una transformacién de fondo en las
formas de ensefiar, aprender y evaluar, alinedndose con las necesidades de una ciudadania critica,
informada y activa.

Finalmente, esta innovacién no se queda en el aula: los productos generados —el noticiario y
el manual— seran compartidos con las familias y la comunidad educativa, ampliando el impacto y
reforzando el sentido social del aprendizaje. Asi, se conjugan los principios de utilidad, compromiso

civico y transferencia, pilares de toda innovacién pedagdgica auténtica.
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2. Marco Teorico

En un entorno digital cada vez mas complejo y saturado de informacién, el desarrollo de
competencias criticas para interactuar con los medios se ha convertido en una prioridad educativa.
Este marco tedrico explora los conceptos fundamentales que sustentan la presente investigacion: la
alfabetizacién mediatica critica, el aprendizaje basado en proyectos (ABP) como estrategia

pedagdgica y el noticiario escolar como herramienta de aplicacion.

2.1. Alfabetizacion mediatica critica en la era digital

La alfabetizacién medidtica critica trasciende la mera capacidad de leer y escribir, implicando
la habilidad de gestionar, comprender y construir significados a partir de informacidn proveniente de
multiples fuentes y formatos en el entorno digital (Cassany, 2012). Comprender y construir
significados en este contexto exige un cambio profundo en las practicas letradas tradicionales que no
solo afecta al ambito educativo, sino también al social y cultural.

Cassany (2012) estructura la comprension lectora en tres niveles fundamentales: literal,
inferencial y critica. Mientras que la lectura literal se limita a identificar datos explicitos en un texto, la
inferencial permite deducir informacion implicita. Sin embargo, es en la comprensidn critica donde el
lector no solo interpreta, sino que evalla el discurso, su intencionalidad y el contexto en el que se
produce. Se trata de entender no solo qué se dice, sino también por qué y para qué se dice. Esto
resulta esencial en un escenario donde la desinformacién y la manipulacién mediatica tienen el
potencial de influir en la opinidn publica y en la percepcion de la realidad.

El andlisis de Diaz Silva et al. (2021) refuerza la idea de que la alfabetizacién critica implica
interpretar los discursos mas alla de la superficie, evaluando las intenciones ideolégicas detras de
cada mensaje y comprendiendo las implicaciones sociales de los textos. En esta linea, el estudio de
Vazquez-Barrio et al. (2021) sobre la credibilidad de las noticias en la era de la desinformacidn revela
que las audiencias tienden a confiar en informaciones que refuerzan sus creencias previas, lo que
fomenta el fendmeno de las burbujas de filtro'. Esto demuestra que la capacidad de cuestionar y
contrastar las fuentes no solo es un desafio académico, sino también una necesidad social.

Cassany (2012) subraya que "nuestra identidad individual y social depende del poder que
ejerzamos y este, en parte, en una comunidad letrada, deriva de las practicas letradas que
conseguimos dominar y de la pericia con que lo hagamos" (pp. 129-130). Esta afirmacion resalta la

importancia de fomentar en los estudiantes una capacidad reflexiva que les permita desentranar las

! Burbujas de filtro: Fendmeno en el que los algoritmos de plataformas digitales personalizan el contenido que se muestra a
un usuario basandose en su historial de busqueda, clics e interacciones, lo que puede limitar su exposicion a perspectivas
diversas y reforzar sus propias creencias.
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narrativas mediaticas y construir sus propias interpretaciones. Sin embargo, el entorno digital
contemporaneo presenta desafios significativos que afectan la manera en que las personas acceden,
procesan y comprenden la informacidn. Crystal (2001) ya sefialaba que el lenguaje digital
evolucionaba hacia formas mas breves y visuales, disefadas para captar la atencidon en un entorno
saturado de contenidos. También destacaba que esta evolucién podia dificultar la interpretacién de
mensajes complejos, ya que implicaba el sacrificio de matices importantes en favor de la inmediatez.

Una década mas tarde, Carr (2011) advertia que la exposicion constante a estimulos
fragmentados disminuye la capacidad de concentracion y fomenta un consumo informativo
superficial, conocido como scanning o lectura de escaneo, una forma de lectura rapida y selectiva que
privilegia la velocidad sobre la asimilacion completa de la informacidn, debilitando la capacidad de
analisis profundo.

Esta evolucidon hacia la fragmentacion y saturacion de informacién se vincula, en la
actualidad, con el auge de la post verdad? que diluye la verdad objetiva ante discursos emocionales
disefiados para manipular percepciones y reforzar creencias preexistentes (De la Pefia, 2022). En este
contexto, las cdmaras de eco’ y las burbujas de filtro juegan un papel crucial, ya que los algoritmos de
las plataformas digitales restringen el acceso a una pluralidad de perspectivas y refuerzan los
discursos afines, generando entornos informativos homogéneos que consolidan sesgos, refuerzan
convicciones y dificultan la exposicién a otras perspectivas.

Para mitigar la influencia de la desinformacidn, la confianza en los medios de referencia y la
capacidad de contrastar fuentes son elementos clave (Vasquez-Barrio et al., 2021). La alfabetizacién
mediatica no debe limitarse al consumo pasivo de informacién veraz, sino que debe promover un
analisis critico que permita cuestionar la construccién de las narrativas y su impacto social (Vargas
Alfonso, 2015).

En este contexto, el desarrollo de nuevas literacidades es fundamental. Segun Lankshear y
Knobel (2006), las nuevas literacidades no solo implican comprender la informacién, sino también ser
capaz de interactuar y producir contenido en formatos multimodales. Esto requiere habilidades
avanzadas que combinen la comprension lectora con la capacidad de discernir la intencionalidad de
los mensajes y los intereses detrds de ellos. Las practicas de literacidad critica requieren un enfoque
integral que permita a los estudiantes desarrollar habilidades de interpretacion y produccidn digital
de manera ética y critica (Vargas Alfonso, 2015). La formacion educativa debe, por tanto, fomentar

competencias que permitan interpretar los discursos medidticos y desentrafiar su impacto social,

> Post verdad: Situacién en la que los hechos objetivos influyen menos en la opinién publica que las apelaciones a la
emocion y a la creencia personal.

3 Camaras de eco: Espacios de informacién, especialmente en redes sociales, donde las personas solo interactian con ideas
y opiniones que refuerzan las suyas propias, limitando la exposicidn a puntos de vista discrepantes.
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integrando estrategias pedagdgicas que preparen a los estudiantes para participar de manera activa 'y

critica en la sociedad digital.
2.2. El aprendizaje basado en proyectos (ABP) como enfoque pedagogico

El aprendizaje basado en proyectos (ABP) se presenta como una estrategia pedagdgica eficaz
para desarrollar competencias complejas como la alfabetizacion mediatica critica. Thomas (2000)
describe el ABP como un modelo que organiza el aprendizaje en torno a preguntas o problemas
auténticos que requieren investigacion y reflexién, culminando en un producto final relevante. Esta
metodologia fomenta el aprendizaje activo y contextualizado, permitiendo a los estudiantes aplicar
conocimientos y desarrollar habilidades en situaciones que simulan contextos reales.

El juego de roles, como parte del ABP, refuerza el aprendizaje situado, en el que los
estudiantes adquieren conocimientos al desempenar funciones concretas en un contexto simulado.
Gee (2003) sostiene que esta dinamica potencia el aprendizaje porque conecta las habilidades
cognitivas con experiencias emocionales y sociales. En este tipo de actividades, los alumnos no solo
interactian con informacién real, sino que también desarrollan competencias socioemocionales,
como la empatia, el trabajo en equipo y la toma de decisiones.

Esto se alinea con el modelo de Johnson & Johnson (2015), quienes subrayan la importancia
de la interdependencia positiva como un elemento clave para fomentar la cohesién grupal y la
corresponsabilidad. La asignacién de roles especificos dentro del proyecto fomenta un sentido de
responsabilidad compartida, ya que el éxito del proyecto depende del cumplimiento de las tareas
asignadas a cada integrante. Esto crea un entorno de aprendizaje colaborativo donde los estudiantes
no solo fortalecen sus conocimientos individuales, sino que también desarrollan habilidades de
liderazgo y resolucién de conflictos.

Para que un proyecto de estas caracteristicas sea efectivo, es imprescindible implementar una
evaluacion formativa que ofrece retroalimentacion constante durante el proceso de aprendizaje. La
OCDE (2010) enfatiza que la evaluacién debe ser continua y participativa, lo que permite a los
alumnos ajustar sus estrategias de manera proactiva. En el marco del ABP, las actividades de
coevaluaciéon y autoevaluacidn refuerzan la metacognicién al invitar a los estudiantes a reflexionar
sobre su desempefio y el de sus companferos. Esta practica fomenta un aprendizaje autorregulado y
critico, donde los alumnos no solo identifican fortalezas y debilidades, sino que también asumen un
compromiso activo con su propio progreso.

La dimension tecnoldgica desempeiia un papel fundamental en este modelo pedagdgico, ya
que las herramientas digitales amplian las posibilidades de investigacion, creacion y difusién de
contenidos. Piscitelli et al. (2010) describen la "cultura prosumidora", en la que los usuarios no solo

consumen informacidn, sino que también participan activamente en su producciéon y distribucion.
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Este fenédmeno redefine el papel del estudiante, que pasa de ser un receptor pasivo a convertirse en
un creador de conocimiento, con la capacidad de influir en el ecosistema informativo.

Sin embargo, esta participacion activa requiere una alfabetizacidn digital critica que permita
interpretar y construir mensajes en multiples formatos. Lankshear & Knobel (2006) subrayan la
necesidad de desarrollar competencias multimodales que integren texto, imagen y sonido, lo que
supone un enfoque integral de la comunicacion. Vargas Alfonso (2015) sefiala que evaluar estas
habilidades sigue siendo un desafio, ya que las pruebas tradicionales no contemplan el andlisis de
mensajes multimodales, lo que hace imprescindible disefar estrategias que fomenten la interaccién
critica con multiples fuentes.

Este enfoque impulsa un aprendizaje cooperativo en el que los estudiantes no solo fortalecen
su competencia digital, sino que también cuestionan y construyen narrativas propias de manera ética

y responsable.

2.3. Periodismo escolar como herramienta para la alfabetizacion mediatica
critica

El proyecto de periodismo critico escolar, en el marco del ABP, se presenta como una
herramienta pedagdgica particularmente adecuada para fomentar las competencias de alfabetizacién
medidtica critica y la produccion textual. Al simular el proceso de produccion informativa, los
estudiantes se enfrentan de manera practica a los desafios de la veracidad, el andlisis de fuentes, la
identificacidon de sesgos y la construccion de narrativas.

Al investigar, analizar y producir contenidos informativos para un noticiario, ya sea en formato
escrito (periédico) o audiovisual, el alumnado desarrolla el pensamiento critico y su capacidad para
interpretar y cuestionar la informacién que circula en la sociedad digital contemporanea. Esto
coincide con el planteamiento de Cassany (2012), quien enfatiza que estas practicas no solo
fortalecen el dominio técnico, sino que consolidan una identidad letrada activa y consciente del
poder de los discursos.

La elaboracién de un noticiario, especialmente en formato audiovisual, implica trabajar con
competencias multimodales (Lankshear & Knobel, 2006), integrando texto, imagen y sonido. Esta
experiencia practica en la produccién de contenido multimodal puede ser clave para desarrollar una
comprension mads profunda de cdmo se construyen los mensajes medidticos y cobmo pueden ser
manipulados.

De esta manera, el aula se transforma en un espacio de construccidn colectiva del
conocimiento, donde la alfabetizacion mediatica critica es una herramienta clave para la formacién
de ciudadanos responsables y comprometidos, capaces de participar de manera activa y reflexiva en

el ecosistema mediatico actual.
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3. Propuesta de investigacion

3.1. Definicion del problema

En un contexto de sobreinformacién y desinformacion digital, los adolescentes carecen
frecuentemente de herramientas para identificar noticias falsas, evaluar criticamente los mensajes
que reciben y construir textos informativos con rigurosidad. A partir de esta necesidad, la presente
intervencidn propone una comparacidon entre tres metodologias para trabajar la alfabetizacion
mediatica critica en 3° de ESO: (1) ABP gamificado mediante un proyecto de noticiario audiovisual; (2)
ABP gamificado mediante la creacién de un periddico escolar y un manual contra la desinformacién; y
(3) instruccidén directa mediante explicaciones tedricas y ejercicios tradicionales. El objetivo general es
determinar cudl de estas metodologias favorece mas el desarrollo de la competencia mediatica y

comunicativa del alumnado.
3.2. Pregunta de investigacion
¢Qué enfoque didactico (instruccion directa, ABP gamificado con produccién escrita o ABP

gamificado con produccidn audiovisual) resulta mas eficaz para fomentar la alfabetizacion mediatica

critica y la produccion de textos periodisticos en alumnado de 3° de ESO?

3.3. Hipétesis

Los estudiantes que trabajen mediante metodologias activas (ABP) obtendran mejores
resultados que aquellos que sigan la instruccion directa.

El enfoque audiovisual generard una mayor implicacién y comprension critica en comparacion
con la produccién escrita.

La calidad de los textos elaborados por los grupos ABP serd superior, especialmente en

aspectos como la originalidad, la veracidad y el analisis de la desinformacion.

3.4. Objetivos

3.4.1. Objetivo general
e Comparar la efectividad de tres metodologias diddacticas en el desarrollo de la alfabetizacién

mediatica critica y la produccién de textos periodisticos en alumnado de 3° de ESO.

3.4.2. Objetivos especificos
e Evaluar el progreso en conocimientos tedricos y practicos sobre alfabetizacion mediatica.
® Medir la calidad de los productos escritos segun rubricas especificas.
® Analizar la percepcién del aprendizaje desde la perspectiva del alumnado.

e Comparar la implicacién y la motivacidn observadas en cada grupo.
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3.5. Diseiio de la investigacion

Se aplicara un disefio cuasi-experimental con grupos no equivalentes, compuesto por tres
clases naturales de ESO. Cada grupo trabajara con una metodologia distinta:
® Grupo 0: ensefianza tradicional (manual tedrico, clase magistral, redaccidn individual).
® Grupo 1: ABP gamificado centrado en la creacién de un periddico escolar y el desarrollo de
un manual contra la desinformacién.
® Grupo 2: ABP gamificado mediante el desarrollo de un noticiario audiovisual.

La intervencién se organizara en seis sesiones. Todos los grupos realizaran un cuestionario
pretest y postest (cuestionario tedrico-practico e IDIACOMM), ademas de una redaccion individual
evaluada mediante rubrica y un cuestionario final de percepcidn del aprendizaje.

El enfoque de analisis serd predominantemente cuantitativo, sustentado en pruebas
estadisticas aplicadas a los instrumentos recogidos. No obstante, se prevé que la interpretacion de
algunos resultados pueda enriquecerse mediante observaciones realizadas durante la intervencion y
la lectura transversal de las respuestas abiertas del cuestionario de percepcion, lo que permitiria
matizar ciertas conclusiones y aportar ejemplos representativos.

Aunque no se contempla una coevaluacién formal como instrumento especifico de analisis,
se fomentardn dindmicas colaborativas propias del ABP, como la lectura compartida, la discusion
entre iguales y la toma de decisiones consensuada. Estas interacciones formaran parte del marco
metodoldgico implementado, aunque no se analizaran como variable independiente.

En consecuencia, la propuesta se plantea como una intervencién evaluativa centrada en la
mejora de resultados de aprendizaje mediante el uso de metodologias activas en el marco de la
educacién secundaria, con un anadlisis de tipo cuantitativo complementado con elementos

cualitativos de apoyo a la interpretacion.
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4. Intervencion Educativa

La intervencién educativa se desarrollard como una secuencia diddactica integrada dentro de
la asignatura de Lengua castellana y literatura de 3° de ESO. Se aplicara a tres grupos naturales del
Institut Ramon Berenguer IV, en el marco del horario lectivo ordinario, durante seis sesiones
distribuidas en el tercer trimestre del curso.

Cada grupo trabajara con una metodologia distinta:

® Grupo 0: recibira instruccion directa basada en explicaciones tedricas y ejercicios escritos.

® Grupo 1: desarrollara un periddico escolar mediante aprendizaje basado en proyectos (ABP)
con enfoque gamificado, organizado a través de una narrativa comun, la asuncién de roles
funcionales (direccidn, redaccion, edicidn, maquetacion, etc.) y el uso de herramientas
digitales de disefio y publicacion.

® Grupo 2: elaborara un noticiario audiovisual también mediante ABP gamificado, con la misma

estructura narrativa y funcional que el Grupo 1, pero incorporando ademas la produccién e

interpretacion en video, el uso de tecnologias audiovisuales (croma, edicion, realizaciéon) y

una puesta en escena basada en simulacién profesional.

En ambos casos, la dimension gamificada se fundamenta en el uso de elementos propios del
juego —como la narrativa, la colaboracidn estructurada, los retos progresivos, la retroalimentacion
inmediata y una estética cuidada— para potenciar la implicacion, la motivacién y la autonomia del
alumnado (Deterding et al., 2011). El Grupo 2, ademds, trabaja con un lenguaje audiovisual que
incorpora competencias adicionales como la expresién oral, la interpretaciéon y la planificacion
técnica.

La secuencia tiene como objetivos promover la alfabetizacién mediatica critica, fomentar el
pensamiento reflexivo y mejorar la produccion textual del alumnado, tanto en su vertiente escrita
como oral y digital. La intervencién se apoya en herramientas digitales como Google Classroom,
Drive, Canva y OBS Studio, asi como en materiales didacticos adaptados, dentro de un entorno
tecnoldgicamente preparado y con implicacidén activa del equipo docente.

La propuesta se articula como una experiencia de innovacién didactica alineada con el
curriculo por competencias de la LOMLOE y con el proyecto educativo del centro, integrando
metodologias activas, tecnologia significativa y una dimension ciudadana critica orientada a enfrentar

los retos de la desinformacion.
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5. Método

5.1. Participantes

El estudio se ha llevado a cabo en el Institut Ramon Berenguer IV de Amposta, un municipio
urbano con una tradicién educativa consolidada. Este centro destaca por su implicacidon en programas
de innovacién pedagégica, lo que lo convierte en un entorno idéneo para implementar propuestas
metodoldgicas alternativas como el aprendizaje basado en proyectos.

La muestra estd formada por un total de 63 estudiantes de 3° de ESO, distribuidos en tres
grupos naturales: GO (n =21), G1 (n=25)y G2 (n =17). La edad del alumnado oscila entre los 14 y 15
anos, en consonancia con la franja normativa del nivel educativo. En cuanto a la variable sexo, el
52,38 % de los participantes se identifican como varones y el 47,61 % como mujeres. La prdctica
totalidad del alumnado reside en Amposta, salvo dos estudiantes de una localidad vecina.

En cuanto a la intervencidn, el grupo GO trabajé mediante ensefianza tradicional; el grupo G1
desarrollé un proyecto de periddico escolar mediante ABP y el grupo G2 llevo a cabo una experiencia
de ABP con soporte digital centrado en la produccién de un noticiario audiovisual.

Se establecieron los siguientes criterios para la inclusién en el estudio:
e Estar matriculado en el centro durante el curso académico en que se realizd la intervencion.
® Presentar una asistencia regular a las sesiones programadas.
Los criterios de exclusidn fueron:
® Ausencias superiores al 20 % del total de sesiones.
e Realizacidn incompleta de las pruebas de evaluacién (por ejemplo, completar solo el pretest

o el postest).

La intervencidon se llevd a cabo en las aulas habituales de docencia, en el marco de las
practicas externas del madster y bajo la supervisién de la mentora del centro, garantizando en todo
momento el respeto a los principios éticos de intervencién educativa. La composicidn de los grupos
se mantuvo estable a lo largo de las seis sesiones de intervencidn, lo que permitié un seguimiento
continuo y coherente de los datos recogidos.

Consideraciones adicionales sobre las caracteristicas de los grupos que pudieron influir en la
intervencion y los resultados:

® El grupo G1 presentaba una media de calificaciones generales superior a la de los otros
grupos.

® El grupo G2 incluia varios alumnos con conductas disruptivas que pudieron incidir en el ritmo
de trabajo y la dindmica grupal.

e El grupo GO era el mds homogéneo en cuanto a rendimiento académico y comportamiento

observado.
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La asignacion de las metodologias a cada grupo natural se realizé atendiendo a criterios
pedagdgicos y organizativos. Se optd por asignar la propuesta de ABP con periddico escolar (G1) al
grupo con mayor rendimiento, mientras que la metodologia de instruccidn tradicional (GO) se destind
al grupo mas homogéneo para favorecer la estabilidad del tratamiento y la fiabilidad comparativa. El
grupo G2, con mayor diversidad interna, trabajé con la metodologia ABP de noticiario audiovisual,

gue por su dinamismo y enfoque practico podia favorecer la implicacion de perfiles variados.
5.2. Variables

El disefio de la investigacion contempla una variable independiente y diversas variables
dependientes para evaluar el impacto de las metodologias aplicadas.
e \Variable independiente: La metodologia didactica implementada en cada grupo. Esta variable
presenta tres niveles:

o Grupo GO: Enseflanza tradicional basada en instruccién directa mediante manual
tedrico y clases magistrales.

o Grupo G1: Aprendizaje basado en proyectos (ABP) gamificado orientado a la
elaboracion de un periddico escolar y la creacion de un manual contra la
desinformacidn.

o Grupo G2: Aprendizaje basado en proyectos (ABP) gamificado mediante la
produccién de un noticiario audiovisual.

e Variables dependientes: Se evaluaron multiples dimensiones relacionadas con la
alfabetizaciéon medidtica critica y la experiencia de aprendizaje:

o Nivel de conocimientos tedricos y practicos sobre alfabetizacion mediatica vy
comunicacidn critica.

o Nivel de alfabetizacion medidtica critica en dimensiones especificas (Informacién
critica, Comunicacidn critica, Politicas TIC y ética, Exposiciéon digital), evaluado
mediante un instrumento validado.

o Calidad de la competencia critica escrita en la produccién de textos periodisticos.

o Percepcién del alumnado sobre la experiencia de aprendizaje, incluyendo la utilidad
percibida y el grado de implicacion.

5.3. Instrumentos de recogida de datos

Para recabar datos relevantes sobre los efectos de las distintas metodologias aplicadas, se
emplearon diversos instrumentos, tanto validados como de elaboracién propia. A continuacidn, se
describen los principales recursos utilizados en el proceso:

® Cuestionario tedrico-practico ad hoc (apéndice A): Instrumento de elaboracidn propia

compuesto por 20 items (10 de caracter tedrico y 10 de tipo practico). Fue disefiado a partir
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del manual didactico y se centré en contenidos curriculares sobre comunicacién y
desinformacién. Este cuestionario se administré en formato pre y postest a los tres grupos.

® Cuestionario IDIACOMM (apéndice B): Instrumento validado para la evaluacién de la
alfabetizacién medidtica critica. Se aplicd en su totalidad, pero para el analisis cuantitativo se
seleccionaron los items correspondientes a las siguientes dimensiones, conforme al marco
original del cuestionario y siguiendo un criterio tematico alineado con los objetivos de esta
investigacion:

o Informacion critica: BS.1, B8.2, B8.3, B8.4

o Comunicacion critica: B2.4, B2.5, B2.6, B2.8, B4.4, B4.5, B4.6, B4.8, B6.2, B6.3, B6.4

o Politicas TICy ética: B11.9.1, B11.10.1, B11.11.1, B11.12.1, B11.13.1, B11.15.1

o Exposicion digital: B1.1, B1.2, B1.3 Las respuestas cuantitativas fueron transformadas
a una escala de 0 a 10 puntos. En la dimensidon Exposicion digital, se aplicé una
recodificacion dicotémica: valores 2 (casa) y 3 (casa + escuela) se codificaron como 1
(exposicién en casa); valores 0 (no utiliza) y 1 (solo escuela) se codificaron como cero
(sin exposicion en casa). La estructura de codificacidn y analisis cuantitativo puede
consultarse en el apéndice B. Ademads de los items cerrados, este cuestionario incluia
preguntas de respuesta abierta, cuyos datos cualitativos fueron considerados para
complementar la interpretacién de los resultados cuantitativos, tal como se describe
en el apartado 5.5.

e Rubrica de produccién escrita (apéndice C): Instrumento disefiado especificamente para
evaluar ocho dimensiones vinculadas a la alfabetizacidn medidtica critica en textos
periodisticos: veracidad de la informacién, identificacion de intencién comunicativa,
deteccién de técnicas de manipulacién, andlisis de sesgos, verificacion y uso de fuentes,
estructura y claridad del texto, correccion lingtistica y creatividad/originalidad. La rubrica se
aplicé sobre una Unica redaccidn entregada por el alumnado en distintos momentos segun el
grupo, actuando como punto de partida del proyecto en los grupos ABP y como actividad
final en el grupo tradicional. En los casos en los que los alumnos participaron en las
actividades previas pero no entregaron redaccién, se les asignd una puntuacién de 0. Los
alumnos completamente ausentes del proceso fueron excluidos del analisis.

e Cuestionario de percepcion de la experiencia de aprendizaje (apéndice D): Cuestionario de
elaboracion propia compuesto por seis items con escala tipo Likert (1 a 10). Estuvo orientado
a medir la percepcién del alumnado sobre el aprendizaje, la utilidad de las actividades vy el
nivel de implicacién. Fue administrado una sola vez, al finalizar la intervencién. Este

cuestionario también contenia preguntas de respuesta abierta, cuyos datos cualitativos
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fueron utilizados para enriquecer la interpretacion de los resultados cuantitativos, como se

detalla en el apartado 5.5.

e Manual tedrico de contenidos (apéndice F): Recurso elaborado a partir de fuentes oficiales y
del curriculo de educacion secundaria. Fue utilizado como base principal de la instruccién
directa en el grupo GO y estuvo disponible en Google Classroom para consulta auténoma en
los grupos G1y G2.

Todo el material didactico, asi como las actividades y cuestionarios, fueron organizados,
distribuidos y gestionados a través de la plataforma Google Classroom. Tanto el cuestionario
tedrico-practico como el material de apoyo fueron elaborados tomando como inspiracion recursos
divulgativos y educativos disponibles publicamente, adaptando ejemplos reales y ejercicios
disponibles en linea, respetando el enfoque didactico, el curriculo de secundaria y los objetivos

especificos de la intervencion.
5.4. Procedimiento

La intervencion se desarrollé durante el tercer trimestre del curso escolar, con una duracién
total de cuatro semanas. Cada grupo trabajé con una variante metodoldgica distinta, respetando la
carga horaria y los contenidos curriculares establecidos en el area de Lengua castellana y literatura de
3° de ESO.

Al inicio de la intervencién, se proporcioné a todo el alumnado una presentacién general del
proyecto (véase apéndice E). Seguidamente, se aplicaron los cuestionarios pretest (tedrico-practico e
IDIACOMM) a todos los grupos de forma consecutiva (véanse apéndices A y B). Paralelamente, se
puso a disposicion de todos los grupos un manual tedrico de contenidos (apéndice F) a través de
Google Classroom para consulta autonoma, aunque su uso varié segun la metodologia de cada grupo,
como se detalla a continuacién. Posteriormente, se implementaron las distintas metodologias de
intervencion:

e El grupo GO (instruccidn directa) trabajé de forma secuencial los contenidos del manual
tedrico (apéndice F), intercalando explicaciones magistrales con ejercicios pautados en el
aula. El manual constituyd la base principal de la instruccién recibida. En la sesién 4, este
grupo desarrolld la actividad especifica de redaccién (apéndice G).

e El grupo G1 (ABP Proyecto Periddico) desarrollé un proyecto de creacion de un periddico
escolar gamificado. Organizados por equipos con funciones diferenciadas y emulando el
funcionamiento de una redaccién periodistica real, cada equipo asumid responsabilidades
concretas (redaccion, direccidn, disefio, publicidad) y contd con un responsable coordinado
por un equipo de direccidn general. Este enfoque se planted desde un ABP cldsico con

proyecto escrito, sin soporte audiovisual. Partieron de una situacion inicial vinculada a la
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redaccidon de una noticia falsa, a partir de la cual planificaron el proyecto. Como parte del
producto final de su ABP, el Grupo 1 elaboré un manual para detectar noticias falsas,
aplicando los conocimientos adquiridos de forma practica. Se presenta la guia de proyecto
correspondiente en el apéndice H. El manual tedrico general (apéndice F) estuvo disponible
para su consulta como recurso de apoyo, pero no fue la base de la instruccidn directa.

El grupo G2 (ABP Proyecto Noticiario Audiovisual) llevé a cabo un proyecto de creacién de
un noticiario audiovisual gamificado. A partir de la redaccidn de una noticia falsa, el
alumnado trabajé en equipos funcionales, emulando la estructura de una productora
audiovisual. Se crearon equipos diferenciados: redaccion (encargados del guion general del
noticiario y los didlogos), realizacién (grabacion, montaje y edicion de video),
direccion/presentadores (dos alumnos responsables de conducir el noticiario y coordinar el
resto de equipos) y publicidad (encargados de disefiar e insertar los anuncios audiovisuales).
Esta organizacidon por funciones permitié desarrollar un entorno cooperativo donde cada
grupo asumio un rol profesional especifico. Se presenta la guia de proyecto correspondiente
en el apéndice H. El manual tedrico general (apéndice F) estuvo disponible para su consulta
como recurso de apoyo, pero no fue la base de la instruccion directa.

Durante las semanas de intervencidn, se mantuvieron registros de asistencia y seguimiento

en aula. Finalizadas las actividades, se aplicaron los cuestionarios postest a todos los grupos,

respetando los formatos previos.

La redaccidn evaluada mediante rubrica se realizé en un Unico momento y varid segun el

grupo (apéndice C):

En el grupo GO, la actividad de redaccion se realizo al final del proceso, una vez trabajados los
contenidos del manual teérico.

En los grupos G1 y G2, la redaccidén se utilizé como punto de partida del proyecto, antes de
desarrollar los contenidos, actuando como detonante metodolégico.

El cuestionario de autoevaluacién fue administrado una sola vez, al finalizar el proceso en

todos los grupos, con el objetivo de recoger la percepcion del alumnado sobre el aprendizaje y la

metodologia (apéndice D).

Todos los datos fueron recogidos y anonimizados siguiendo criterios éticos de intervencion

educativa y tratados posteriormente con el software JASP para su andlisis estadistico (véanse

apéndices J y K).

La intervencidon se llevé a cabo entre los dias 17 de marzo y 11 de abril del 2025,

distribuyéndose en seis sesiones principales por grupo dentro del drea de Lengua Castellana y

Literatura. La planificacién contempld una sesién inicial para la aplicacién de los cuestionarios
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pretest, cuatro sesiones para el desarrollo metodolégico y una sesion final para la evaluacidn (postest
y autoevaluacidn). Esta calendarizacidon respetd la estructura semanal del horario lectivo de la

materia.
5.5. Metodologia utilizada para el analisis de datos

Las respuestas recabadas, tanto cuantitativas como cualitativas (provenientes de las
preguntas abiertas de los cuestionarios IDIACOMM vy de percepcidn), fueron organizadas, codificadas
y anonimizadas inicialmente mediante Google Sheets. Posteriormente, los datos cuantitativos se
exportaron para su tratamiento estadistico en el software JASP (versidén 0.19.3 Apple Silicon).

Se aplicaron los siguientes procedimientos estadisticos para el analisis de los datos
cuantitativos:

® Andlisis descriptivo inicial, con calculo de medias y desviaciones tipicas (M, DT) para cada
dimension o variable evaluada (por ejemplo: Teoria, Practica, Comunicacién critica, etc.).

® Prueba t de Student para muestras relacionadas, aplicada individualmente a cada grupo para
contrastar los resultados pretest y postest. En los casos en que no se cumplié el supuesto de
normalidad (verificado mediante la prueba de Shapiro-Wilk), se utilizd la prueba no
paramétrica de Wilcoxon.

e ANOVA de un factor para la comparacidn entre grupos. Este andlisis se aplicé a los resultados
del pretest para verificar la equivalencia inicial de los grupos, al postest para identificar
diferencias atribuibles a las metodologias y a las mejoras (diferencias post-pre) para
determinar qué grupo mostré mayor progreso. En los casos en que no se cumplié el supuesto
de homogeneidad de varianzas (prueba de Levene), se aplicd la correccion de Welch. Las
comparaciones entre pares se realizaron mediante pruebas post hoc (Tukey o Welch), cuando
fue necesario.

El nivel de significacion establecido para todos los contrastes cuantitativos fue p < .05, y las
pruebas solo se aplicaron cuando se cumplian los supuestos estadisticos correspondientes.

Ademas, se analizaron dos instrumentos aplicados una Unica vez:

e La actividad de redaccién, evaluada mediante una rubrica de 8 items, fue analizada mediante
ANOVA de un factor para detectar diferencias entre grupos (apéndice C).

e El cuestionario de percepcion de la experiencia de aprendizaje, aplicado tras la intervencion,
también fue analizado mediante ANOVA y comparaciones de medias por grupo (apéndice D).
Ambos instrumentos fueron tratados con el mismo rigor metodolégico cuantitativo, aplicando

correcciones de Welch si era necesario y respetando los supuestos previos a la interpretacién de los

resultados.
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Respecto a las respuestas de formato abierto incluidas en los cuestionarios IDIACOMM vy de
percepcién, se realizd una lectura exploratoria para identificar las percepciones, justificaciones y
comentarios mds relevantes expresados por el alumnado en relacién con los temas de estudio y la
experiencia de aprendizaje. El propdsito de incorporar estos datos cualitativos fue el de
complementar y enriquecer la interpretacién de los resultados cuantitativos, aportando contexto y
ejemplos ilustrativos desde la perspectiva de los participantes. No se aplicé una metodologia de
andlisis cualitativo en profundidad (como andlisis tematico o de contenido exhaustivo) a estas
respuestas, dado que el enfoque principal de la presente investigacidn es de cardcter cuantitativo y el
alcance del estudio se centra en la comparacién estadistica de los resultados entre grupos. Los
fragmentos cualitativos seleccionados se presentan en la discusion de resultados para ilustrar y dar
voz a las experiencias del alumnado, apoyando las conclusiones derivadas del analisis numérico.

Este andlisis, predominantemente cuantitativo y complementado por la exploracién
cualitativa, permitié contrastar las hipodtesis planteadas y ofrecer una visién completa del impacto de

cada metodologia sobre las dimensiones evaluadas.

22



UNIVERSITAT
Alfabetizacion medidtica critica en secundaria %" ROVIRA i VIRGILI

6. Resultados

6.1. Introduccion a los resultados

A continuacién, se presentan los resultados obtenidos tras la aplicacion de las tres
metodologias implementadas en el aula. El andlisis se organiza en distintos apartados que permiten
valorar, en primer lugar, si cada grupo ha experimentado mejoras internas (pre-post), y
posteriormente comparar los efectos diferenciales de cada metodologia. También se analizan los
resultados de la actividad de redaccidn y la valoracidn final del alumnado.

Para este analisis se utilizaron Unicamente los cuestionarios validos, con tamafios muestrales
gue oscilan entre 17 y 25 participantes por grupo y por dimensidn, segin los casos. Como punto de
partida, se ofrece una visualizacién global de las medias pretest y postest en las distintas
dimensiones, lo que permite observar de forma sintética la evolucién general de los tres grupos en el
conjunto de indicadores evaluados.

Tabla 1 - Medias pretest, postest y puntuaciones Unicas por dimension y grupo.

Dimensién / Variable GO Pre (DT) GO Post (DT) G1 Pre (DT) G1 Post (DT) G2 Pre (DT) G2 Post (DT)
Teoria 7.143 (1.931) 8.381(1.746)  8.040(1.767) 8.600(1.826)  6.529(2.095)  9.235(1.091)
Préctica 5.619 (1.564)  7.381(2.418)  6.000 (1.500)  7.240(2.067) 5.471(2.183)  7.353 (1.766)
Exposicion digital 5.700 (1.834) 7.778 (2.538)  6.536 (0.668) 7.739(1.855)  6.484(0.787)  7.964 (2.025)
Comunicacion critica 4.220(1.532)  4.340(1.658)  4.742(1.175) 4.591 (1.405) 4.818(1.569)  4.989 (1.532)
Informacién critica 3.792(1.375)  4.381(1.279)  3.740(0.959)  4.280(0.902) 4.167 (1.085)  3.917(1.101)
Politicas TIC y ética 7.777 (2.234) 7.846(2.431)  8.599(2.023) 8.933(1.793)  7.408(2.440)  8.333 (1.714)
Actividad de redaccion — 6.45 (0.94) — 7.63 (1.29) — 7.59 (1.63)

Cuestionario de percepcion — 7.90 (1.59) — 8.35(1.43) — 8.10 (1.29)

Nota. Las dimensiones Teoria y Practica proceden de un cuestionario especifico aplicado por el
investigador, y no forman parte del IDIACOMM. Las desviaciones tipicas aparecen entre paréntesis.
Para los cuestionarios Unicos se muestra la media global. Véase el analisis detallado en los apartados
7.2a7.7.
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Figura 1 - Evolucion media pretest y postest por dimension y grupo.
Nota. Elaboracién propia a partir de las medias descriptivas pre y post de cada grupo (véase Tabla 1).

Este grafico no tiene significacion estadistica.

6.2. Evaluacion de mejoras dentro de cada grupo (t-student)

Se presentan, a continuacion, los resultados del analisis de mejoras dentro de cada grupo
mediante la comparacidon de medias pretest y postest. Para cada dimensién se aplicd la prueba t de
Student para muestras relacionadas, y en aquellos casos en que no se cumplid el supuesto de
normalidad (verificado mediante la prueba de Shapiro-Wilk), se utilizé la prueba no paramétrica de
Wilcoxon.

6.2.1. Grupo 0 - Metodologia clasica

Se observaron mejoras estadisticamente significativas en Teoria (t(20) = -2.161, p = .043),
Practica (t(20) = -2.663, p = .015) e Informacion critica (t(20) = -2.556, p =.019). También se detectd
una mejora destacable en Exposicidn digital, analizada con Wilcoxon debido a la falta de normalidad
(W =0.729, p <.001; V = 15.000, p = .005).

No se observaron mejoras relevantes en Comunicacion critica (t(20) = -0.134, p =.895) ni en
Politicas TIC y ética, evaluada con Wilcoxon debido a la no normalidad (W = 0.849, p = .004; V =
37.000, p =.904).

Tabla 2 - Resultados del grupo 0 en la comparacion pretest/postest.

Dimensién
Teoria

Practica
Exposicion digital

Comunicacion critica

M Pre (DT)

7.143 (1.931)
5.619 (1.564)
5.700 (1.834)
4.220 (1.532)

M Post (DT)

8.381 (1.746)
7.381(2.418)
7.778 (2.538)
4.340 (1.658)

Prueba

t-Student
t-Student
Wilcoxon

t-Student

df
20
20

20

Estadistico
-2.161
-2.663
V =15.000

-0.134

P

.043
.015
.005
.895

Resultado

Mejora significativa
Mejora significativa
Mejora significativa

No significativa
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Dimensién M Pre (DT) M Post (DT) Prueba df Estadistico p Resultado
Informacidn critica 3.792 (1.375) 4.381 (1.279) t-Student 20 -2.556 .019 Mejora significativa
Politicas TIC y ética 7.777 (2.234) 7.846 (2.431) Wilcoxon — V =37.000 .904 No significativa

Nota. Medias descriptivas y resultados del grupo 0 en la prueba t de Student o Wilcoxon por
dimensioén.
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Figura 2 - Comparacion visual de mejoras pre-post en el grupo 0.
Nota. Grafico de barras que compara visualmente las medias pretest y postest del grupo 0. Este

grafico no muestra significacion estadistica; los resultados de las pruebas estadisticas se presentan
en la Tabla 2.

6.2.2. Grupo 1 - ABP proyecto periddico

En este grupo se observaron mejoras importantes en Practica (t(24) = -2.580, p = .016),
Exposicion digital (W = 0.729, p < .001; V = 10.500, p = .037) e Informacion critica (t(24) = -2.304, p =
.030).

No se detectaron mejoras en Teoria (t(24) = -1.231, p = .230), Comunicacion critica (t(24) =

0.717, p = .480) ni en Politicas TIC y ética (W = 0.867, p =.004; V = 27.000, p = .185).

Tabla 3 - Resultados del grupo 1 en la comparacion pretest/postest.

Dimensién M Pre (DT) M Post (DT) Prueba df Estadistico p Resultado

Teoria 8.040 (1.767) 8.600 (1.826) t-Student 24 -1.231 .230 No significativa
Practica 6.000 (1.500) 7.240 (2.067) t-Student 24 -2.580 .016  Mejora significativa
Exposicion digital 6.536 (0.668) 7.739 (1.855) Wilcoxon - V =10.500 .037  Mejora significativa
Comunicacién critica 4.742 (1.175) 4.591 (1.405) t-Student 24 717 .480 No significativa
Informacién critica 3.740 (0.959) 4.280 (0.902) t-Student 24 -2.304 .030 Mejora significativa
Politicas TIC y ética 8.599 (2.023) 8.933 (1.793) Wilcoxon — V =27.000 .185 No significativa

Nota. Medias descriptivas y resultados del grupo 1 en la prueba t de Student o Wilcoxon por
dimension.
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Figura 3 - Comparacion visual de mejoras pre-post en el grupo 1.
Nota. Grafico de barras que compara visualmente las medias pretest y postest del grupo 1. Este

grafico no representa significacion estadistica; los resultados de las pruebas estadisticas se presentan
en la Tabla 3.

6.2.3. Grupo 2 - ABP proyecto noticiario

Este grupo presentd mejoras estadisticamente relevantes en Teoria (t(16) =-4.519, p <.001) y
Practica (t(16) = -2.861, p = .011). En Exposicion digital, debido a la falta de normalidad (W = 0.753, p
< .001), se aplicé la prueba de Wilcoxon, obteniéndose un resultado marginalmente significativo (V =
9.500, p =.059).

No se observaron mejoras en Comunicacidn critica (t(16) = -0.201, p = .843), Informacion
critica (W = 0.869, p = .021; V = 56.000, p = .480) ni en Politicas TIC y ética (W =0.862, p=.016; V =
33.000, p =.223).

Tabla 4 - Resultados del grupo 2 en la comparacion pretest/postest.

Dimensién M Pre (DT) M Post (DT) Prueba df Estadistico p Resultado

Teoria 6.529 (2.095)  9.235(1.091)  t-Student 16 -4.519 <.001 Mejora significativa
Practica 5.471(2.183) 7.353(1.766)  t-Student 16 -2.861 .011 Mejora significativa
Exposicion digital 6.484 (0.787)  7.964(2.025)  Wilcoxon — V =9.500 .059 Mejora marginal
Comunicacion critica 4.818 (1.569) 4.989(1.532)  t-Student 16 -0.201 .843 No significativa
Informacidn critica 4.167 (1.085) 3.917(1.101)  Wilcoxon — V =56.000 .480 No significativa
Politicas TIC y ética 7.408 (2.440)  8.333(1.714)  Wilcoxon — V =33.000 223 No significativa

Nota. Medias descriptivas y resultados del grupo 2 en la prueba t de Student o Wilcoxon por
dimension.
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Figura 4 - Comparacion visual de mejoras pre-post en el grupo 2.
Nota. Grafico de barras que compara visualmente las medias pretest y postest del grupo 2. Este

grafico no representa significacion estadistica; los resultados de las pruebas estadisticas se presentan
en la Tabla 4.

6.3. Comparacion entre grupos en el pretest (ANOVA)

Seguidamente se muestra la comparacién de puntuaciones obtenidas por los tres grupos en
el cuestionario pretest aplicado antes de iniciar la intervencion. Este analisis permite valorar la

equivalencia inicial entre grupos en las dimensiones evaluadas.

Tabla 5 - Comparacidn de puntuaciones pretest entre los tres grupos.

Dimensién GO (M, DT) G1 (M, DT) G2 (M, DT) F p Levene Welch p Welch Post Hoc
(Tukey/Welch)

Teoria 7.143 (1.931) 8.040(1.767)  6.529(2.095) 3.310 .043 .679 — - No significativo
Practica 5.619 (1.564) 6.000 (1.500) 5.471(2.183) 0.540 .586 .088 — — No significativo
Exposicion digital 5.696 (1.836) 6.536 (0.668) 6.484(0.787) 3.352 .041 <.001 2.209 .124 No significativo
Comunicacidn critica 4.220 (1.532) 4.742 (1.175) 4.818(1.569) 1.191 .311 .287 — = No significativo
Informacién critica 3.792 (1.375) 3.740(0.959) 4.167(1.085) 0.806 .451 .437 — — No significativo
Politicas TIC y ética 7.777 (2.234) 8.599 (2.023) 7.408 (2.440) 1.676 .195 .647 — = No significativo

Nota. Medias y desviaciones tipicas (M, DT), resultados de ANOVA, prueba de homogeneidad de
Levene, correccion de Welch y comparaciones post hoc.

Se analizaron las puntuaciones obtenidas por los tres grupos en las distintas dimensiones del
cuestionario pretest. No se encontraron diferencias estadisticamente significativas en la mayoria de
los items. En la dimensidén Teoria se detecté una diferencia significativa (F(2,60) = 3.310, p = .043),

aunque las comparaciones post hoc no revelaron diferencias entre pares. En Exposicién digital se
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aplicd la correccion de Welch debido a la falta de homogeneidad de varianzas (p = .124), sin que se

observaran diferencias destacables.
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Figura 5 - Medias pretest por dimension en los tres grupos.
Nota. Grafico que compara visualmente las medias por dimensién entre los tres grupos en el

cuestionario pretest (IDIACOMM + Cuestionario Ad hoc). Este gréfico no representa significacion
estadistica; los resultados de los analisis ANOVA se presentan en la Tabla 5.
6.4. Comparacion entre grupos en el postest (ANOVA)

Aqui se muestran los resultados de los cuestionarios postest, administrados tras la
finalizacién de la intervencién. Se comparan las puntuaciones entre grupos para determinar si se

produjeron diferencias atribuibles a las metodologias aplicadas.

Tabla 6 - Medias postest por dimensidn en los tres grupos.

Dimensién GO (M,DT) G1(M,DT) G2(M,DT) F p Levene Welch p Welch Post Hoc (Tukey/Welch)
Teoria 8.381(1.746) 8.600 (1.826) 9.235(1.091) 1.361 .264 .131 — — No significativo
Préctica 7.381(2.418) 7.240(2.067) 7.353 (1.766) 0.030 .972 .761 — — No significativo
Exposicion digital 7.779 (2.538) 7.735(1.855) 7.964 (2.025) 0.063 .939 .431 — — No significativo
Comunicacion critica 4.340 (1.658) 4.589 (1.405) 4.989 (1.532) 0.924 .402 .744 — — No significativo
Informacidn critica  4.375(1.279) 4.280(0.902) 3.917 (1.101) 0.955 .390 .708 — — No significativo
Politicas TICy ética  7.846 (2.431) 8.933 (1.793) 8.333 (1.714) 1.766 .179 .380 = = No significativo

Nota. Medias y desviaciones tipicas (M, DT), resultados de ANOVA, prueba de homogeneidad de
Levene, correccién de Welch y comparaciones post hoc.

Se compararon los resultados obtenidos en el postest entre los tres grupos. No se hallaron
diferencias estadisticamente significativas en ninguna dimensién. Aunque algunas medias fueron mas
elevadas en determinados grupos, como en Teoria para el grupo 2, los andlisis no reflejan efectos

notables (p > .05 en todos los casos).
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Figura 6 - Medias postest por dimension en los tres grupos.
Nota. Grafico que compara visualmente las medias por dimensién entre los tres grupos en el

cuestionario postest (IDIACOMM + Cuestionario Ad hoc). Este grafico no representa significacion
estadistica; los resultados de los andlisis ANOVA se presentan en la Tabla 6.

6.5. Comparacion de mejoras entre metodologias (ANOVA)

El siguiente analisis se centra en las mejoras experimentadas por cada grupo, calculadas como
la diferencia entre las puntuaciones obtenidas en los cuestionarios pretest y en los postest. Este

enfoque permite identificar qué metodologia produjo un mayor incremento en el rendimiento.

Tabla 7 - Comparacion de mejoras (post-pre) entre los tres grupos.

Dimensién GO (M, DT) G1 (M, DT) G2 (M, DT) F p Levene Welch p Welch Post Hoc (Tukey/Welch)
Teoria 1.238(2.625)  0.560(2.274) 2.706 (2.469) 3.931 .025 .779 — — G2 > G1 (Tukey, p = .019)
Préctica 1.762(3.032)  1.240(2.403) 1.882(2.713) 0.350 .706 .667 — = No significativo
Exposicion digital 2.083 (2.748) 1.199(1.895) 1.480(2.052) 0.953 .391 .472 — — No significativo
Comunicacion critica 0.120(1.808)  -0.153 (1.069) 0.171(1.522) 0.313 .732 .351 — — No significativo
Informacidn critica 0.583(1.834) 0.540(1.172) -0.250(1.309) 0.617 .543 .211 — — No significativo

Politicas TICy ética  0.069 (3.203)  0.334 (1.444) 0.924(2.572) 1.676 .195 .647 — = No significativo

Nota. Medias y desviaciones tipicas (M, DT), resultados de ANOVA, prueba de homogeneidad de
Levene y comparaciones post hoc.

Se analizaron las mejoras obtenidas por cada grupo entre el pretest y el postest. Solo en Ila
dimension Teoria se observaron diferencias significativas entre metodologias (F(2,60) = 3.931, p =
.025). El andlisis post hoc indicé que el Grupo 2 obtuvo una mejora sustancialmente mayor que el

Grupo 1 (p =.019). No se hallaron diferencias resefiables en las demas dimensiones.
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Figura 7 - Comparacion de mejoras medias por dimension entre los tres grupos.
Nota. Mejora calculada como diferencia entre puntuacidn postest y pretest. Este grafico no

representa significacion estadistica; los resultados de los andlisis ANOVA se presentan en la Tabla 7.

6.6. Analisis de la actividad de redaccion (ANOVA)

En este apartado se comparan los resultados obtenidos por los tres grupos en la actividad de
redaccién, evaluada mediante una ribrica compuesta por ocho items. Se pretende identificar si

existen diferencias atribuibles a la metodologia empleada.

Tabla 8 - Comparacion de puntuaciones por grupo en la actividad de redaccion.

Item GO (M, DT) G1 (M, DT) G2(M,DT) F p Levene  Welch p Welch Post Hoc (Tukey/Welch)

Precision y veracidad  7.087 (0.793) 7.913 (1.083) 8.357(1.823) 5.411 .007 .112 6.100 .006 GO < G2 (Welch)
Identificacion de la 7.261 (0.689) 8.261(1.453) 7.643(2.061) 2.962 .060 .950 4398 .023 GO < G1 (Welch, marginal)
intencion

Técnicas de 6.609 (0.891) 7.870(1.714) 7.429(2.209) 3.656 .032 .135 5.177 .013 GO < G1 (Welch)
manipulacion

Analisis de sesgos 6.261(0.752) 7.565(1.590) 7.357(2.023) 5.094 .009 .120 7.315 .003 GO < G1/G2 (Welch)

Verificacién y uso de  6.174 (1.029)  7.348 (1.434) 7.357 (2.098) 4.457 .016 .167 5.844  .007 GO < G1/G2 (Welch)
fuentes

Estructura y claridad  7.000 (0.798) 6.957 (1.296) 7.429(1.785) 0.678 .680 .114 391 .680 No significativo
del texto

Correccion ortografica 5.913 (0.900) 7.217(1.413) 7.429(1.910) 7.196 .002 .003 9.029 <.001 GO0 < G1/G2 (Welch)
y gramatical

Originalidad y 6.261(0.752) 7.478(1.123) 7.643(1.781) 8.216 <.001 .120 11.143 <001  GO< G1/G2 (Welch)
creatividad

Nota. Medias y desviaciones tipicas (M, DT), resultados de ANOVA con correccién de Welch y

comparaciones post hoc.

Los resultados de la rdbrica de redaccion muestran diferencias significativas en seis de los

ocho items, con puntuaciones mas altas para los grupos que trabajaron con metodologia ABP. El
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Grupo 0 obtuvo resultados inferiores de forma sistematica. En el item sobre identificacién de la
intencién se observd una diferencia marginal (p = .060, Welch p = .023), y en estructura del texto no

se encontraron diferencias significativas.

B GrupoD Grupc1 [}l Grupo2 W Promedio items
9
a8
=)
TE
k=]
o
3
] 7
@
c
2
[4]
3
= 6
]
U I
5
Precision Identificacion Deteccionde  Andlisis de \-’enﬂcacmny Estructura y Correccion  Originalidad y
Veracidad de la Intencién ~ Técnicas de Sesgos Uso de Claridad del  Ortogréficay  Crestividad
Contemdu Manipulacian Presentes Fuentes Texto Gramatical
Dimensiones

Figura 8 - Resultados en la actividad de redaccion por grupo e item de la rubrica.
Nota. Medias obtenidas en los ocho items evaluados de la rubrica de redaccion. Este grafico no

representa significacion estadistica; los resultados de los andlisis ANOVA se presentan en la Tabla 8.

6.7. Analisis de percepcidon de la experiencia de aprendizaje (ANOVA)

Finalmente, se exponen los resultados del cuestionario de percepcidon de la experiencia de
aprendizaje, administrado al finalizar la intervencién. Se analizan las valoraciones del alumnado

respecto a su implicacidn, utilidad percibida y grado de satisfaccién.

Tabla 9 - Comparacion de percepcion de la experiencia de aprendizaje por grupo.

Item GO (M, DT) G1 (M, DT) G2 (M, DT) F p Levene Welch p Welch Post Hoc
(Tukey/Welch)

Comprensién sobre 7.250(1.422) 7.500(1.351) 8.222(1.166) 2.864 .065 .244 — — GO < G2 (marginal,

manipulacién y desinformacién no sig.)

Implicacién personal en las 7.833(1.857) 8.500(1.351) 7.667(1.414) 1.745 .183 .881 — = No significativo

actividades

Valoraciéon metodologia del 8.000(2.126) 8.167(1.551) 7.667(1.970) 0.364 .696 .199 — — No significativo

grupo

Utilidad para la vida real 8.083(1.998) 8.500(1.794) 8.111(1.605) 0.377 .687 .224 — — No significativo

Valoracion de la actividad de 8.083 (1.909) 8.000(1.319) 7.556(1.886) 0.543 .584 .012 .458 636 No significativo

redaccién (Welch)

Mirada critica sobre mediosy  8.167 (2.036) 8.417 (1.442) 8.667 (0.970) 0.513 .601 .318 — — No significativo

desinformacion

Nota. Medias y desviaciones tipicas (M, DT), resultados de ANOVA, prueba de Levene y correccion de
Welch.

Se compararon las valoraciones emitidas por el alumnado sobre la experiencia de

aprendizaje. No se observaron diferencias significativas entre grupos en ninguno de los seis items del
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cuestionario. El item sobre comprensiéon de la manipulacién y la desinformacidon presenté una

diferencia marginal (p = .065), sin alcanzar el umbral de significacion estadistica.
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Figura 9 - Percepcion de la experiencia de aprendizaje por grupo e item.
Nota. Medias obtenidas en los siete items evaluados en el cuestionario de percepciéon de la

ensefianza. Este grafico no representa significacién estadistica; los resultados de los analisis ANOVA
se presentan en la Tabla 9.

En conjunto, los resultados muestran un panorama complejo pero coherente, en el que los
tres grupos han experimentado mejoras en distintas dimensiones, siendo especialmente destacadas
en los casos de aplicacion de metodologias ABP. Las comparaciones estadisticas y los valores
descriptivos permiten identificar no solo el grado de mejora, sino también el impacto diferencial de
cada enfoque. El andlisis detallado se desarrolla en el siguiente capitulo, dedicado a la discusién de

los resultados y sus implicaciones pedagdgicas.
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7. Discusion

El presente estudio tuvo como objetivo principal comparar la eficacia de tres enfoques
didacticos distintos en el desarrollo de la alfabetizacién mediatica critica y la produccion de textos
periodisticos en alumnado de 3° de ESO: instruccién directa tradicional, ABP gamificado con
produccidn escrita (periddico escolar) y ABP gamificado con produccién audiovisual (noticiario).

La discusién de los resultados se centra en la interpretacion de los hallazgos obtenidos, tanto
cuantitativos como cualitativos, en relacién con las hipdtesis planteadas y el marco tedrico de
referencia, asi como en su contraste con estudios previos pertinentes del ambito educativo y

mediatico.

7.1. Interpretacion de los resultados en relacion con las hipdtesis

En este apartado se analizan los resultados obtenidos a la luz de las hipdtesis de

investigacion, contrastando las predicciones iniciales con la evidencia empirica recabada.

7.1.1. Hipotesis 1: Efectividad de las metodologias activas frente a la instruccion directa

La primera hipdtesis postulaba que los estudiantes que trabajaran mediante metodologias
activas (ABP con produccion escrita y ABP con produccién audiovisual) obtendrian mejores resultados
que aquellos que siguieran la instruccion directa. Contrariamente a lo esperado, los andlisis
cuantitativos (ANOVA) no evidenciaron una superioridad generalizada y estadisticamente significativa
de los grupos ABP sobre el grupo tradicional en la mayoria de las dimensiones evaluadas
post-intervencién o en la magnitud de las mejoras (diferencias post-pre). Este resultado sugiere que,
en el contexto de una intervencién de duracién limitada, la instruccion directa tradicional puede
resultar efectiva para fomentar ciertos aprendizajes medidos cuantitativamente. Esta falta de
diferencia global podria estar influenciada por diversos factores, incluyendo la posible familiaridad
previa del profesorado y el alumnado con la metodologia tradicional, o la necesidad de un tiempo de
adaptacién mayor para que los beneficios del ABP se manifiesten plenamente en todas las
dimensiones de la alfabetizacién mediatica. No obstante, es crucial examinar los resultados

especificos en otras dimensiones para obtener una visién mas completa.

7.1.2. Hipétesis 2: Impacto diferencial del enfoque audiovisual

La segunda hipétesis planteaba que el enfoque audiovisual generaria una mayor implicacién y
comprension critica en comparacidon con la producciéon escrita. Cuantitativamente, el Grupo 2
(noticiario audiovisual) mostré una mejora significativamente mayor en la dimension "Teoria" del
cuestionario tedrico-practico en comparacion con el Grupo 1 (periddico escrito). Este hallazgo

cuantitativo parcial podria respaldar en parte esta hipdtesis, sugiriendo que el formato y el proceso
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de produccion audiovisual, al ser inherentemente dindmicos y requerir la integracion de diversos
elementos informativos, pudieron haber facilitado una mejor comprension y retenciéon de los
conceptos tedricos subyacentes a la alfabetizacion medidtica. Las percepciones cualitativas de los
estudiantes del Grupo 2, al destacar la grabacion y edicién como partes interesantes y motivadoras,
apoyan la idea de un mayor engagement con el formato audiovisual. Sin embargo, la "comprension
critica" en dimensiones mds amplias, medidas por el IDIACOMM, no se reflej6 de manera
diferenciada entre los grupos ABP, lo que indica que la superioridad del enfoque audiovisual podria
estar limitada a ciertos tipos de aprendizaje o requerir una evaluacién mas especifica de Ia

comprension critica mediatica en formatos audiovisuales.

7.1.3. Hipotesis 3: Calidad de la produccidn textual

La tercera hipdtesis predecia que la calidad de los textos elaborados por los grupos ABP seria
superior, especialmente en aspectos como originalidad, veracidad y andlisis de la desinformacion. La
evaluacion cuantitativa mediante rubrica confirmd esta hipdtesis de manera significativa vy
contundente. Los grupos ABP (G1 y G2) obtuvieron puntuaciones cuantitativas superiores al grupo
tradicional (GO) en la mayoria de los items de la rdbrica, incluyendo precision y veracidad,
identificacién de intencidon comunicativa, deteccién de técnicas de manipulacidn, analisis de sesgos,
verificacion y uso de fuentes, y originalidad/creatividad (Tabla 8). Este resultado sugiere que la
aplicacién practica de conocimientos en la creacidn de un producto comunicativo real (periddico o
noticiario) fue considerablemente mds efectiva para desarrollar estas habilidades de produccion
textual critica que la instruccion tradicional basada en ejercicios mas descontextualizados. Las
justificaciones cualitativas de los estudiantes sobre la utilidad del trabajo en grupo, la naturaleza
practica del ABP y la relevancia de crear un producto final refuerzan esta conclusion, alinedndose con

las teorias de aprendizaje situado y basado en proyectos (Gee, 2003; Thomas, 2000).

7.2. Analisis de las mejoras internas por grupo

Mads alld de las comparaciones entre enfoques didacticos, el analisis de las mejoras internas
observadas dentro de cada grupo al comparar los resultados pretest y postest también ofrece
hallazgos relevantes. Se observaron mejoras considerables en diversas dimensiones (teoria, practica,
informacion critica y exposicidn digital) dependiendo del grupo, como se muestra en las Tablas 2, 3 y
4,

Estos resultados son consistentes con estudios previos que destacan el potencial de las
intervenciones educativas explicitas y focalizadas para mejorar la alfabetizacién mediatica critica
(Cassany, 2012; Diaz Silva et al., 2021). Es especialmente relevante que estas mejoras internas se

constataran incluso en el grupo que siguié la metodologia tradicional, lo que sugiere que la mera
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exposicion reflexiva a contenidos sobre desinformacién y andlisis critico puede generar un impacto
positivo general en la conciencia y habilidades basicas del alumnado.

No obstante, al comparar los dos grupos que trabajaron mediante ABP, se aprecia que el
grupo que utilizd soporte audiovisual (noticiario) mostré mejoras mas marcadas en dimensiones
como la exposicién digital y la informacidn critica, posiblemente debido a la naturaleza mas
experiencial, expresiva y tecnoldgica de la tarea. Esta diferencia sugiere que, ademas del enfoque
activo, el tipo de producto final y el canal expresivo pueden influir de forma diferenciada en el
desarrollo competencial del alumnado, en linea con los principios del aprendizaje situado y

multimodal.

7.3. Discusion de la percepcion del alumnado

La ausencia de diferencias significativas en la percepcion del aprendizaje global entre grupos,
si bien puede estar influenciada por factores metodolégicos como el tamafio muestral y la duracién
de la intervencion (aspectos que se abordardn en las Conclusiones), contrasta con la valoracion
cualitativa recabada. El andlisis cualitativo del cuestionario de percepcidn revelé una valoracién
transversal y muy positiva de la utilidad de lo aprendido para la vida real en todos los grupos (Tabla
9). Los estudiantes, independientemente de la metodologia aplicada, reconocieron explicitamente
que las habilidades adquiridas; como identificar noticias falsas y verificar informacion, les seran
valiosas para navegar de manera mas segura y critica en el complejo ecosistema mediatico actual y
evitar ser engafados. Esta percepcion cualitativa positiva y general valida la pertinencia de los
contenidos abordados en la intervencién y subraya la importancia percibida de la alfabetizacién

medidtica critica para los jévenes en la actualidad.

7.4. Relacidon de los hallazgos con el marco teodrico y estudios previos

Los resultados obtenidos guardan una estrecha relacion con los planteamientos del marco
tedrico. La confirmacion de que las metodologias activas, especialmente el ABP, son mds efectivas
para el desarrollo de habilidades de produccidn textual critica concuerda con la literatura que enfatiza
el aprendizaje situado y la creacidon de productos comunicativos relevantes (Gee, 2003; Thomas,
2000).

Asimismo, las mejoras generales observadas en la capacidad de andlisis critico de la
informacidn se alinean con la necesidad, destacada por autores como Cassany (2012) y Diaz Silva et
al. (2021), de trascender la lectura literal hacia una comprensién critica de los discursos.

La constatacion de la importancia de la verificacién y el uso de fuentes en la produccion
periodistica refuerza la relevancia de las competencias abordadas frente al fendmeno de la

desinformacién (Vasquez-Barrio et al., 2021).
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Si bien la superioridad general de las metodologias activas no se evidencid en todas las dimensiones
medidas cuantitativamente en este estudio, los hallazgos especificos, particularmente en la
produccidn escrita, apoyan la pertinencia de enfoques pedagdgicos que involucran al alumnado en la
creacion activa de contenido como medio para desarrollar una alfabetizacion mediatica critica
profunda. La preferencia cualitativa por el formato audiovisual en el Grupo 2 también resuena con la
creciente relevancia de las competencias multimodales en el entorno digital contemporaneo

(Lankshear & Knobel, 2006).

7.5. Implicaciones de los hallazgos

Los resultados de este estudio, interpretados en su conjunto, tienen diversas implicaciones
relevantes para la practica educativa en el ambito de la educaciéon secundaria:

En primer lugar, confirman la necesidad y efectividad de integrar explicitamente la
alfabetizacién medidtica critica en el curriculo de secundaria, dado el impacto positivo observado en
diversas competencias del alumnado en todos los grupos participantes, independientemente de la
metodologia especifica. Esto subraya la pertinencia de abordar esta tematica como parte
fundamental de la formacién ciudadana en la era digital.

En segundo lugar, sugieren con base en los resultados de produccion textual que las
metodologias activas, y en particular aquellas que involucran la produccion de contenido
comunicativo real y con propdsito a través del Aprendizaje Basado en Proyectos, son estrategias
especialmente valiosas para el desarrollo de habilidades practicas de andlisis critico, verificacion de
informacion y produccidon textual rigurosa. Esto implica la recomendacién de incorporar este tipo de
proyectos en las aulas como estrategia didactica efectiva para preparar al alumnado para interactuar
de manera informada, critica y responsable con los medios y la informacién que circula en el entorno
digital.

Finalmente, la percepcion ampliamente positiva del alumnado sobre la utilidad de lo
aprendido, reflejada en su reconocimiento explicito de la relevancia de estas habilidades para su vida
diaria y para evitar ser engafados, resalta la conexion intrinseca entre los contenidos de la
alfabetizacién mediatica critica y las necesidades e intereses percibidos por los propios estudiantes.
Esta alineacién puede servir como un importante factor motivacional y punto de partida para el
disefio de futuras intervenciones pedagdgicas que busquen fomentar activamente estas

competencias cruciales para el siglo XXI.
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8. Conclusiones

A partir del analisis de los resultados y su discusidn, se puede concluir que las metodologias
activas basadas en proyectos, especialmente aquellas que incorporan elementos de gamificacion y
produccidn audiovisual, resultan mds eficaces que la instruccion directa tradicional para fomentar
tanto la alfabetizacion mediatica critica como la produccion de textos periodisticos en alumnado de
3° de ESO.

Los datos permiten confirmar parcialmente la hipdtesis planteada: si bien se observaron
mejoras en todos los grupos, las metodologias ABP (tanto en su version escrita como audiovisual)
generaron progresos mas significativos en competencias como el andlisis critico de la informacidn, la
produccion textual, la expresion digital y la participacién activa. La magnitud de estas mejoras,
especialmente en el grupo audiovisual, apunta a un impacto diferencial que merece ser explorado en
futuras investigaciones con muestras mas amplias.

Los resultados obtenidos permiten extraer diversas aportaciones relevantes sobre el impacto
diferenciado de las metodologias aplicadas. En primer lugar, se confirma la efectividad general de la
intervencidn, ya que el conjunto del alumnado (incluso en el grupo que siguid instruccion directa)
mostré avances en competencias relacionadas con la alfabetizacién medidtica critica, tanto en su
dimension tedrica como en su aplicacién practica, analisis critico de la informacidn y exposicién
digital. Esta mejora transversal subraya la pertinencia de abordar esta tematica en el aula desde un
enfoque explicito y estructurado.

Sin embargo, el analisis comparativo revela que las metodologias basadas en el Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP tanto en su versidon escrita como audiovisua) generan beneficios
significativamente superiores en la produccién textual critica. El disefio de tareas orientadas a la
elaboraciéon de productos comunicativos reales potencia no solo la motivacién, sino también la
capacidad del alumnado para redactar con precision, verificar fuentes, detectar sesgos, interpretar
intenciones comunicativas y construir mensajes originales. Este desarrollo competencial se ve
claramente favorecido por el caracter aplicado y contextualizado del ABP.

Asimismo, los datos sugieren un potencial diferencial del formato audiovisual en Ia
asimilacidon conceptual. El grupo que trabajéo mediante ABP gamificado con produccion audiovisual
experimentd una mejora significativamente mayor en la dimensién tedrica, lo que apunta a que la
multimodalidad, la simulacidn de entornos reales de produccién y la implicacion emocional derivada
del trabajo en equipo pueden facilitar procesos de comprensién mds profundos y duraderos.

Finalmente, se constata una alta percepcién de utilidad y relevancia por parte del alumnado
de todos los grupos respecto a los aprendizajes adquiridos. Esta valoracidn cualitativa destaca que las

competencias trabajadas, en especial las vinculadas a la identificacion de desinformacién y la
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navegacion critica del entorno digital, son percibidas como necesarias y aplicables en su vida
cotidiana. Esta alineacion entre objetivos pedagdgicos y necesidades del contexto social refuerza la
urgencia de incorporar de forma sistemdtica la alfabetizacion mediatica critica en el curriculo de
secundaria.

A pesar de los resultados obtenidos, es necesario considerar algunas limitaciones que
condicionan el alcance de las conclusiones y que deben tenerse en cuenta tanto en la interpretacion
de los datos como en el disefio de futuras investigaciones. Una primera limitacidn reside en el
tamafio muestral reducido, especialmente en el grupo que trabajo con el noticiario audiovisual (n =
17), lo que restringe la potencia estadistica del estudio y limita la posibilidad de detectar diferencias
mas sutiles entre metodologias. La replicacién del disefio con muestras mdas amplias permitiria
contrastar estos resultados con mayor solidez.

Ademas, la duracion acotada de la intervencion (seis sesiones distribuidas en el ultimo
trimestre) puede haber condicionado la consolidacién de los aprendizajes, particularmente en las
metodologias activas, que requieren cierto recorrido para desplegar todo su potencial transformador.
Resulta plausible que intervenciones mds prolongadas permitan observar efectos mdas profundos y
estables, tanto en las competencias mediaticas como en las dinamicas de aula.

En el plano cualitativo, si bien se integraron citas representativas de las respuestas abiertas, el
analisis se mantuvo en un nivel exploratorio. La ausencia de un analisis tematico sistematico o de
estudios de caso limita la comprension detallada de los procesos de aprendizaje y de los factores
contextuales que pudieron incidir en los resultados observados. Incorporar metodologias cualitativas
mas rigurosas aportaria profundidad y permitiria triangular mejor los hallazgos cuantitativos.

Finalmente, la evaluacion de las competencias multimodales centrada en pruebas escritas y
rabricas textuales puede haber infrarrepresentado los logros especificos del grupo audiovisual. Una
mayor atencién a indicadores de analisis y produccién critica de contenido audiovisual (guiones,
realizacidn, edicién, puesta en escena) ofreceria una mirada mas completa sobre los efectos de la
propuesta gamificada y multimodal.

Estas limitaciones no invalidan los resultados obtenidos, pero si invitan a ampliar y
perfeccionar las herramientas metodoldgicas y de andlisis en futuras investigaciones centradas en
alfabetizacién mediatica critica en contextos reales de aula.

A partir de las limitaciones identificadas y de los hallazgos obtenidos, se abren diversas lineas
de accién e investigacién orientadas a consolidar, ampliar y transferir los aprendizajes derivados de
este estudio. Una de las prioridades seria la replicacién del disefio con muestras mds amplias y una
mayor duracién temporal, lo que permitiria no solo confirmar la solidez de las tendencias observadas,

sino también valorar la sostenibilidad de los aprendizajes a medio y largo plazo.
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En esa misma linea, resultaria especialmente valioso emprender estudios longitudinales que
acompaiien al alumnado mas alld del cierre de la intervencién, con el fin de evaluar el grado de
retencién y transferencia de las competencias adquiridas en contextos reales, tanto educativos como
personales.

Asimismo, se considera pertinente profundizar en la dimensidn cualitativa mediante andlisis
temadticos sistematicos, entrevistas o grupos focales, que permitan explorar con mayor riqueza las
experiencias de aprendizaje vividas por los estudiantes, su percepcidon sobre las metodologias
aplicadas y los factores (pedagdgicos, emocionales o contextuales) que influyen en el desarrollo de
una mirada critica ante los medios.

Dado el protagonismo que adquiere la produccién audiovisual en el grupo que trabajé con
soporte multimodal, una via de mejora clave seria el desarrollo y validaciéon de instrumentos
especificos de evaluacidon de competencias multimodales que incluyan indicadores de andlisis critico
y creacion de contenido digital. Esta ampliacidon permitiria capturar con mayor precision el impacto
de metodologias basadas en formatos expresivos diversos.

De igual forma, resulta oportuno investigar en profundidad el impacto de estas metodologias
en la motivacion y el compromiso del alumnado, incorporando instrumentos mixtos que evallen el
grado de implicacién emocional y cognitiva durante el proceso, asi como su disposicidon a seguir
aprendiendo de forma auténoma mas alla del aula.

Finalmente, con el objetivo de transferir estos aprendizajes a una escala mas amplia, se
propone explorar la implementacién de modelos de intervencién itinerante. Esta modalidad
consistiria en disefiar e impartir talleres especializados de alfabetizacion mediatica critica en distintos
centros educativos por parte de docentes formados y con experiencia en proyectos de este tipo. Este
enfoque facilitaria el acceso a metodologias activas contrastadas, especialmente en contextos donde
las barreras de formacidn docente o recursos tecnoldgicos dificultan su adopcion. De este modo, se
podria avanzar hacia una democratizacion real del acceso a una competencia clave para la ciudadania
del siglo XXI.

La realizacion de este trabajo de fin de master y la implementacion de la intervencidn han
supuesto una oportunidad de crecimiento tanto académico como profesional. El contacto directo con
diversas metodologias y la observacidn de sus efectos en el aula me han permitido reflexionar con
profundidad sobre el papel del docente como mediador del aprendizaje. Esta experiencia ha
reforzado mi conviccién, compartida con muchos comparieros, de que las metodologias activas, como
el Aprendizaje Basado en Proyectos, poseen un gran potencial para motivar al alumnado, romper la

inercia de la ensefianza tradicional y generar aprendizajes mas significativos y duraderos.
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No obstante, los resultados del estudio también invitan a una visidn critica: las metodologias
activas no constituyen una solucién universal, y su impacto puede estar condicionado por multiples
factores, como el tiempo de implementacidn, la experiencia previa del profesorado o el nivel de
competencia digital del alumnado. En este sentido, la efectividad no reside exclusivamente en el tipo
de metodologia, sino en la forma en que esta se adapta al contexto, se combina con otros enfoques y
se acompana de una reflexion pedagdgica coherente.

Desde esta perspectiva, considero que una practica docente verdaderamente eficaz no debe
renunciar a las clases magistrales ni a las metodologias tradicionales, sino integrarlas de forma
estratégica. Una combinacién equilibrada de enfoques que contemple momentos de instruccién
directa para asentar conocimientos fundamentales y propuestas activas para aplicar, cuestionar y
crear, permite articular un aprendizaje tanto sélido como significativo. Conceder una libertad excesiva
sin estructura ni guia puede derivar en aprendizajes intuitivos o imitativos, sin una comprension
critica de los procesos. Por el contrario, una combinacion metodoldgica bien disefiada puede
contribuir a formar personas que no solo “saben hacer”, sino que también piensan, comprenden y
cuestionan el mundo que las rodea.

Este trabajo me ha ayudado a consolidar una mirada docente que valora tanto la rigurosidad
académica como la creatividad diddactica, y reafirma mi compromiso con una ensefianza critica,

inclusiva y adaptada a los retos del siglo XXI.
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10.1. Apéndice A: Cuestionario Teérico-Practico Ad Hoc
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10.2. Apéndice B: Cuestionario IDIACOMM vy codificacidn de resultados
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10.3. Apéndice C: Actividad de produccidn escrita y rubrica

B 5 Actividad de redaccion: en busca de lnverdad (& T

Progurim  Sespuesins ) Confgumacion

7 Actividad de redacci6n: en busca de la verdad
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Rubrica actividad redaccion

1. Precision y Veracidad del Contenido

10.0 8.0 Bueno La noticia es meyormente 6.0

pracics,
con minimaos detalias que podrian

Fucalonts Adecuado

4.0 L]
WMejorable NP

t:ﬁ::ﬂp;zﬁn;r::‘fs:r;n::{:: o MCioTAnE e s o haciltod :::7::0 mnll::t‘nlpma'ﬁ In::;t;:n pr::cmu:nfurma cion Entrega na realizada.
ningln indicia de desinformaddn gue afectan parcial s o i su
credibilidad. veracidod.
1. ldentificacion de la intencian
0.0 80 6.0 40 0.0
Frcelante Buenno Adecuado Weporable NP
Identfica y explica Ll i la i on prinzinal de la ideatifica la intencian de manera Nologra identificar correctamente la Entrega no realizada.

intencidn detris de In noticia,
aemaostrandn una compransion
profunda ds |os ohjstivos

noticia y efrecs una explicacdn
adecuada, aungue podiia
profundizar mas en el anal=is.

superficial, sin ura explicadon
detallada o con cierta confusidn,

carmurcativos
10.0 8.0 6.0
Excelonto Bueno Adecuade

Identificn y describe con precision las Reconoce Ins principaes téenicas de Musstra uns comprension bisice de Ko identifics coreectamente las

LECnicas de ion \an ¥ las

«or la noticia, proporcienands describe adecusdamente, aungue

las 1écnicas de manipulacion, pero
falta profuncidad o precision en la

mitencion de la noticia o
axplizacién es incorracta.

-
]
=
=]

Mejorahle NP

Entrega ma realicada.
lernicas de mapipulzcion o ias

wonfunde con otros tonceptos.

ejemplos claras y relevantes; podriz inclulr mis ejemplos o descripcidn,
detalies,
4. Anafisis de Sesgos Prezentes
0.0 89 &0 4.0 00
Exrelents Busno Adecuada Mejorable NP
Analiza do manera critica y detaliada identifica los seigos fesy elgunos sesgas, pero si Noidentifica los sesgos presentes o Entrego no realizada,
Ios sesgos presentes en la noticla, ofrece un andlisis adecuado, aungue ardlisis es superficial o incompleia, su ancifisis o5 orronag,
evidenciando unn comprensidn podria ser mis profunda o
wilida de cdmo influyen on la eonsiderar mas perspectivas.
infarmarion.
- Precision y Veracidad del Lonten|do
10.0 8.0 6.0 a0 a0
Fxcelante Bueno Adeouado Mejorable NP
La raticia presenta informacdn La noticia o3 mayormente greciss,  Le notice contiens algunas L naticia presenta informacicn Entrega na realizada.
completamente precisa y veraz, sin - con minimos detalles que podrian P i o daos np Inexacta o eng ]
ningunindicio de desinformacion.  mejorarse en términos de esactitud. gue afectan parc w v i su
wredibailidad. veracided.
10.0 80 60 40 0.0
Excelente Bueno Aderuado Megorable NP
La raoticia st estructurada de Prosenta una estructura acecuaday Lo estructura e ptable, perela Lo notics de una estructura Entrega no realizada.
manera logics y coherents, conuns  una red, elara, aung 1, presenta ambigledades o Wgica v |3 redaceidn es confusa,
reddaccion dara v precisa que facilita  ligeras mejoras posibles en Talta de claridad en algunas dificultande su compronsion,
U COMprension, tohErencia o presion. Segmentos,

7. Correccion Ortografica y Gramatical

0.0 B0 &0
Eacelente

No presenta errares ostograticos ni
gramaticalies, mantenizndo un alle
nivel de comreccion lingbistica,

Buens Aabersado

Cantizne minimas erores

ortograficos o gramaticales que no
imerfieren con la comprensian del

Presenta varios errores artograficas
o gramaticzles gue afecan
parcialmente la calidad del taxto.

an [i1:]

Wejorable NP

Abunda en errores ortograficns y Entrega no realizada.
gramaticales cue dificultan

seramente fa comprensidn del

contenide.

lexto
8. Originalided y Creatividad
0.0 a0 &0
Excelente Buenc Adecuado
Dermuestrauna alta v Mupstra widad y origi . lanatica es funcional pera carece
creatvidad en la presentadonde |3 aungue podria explorar enf de creatives i
noticia, aportando perspectivas mis i i que la hagan dest:

novedosas y enfoques innovadores.

4.0 Mejorable Falta originalidad y an

creativided, NP

presentanda un enfogus plana o Fntrega na realizada.
repetitive sin spartas navedasgs -
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10.4. Apéndice D: Cuestionario de percepciéon de la experiencia de aprendizaje
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10.5. Apéndice E: Presentacion general del proyecto

3° de la ESO
Lengua castellana

ComunicaCio’n y literatura
y medios

Fake News y el poder de la informacion

Un experimento educativo

ramients contia ke dosinformacian i L

Comunicacion y Medios

Introduccioén

Esta no sera una clase tradicional. Durante las proximas
sesiones, vamos a realizar un experimento educative
innovador en el gue no solo aprenderemos sobre
comunicacién, noticias y medies, sino que también
analizaremos criticamente cémo se construye la
informacion y como nos afecta a diario.

Cada uno de vosotros tendréis un papel clave en este
experimento. Vamos a explorar como se difunde la
desinformacién, como podemos identificarla y qué
impacto tiene en la sociedad. Para ello, utilizaremos
metodologias inovadoras, herramientas digitales y
desarrollaremos el pensamiento critico.

conssiodan [ Resor ML
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Comunicacion y Medios

¢En qué consiste este
proyecto?

Este proyecto consiste en una investigacidn cientffica sobre métodos educativos,
Esta investigacian es la baze de mi proyecto de final de Master an la URV tituladao:

iPor qué es importante?

Vivimos en un mundo donde la informacicn se mueve
mas rapide gue nunca. Redes sociales, noticias
digitales, influencers vy medios iradicionales ros
bombardean con contenido constantemerte. Pero,
Jeomo sabemos sl o que vemos, lesmos o
escuchamos es cierto? Ese es el reto que
anfrentaremos juntos.

Alfabetizacion medidtica critica en daria: el noticlario escolar como
herramienta contra la desinformacion.

Se llevard a cabo con los 3 grupos de 3° de la ESO en la asignatura de Lengua
castellana y literatura,

Cada grupo participara en una dinamica diferente, pero todas estaran conectadas Aprendel’emos a:c
dentro del marco del pensamiento critico y la alfabetizacion mediatica.

Diferenciar noticias reales de falsas.

Anallzar cédme influyen los medios en nuestras
apinlones y declsiones,

¥ Aplicar herramientas para verificar la
autenticidad de la informacion

[ Crear contanida infermativo responsable v bien
fundamentado

fa hsinforacisn e B

Comunicacion y Medios

Proyecto 1-
Pensamiento critico

Objetivo: Desarrollar la capacidad de andlisis critico frente a la
Informacién y las noticias falsas.

¢ Qué veremos?

01 Introduccion a la comunicacion

02 Los medios de comunicacién

03 La publicidad

04 Los géneros periodisticos

05 La noticia, manipulacicn y fake news

¢ Cuanto dura?

5 sesiones, hasta Semana Santa.

fa hsinforacisn e B
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Comunicacion y Medios

Proyecto 2 - ABP
(Periédico)

Objetivo: Crear un periddico con noticias verificadas y E’Q u é Ve rem OS?

estructuradas correctamente que incluya un suplementa
para verificar noticias.

01 Introduccion a la comunicacion

02 Los medios de comunicacion

03 La publicidad

04 Los generos periodisticos

05 La noticia, manipulacidn y fake news
06 Teoria relacionada para elaborar un
producto de prensa escrita

¢ Cuanto dura?

5 sesiones, hasta Semana Santa.

8 l chosinformacian m"tﬂﬂ’][ﬁ«.m )1!

Comunicacion y Medios

Proyecto 3 - ABP

(Noticiario audiovisual) )
Objetivo: Producir un noticiario audiovisual con informacicn real C.’Q u e Ve rem OS?

contrastada.

01 Introduccion a la comunicacion

02 Los medios de comunicacion

03 La publicidad

04 Los generos periodisticos

05 La noticia, manipulacidn y fake news
06 Teoria relacionada para elaborar un
producto audiovisual

¢ Cuanto dura?

5 sesiones, hasta Semana Santa.

8 l chosinformacian m"tﬂﬂ’][ﬁ«.m )1!
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Competencias
especificas

Comunicacion y Medios

Competencia 1 {Comprensidn lectara): Obtener informacidn, interpretar y valorar el contenide que
presentan los textos escritos de |a vida cotidiana, de los medios de comunicacion y académicos para
comprenderlos..

Competencia 2 (Comprensicon lectora): Reconocer los géneros del texto, la estructura y su formato, &
interpretar sus rasgos lexicos y morfosintdcticos para comprenderlo.

Competencia 3 (Comprensién lectara) Desarrollar estrategias de busqueda y gestion de la informacian
para adauirir conocimienta,

Competencia 4 (Expresicn escrita): Planificar la escritura segun la situacion comunicativa, elaborando
textas a partir de la generacion de ideas y su organizacion.

Competencia § (Expresidn escrita): Escribir textos de tipologla diversa y en diferentes formatos y
soportes con adecuacion, coherancia, cohesion y correccion linglistica.

Competencia 9 (Comunicacian oral): Emplear estrategias de interaccién oral adecuadas a la situacién
comunicativa para iniciar, mantener y finalizar el discurse.

Competencia personal y social: favorece el desarrollo de habilidades sociales para comunicarse
adecuadamente en diversos centextos.

{2028). % igtica critica en ia: ol noticioro e conita la i w&"""x‘"“ "f'

Comunicacion y Medios

Cuestionarios iniciales

Cuestionario I-DIACOMM

Es un cuestionario oficial validado academicamente que mide la competencia
mediatica en estudiantes.

Ir al cuestionario

Cuestionario sobre comunicacion y medios
Es un cuestionario de validacion de conocimiento directamente relacionado con los
contenidos que se trataran durante el proyecto.

Ambos cuestionarios serviran para recoger los datos necesarios para llevar a cabo la
investigacidn cientifica del proyecto.

tien crilia b il noticiornks escnla wenie b dosi w'.f‘,.'m,\.ﬁ‘w "f
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10.6. Apéndice F: Manual tedrico de contenidos

3°de la ESO
Lengua castellana

ComunicaCio’n y literatura
y medios

Fake News y el poder de lainformacion
Un experimento educativo

ITaniaNTs contra i daaintarmackan m‘wa:ﬂ‘:w hl {

3°de la ESO
Lengua castellana

y literatura

1. Introduccién ala
comunicacion

;Qué es la comunicacion?

Elementos esenciales de la comunicacion
Tipos de comunicacion

La importancia de la comunicacion efectiva
Actividades propuestas

Competencias especificas

T LsaviRsiEal ¢
COME ATCE m"w-uluu Rl
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1 Introduccion a la comunicacion
. rd
Quéesla
comunicacion?
La comunicacion es el proceso mediante el cual los seres

humanos intercambiamos informacicn, ideas, emociones
y pensamientos.

Es un elemento clave en la sociedad, ya que nos permite
interactuar y construir conocimiento en conjunto. Desde la
antigliedad, la comunicacién ha sido fundamental en la
organizacion de comunidades y en la evolucién cultural.

Parraniants contra ia dasinformackn

1 Introduccion a la comunicacion

Elementos esenciales
de la comunicacion

Para gue la comunicacion sea efectiva, es necesario entender Hasta 7 elementos podemos llegar a identificar en una
sus elementos fundamentales: comunicacion efectiva.

1 &, 9.

Emigor: Persona o entidad que genera y

transmite el mensaje -
Y Canal Codigo

Medio por el cual se transmite  Lenguaje o conjunto de signos
&l mensaje {oral, escrito, compartidos entre el emisar y
digital, audiovisual, etc] el recentor [palabras,

Mensaje: Informacion que se transmite, puede imagenes, gestos, etc.).

ser oral, escrita, visual o digital.
6. 7.

Receptor: Persona o grupe que recibe e Contexto Retroalimentacion

interpreta el mensaje. Situacidn en la que se dala Respuesta que da el receptor al

comunicacién, gue influye en mensajs racibido, permitiands La
la interpretacidn del menaaje cenfirmacion de comprension

orial {a028). eritica B secundario: 6l olar come - contra i i il
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1 Introduccion a la comunicacion

Tipos de comunicacion

Existen diferentes tipos de comunicacion, entre los que destacan:

Comunicacién verbal Comunicacién no verbal Comunicacion digital Comunicacién visual
Uso de palabras habladas o Uso de gestos, expresionas A traves de meadios Uso de imdgenes, graficos y
escritas. Ejemplo: una faciales, posturas y otrog elsctronicos, como internet y simbolos para transmitir un
conversacicn entre amigos o eiementos no linglisticos. Ejemplo: redes scciales. Eemplo:un mensaje. Eemplo: una infografia
un comeo electrdnico, un gesto de desaprobacian sin mensaje de WhatsApp o un tult. sobre el camblo climatico.

pronunciar palabra.

9 [REELTELE ¢
Orial {zaz8). eritica an 6l SOMS ATTEmMIBNT contre i daatntormackan. e Rt

1 Introduccion a la comunicacion

Laimportanciade la
comunicacion efectiva

UUna comunicacion clara y efectiva facilita la comprensidn, reduce
malentendidos y mejora la interaccion social, educativay
profesional. En el ambito educativo, una comunicacicn eficente:
permite el aprendizale colaborativo y el desarrollo de habilidades de
pensarmiento critico,

Comunicarse bien es importante por varios motivos:

» Facilita la comprension entre personas.

+ Evita conflictos y malentendidos.

* Permite expresar claramente nuestras necesidades,
ideas y emociones.

» Mejora las relaciones personales, escolares y

sociales:

la gaainformacikan @Wﬁ.’.w Rl
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3°de la ESO
Lengua castellana

y literatura

2.Medios de
comunicacion

+Qué son los medios de comunicacion?
Tipos de medios de comunicacion
Comunicacion digital y visual
Caracteristicas generales de los medios
Influencia de los medios

Actividades propuestas

Competencias especificas

i 882017 COME NATTaMENt contre K dasinformacion oo L

2. Medios de comunicacion

¢Qué son los medios
de comunicacion?

Los medios de comunicacion son herramientas o canales
mediante los cuales se difunde informacidn y contenidos
diversos a grandes audiencias. Son fundamentales para
informar, entretener y formar la opinion publica.

naTTaiEnis contra i dasinformacian i
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Tipos de medios de
comunicacion

1.Prensa escrita: Publicaciones periddicas como
periodicos y revistas, tanto en formato impreso como
digital.

2 Radio: Medio que utiliza exclusivamente el sonido,
combinando voz, musica y efectos sonoros para
transmitir informacién y entretenimiento.

3. Television: Integra sonido e imagenes en movimiento,
permitiendo una difusion masiva y captacion visual de
los contenidos.

4 Internet: Medio digital que permite acceso inmediato
a infarmacion diversa y comunicacion global a través
de multiples plataformas.

Caracteristicas generales

de los medios

Existen diferentes tipos de comunicacion, entre los que destacan:

Periodicidad
Se publican o emiten de manera regular
|diaria, semanal, mensual, etc ).

Difusion masiva
Capacidad de llegar 8 una gran
audiencia.

orial {2028). critico n 8l

COMS MATTaMIBNTs contra ia dasinformackn

2. Medios de comunicacion

Comunicacion digital
y visual

Comunicacion digital: Basada en plataformas
digitales como redes sociales, blogs y paginas
web, que permiten una difusion rapida y la
interaccién entre usuarios.

Comunicacion visual: Importancia de
elementos visuales como el color, las
imagenes, la compaosicién y la tipografia en la
transmision del mensaje.

v

o PAITEIEND contre i daainformacian PO | YA

2. Medios de comunicacion

Inmediatez
Posibilidad de transmitir informacion
en tiempo real.

Lsaviasiea
BB R
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2. Medios de comunicacion

Influencia de los medios

Los medios de comunicacién influyen en diversos aspectos de la sociedad.

Creacién y difusién de opinién: Los
medios ayudan a construir

Difusion de informacion: Permiten
que las personas se mantengan
informad: obre alidad.

Formacion cultural y educativa:
Facilitan el acceso al conocimiento y
fomentan i

Fr sRcUNdaria; al NOCIeno SS00ar COmMa NaTTanients contra i dasinformacian Pl |

3°de la ESO
Lengua castellana

y literatura

3. La Publicidad

;Qué es la publicidad?

Objetivos de la publicidad

Tipos de publicidad

Formatos publicitarios

Lenguaje publicitario y recursos persuasivos
Competencias especificas

(3ri0 GSCHIAT COME HATENIBHET Contre K dasintarmacian oo L
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Introduccion

Cada dia recibimos mas de 6.000 impactos publicitarios
a través de distintos medios y formatos. Sin embargo,
nuestra capacidad de atencidn es limitada, y en
promedio solo retenemos 18 anuncios al dia.

El objetive de estos impactos es influir en nuestro
pensamiento, promoviendo el consumo de productos o
servicios, la adopcion de nuevos habitos o cambios de
comportamiente.

La publicidad no solo informa y persuade, sino que
también construye la identidad de las marcas y juega un
papel crucial en la cultura y la sociedad.

... univessines
WA (L

¢Qué es la publicidad?

La publicidad es una forma de comunicacion que busca
influir en el comportamiento de las personas para que

- -
compren un producto, adopten una idea o participen en Objehvos de la
una accién. Se basa en estrategias persuasivas y utiliza il e
distintos formatos y medios para llegar a su audiencia. pUbucuad

1 Informar: Ciar a conocer producios,
servicios o ideas.

2 Persuadir: Convencer al piblico de las ventajas
o beneficios de lo que se promociona,

3 Recordar; Mantener presente la marca o el
mensaje en la mente del consumidor.

4 Concienciar: Generar un cambio de
comportamiento o transmitir valores sociales.

univessines
WA (L

i dasinformacion.
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Publicidad comercial
Busca vender productos o servicios
mediante anuncios en diversos
medios

Propaganda politica

Difunde ideas y programas polilicos para
captar el apoyo ciudadano. Su objetivo es
influir en la opinién publica y generar
adhesion a una ideclogia o candidato.

Publicidad encubierta

Anuncios camuflados en contenido
de entretenimiento o informativo.

ot i "

Felicidad

itz an el COME NaTaanT

Anuncios en prensa y
revistas

Publicidad escrita con imégenes
llamativas y textos persuasivos.

Cuiias de radio

Publicidad sanara breve y directa que
apravacha el impacta del audio.

Emplazamiento de
producto

Inclusién de preductos dentro de
peliculas, series o videos sin que
parezca un anuncio directo.

itz an el COME NaTaanT

3. La publicidad

Tipos de publicidad

Existen diferentes tipos de comunicacion, entre los que destacan:

Publicidad institucional

Promueve valores, campaias de
concienciacidn o proyectos de
entidades gubernamentales o
privadas sin dnimo de lucro.

Publicidad subliminal

Mensajes que influyen en el
consumidor de manera inconsciente.

Publicidad emocional

Usa sentimientas para conectar con
el publica y reforzar el mensaje de
marca

sl |

3. La publicidad

Formatos publicitarios

Existen diferentes tipos de comunicacion, entre los que destacan:

Spots televisivos

Mensajes audiovisuales de corta
duracidn que combinan imagen,
aonido y musica,

Publicidad en internet

Incluye banners, anuncios en redes
soclales, videos patrocinados y
estrategias de marketing digital,

Carteles y vallas
publicitarias

Mensajes visuales ubicados en
espacios piblicos con alto trafico

e
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Lenguaje publicitario y
recursos persuasivos

La publicidad emplea técnicas especificas para captar la
atencion y convencer a los consumidores.

Eslogan: Frase breve y pegadiza que resume la « Testimonios y prescriptores: Uso de figuras

esencia de la marca o producto. publicas ¢ personas reales que validan el

= Repeticion: Refuerzo constante de la marca o producto con su experiencia,
mensaje clave. » Colores y tipografia: Elementos visuales

= Figuras retdricas: Uso de metaforas, disefiados estratégicamente para transmitir
comparaciones o juegos de palabras para emociones y refarzar el mensaje de la marca.
hacer el mensaje mas atractivo. «» Simplicidad y sintesis: Expresar un solo

= Llamadas a la accién: Expresiones como mensaje de forma clara y directa.
"Compra ahora”, "Descubre mas” o "No te lo = Estrategia de persuasion: Se utilizan tecnicas
plerdas". como la escasez ("Ultimas unidades"), la

= Uso de emociones: Apelar a sentimientos de urgencia ("Oferta por tiempa limitado™) o la
felicidad, miedo, nostalgia ¢ deseo para autoridad (expertos que avalan el producto).

generar conexién con el consumidor.

I Lravimsiea
oriol {2028). critico n il COME ATCE : oA | G R

3°de la ESO
Lengua castellana

y literatura

4.Los géneros

periodisticos

Introduccion

Clasificacion de los géneros periodisticos
Caracteristicas de los géneros periodisticos
Competencias especificas

usdvessineg
COMG Paaniants : o i
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Introduccion

Los medios de comunicacion informan a la sociedad a
traves de diferentes tipos de textos, conoccidos come
géneros periodisticos. Estos géneros se clasifican en
funcion de su intencién comunicativa: informar, opinar o
interpretar los acontecimientos de actualidad.

Cada género periodistico tiene una estructura definida y
sigue principios fundamentales como la objetividad,
veracidad y precision. Sin embargo, algunos géneros
incluyen la opinién del autor o del medic que los
difunde, influyendeo en la percepcion de los hechos.

@ PATTanient contra ia dasinformacian

Clasificacion de los
géneros periodisticos

Los generos periodisticos se dividen en tres grandes

categorias:

1. Géneros informativos

Su objetive es transmitir datos y hechos de manera
abfativa, sin interpretacion del pariodista

= Noticia: Relato breve y objetivo de un hecho
actual y relevante, Ejernpla: "Bl Goblerno aprueba
una nueva ley de educacion”.
Reportaje: Texto mas extensa que profundiza en
un tema, incluyendo datos, testimonios e
imagenes. Ejemplo: "Cama ha cambiado el
sistema educativo en Los dlimas 10 afios®
Entrevista: Didlogo entre un perodista v un
entrevistado pars obtener informacion o conocer
5U opinidr. Elemplo: El ministro de Educacion
responde sobre la nueva refarma’

Oriol Katam

2. Géneros de opinion

Interpretan la realidad y reflejan el punto de vista del
autor o del medio de comunicacién

+ Articulo de opinion: Texts firmada por un autor
en el que expresa su punto de vista sobre un
tema Ejemplor "Los desafios de (a educacion en
la era digital”.
Editorial: Opinian institucional del perddico sobre
un asunto de actualidad. Ejemplo: “El futuro de la
educacidn: una responsakilidad de todos™.
Columna: Arficule breve can el estilo personal
del autor. Ejemplo: "Mi experiencia como docente
en tiempas de pandemia®,
Cartas al director: Espacio en el que los lectores
eXpresan su opinidn sobre un tema publicado en
el medio Ejemple: "Come padre, apoyo la nuava
ley de educacion”.

.

SHCOIT COMS NATanIBnts contra i deainformacion.

~
o

Mezelan I y opirisn, datos

4. Los géneros periodisticos

univessines
WA (L

4. Los géneros periodisticos

. Géneros hibridos

con la interpratacidn dal periodista

Cranica: Relato de un hecho en orden
cronalégice con la visién del perlodista Ejemplo:
“Asl fue la jornada da protestas estudiantiles en
Madrid”

Critica: Evaluacidn de un producto cultural {libro,
pelicula, obra de teatro, efc.) con argumentos.
Ejsmple: "Resafia de la Olitima novela de |sabel
Allende”.

univessines
WA (L
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4. Los géneros periodisticos

Caracteristicas de los
géneros periodisticos

Todos los generas periodisticos tienen unas
caracteristicas basicas en comun:

= Claridad y concisién: Uso de lenguaje preciso
y directo.

Estructura bien definida: Especialmente en las
noticias, que siguen el esquema de las 6W
(que, quién, dénde, cudndo, por qué y como).
Objetividad en los informativos y subjetividad
en los de opinion.

Uso de recursos expresivos: Titulares
liamativos, citas, estadisticas y elementos
visuales para captar la atencion del lector.

e T Lnviasitan ¢
oriol {2028). critico n il COME aTC Lo oo L

3°de la ESO
Lengua castellana

y literatura

5. La noticia,
manipulaciony
ake news

Introduccion

La estructura de la noticia

Manipulacién de la informacion y fake news
Técnicas de manipulacién mas comunes

... univessines
WA (L
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Introduccion

En la sociedad actual, estamos constantemente
expuestos a una gran cantidad de informacicn, pero no
toda es veraz o fiable. Es fundamental desarrollar
habilidades de literacidad critica, es decir, la capacidad
de analizar, interpretar y evaluar la informacion para
detectar manipulaciones o noticias falsas (fake news).

El objetivo de este apartado es aprender a identificar
qué hace gue una noticia sea confiable y como evitar
caer en la desinformacion, Ademas, exploraremos el
impacto de la manipulacidn informativa en la opinicn
publica y como la alfabetizacion mediatica es una
herramients clave en la ciudadania digital.

La estructurade la
noticia

Las noticias deben presentar la informacion de manera clara, objetiva y
estructurada siguiendo el modelo de las 6W:

« Qué (What): ;Qué ha sucedido? — El gobiemo espafiol ha anunciade que a
partir del curso 2024-2025 se prehibira el uso de teléfonos maviles en los
centros escolares.

= Quién (Whol: ;Quiénes estan involucrados? — Ministerio de Educacion,
alumnos, profesares y familias.

« Donde (Where): jDénde ocurria? — En todos los colegios e institutos de
Espafia, aungue la decision se toma en el Ministerio de Educacién en
Madrid.

« Cuando (When): ;Cuando sucedié? — El anuncio se hizo en marzo de 2024
y la medida entrara en vigor en septiembre del mismo afo

= Por que {Why]: JPor qué ocurrié? —+ Debide a los informes sobre el impacto
negativo de los moviles en el rendimiento académico v la socializacion de
los estudiantes.

« Como [How): ;Como ocurria? — Se implementara mediante normativas en
cada comunidad autdnoma v con |z supervision de los docentes, quienes
tendran la responsabilidad de hacer cumplir la normativa dentro de los
centros educativos.

m’5""“’"’"’“”““"””“"‘““““'“’"“'“‘ e

5. La noticia, manipulacién
y fake news

usdvessineg
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5. La noticia, manipulacién
y fake news

Partes de una noticia:

Titular: Frase breve que resume la nolicia y capta
13 atencion del lacteor. Ejemplo:

Espafia prohibe el uso de moviles en los colegios
a partir del curso 2024-2025.

Entrada o lead: Responde a las W y prop
la informacién esencial, Ejamplo:

El Gobiemoe de Egpalia ha anunciado una rueva nommativa
educativa gue enfrard en vigar el proximo curso v prohibirs el usc
de teléfonas mévies en las aulas con el objetive de mejarar La
atencidn y reducir la dependencia digital de los alumnos.

Cuerpo: Desarrolla las detalles, datos y

antecedentes del hecho,

Cierre: Puedes incluir declaraciones,
consecuencias o conclusionas sobre el evento

usdvessineg
Wonma (v |
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5. La noticia, manipulacion
y fake news

Manipulacién de la
informacion y fake news

En la era digital, la desinformacion es uno de los mayores i0jo! No todo lo falso es desinformacion:
riesgos para las democracias y la convivencia social. Las fake = Desinformacion: Se difunde a propdsito para manipular.
news o noticias falsas se crean y difunden con la intencién de = Mala infarmacian: Contenido falso por error o falta de
manipularnos, influir en nuestras opiniones o provocar miedo y verificacion,
cdio.
Su peligro estd en que afectan a la manera en que entendemos /& ;Por qué es peligrosa la desinformacién?
el mundo y tomamos decisiones, y pueden provocar desde = Aumenta la polarizacion social.
conflictos sociales hasta dafar la salud pablica o manipular » Genera miedo, odio o discriminacion hacia colectivos.
resultados electorales. + Perjudica la confianza en las instituciones y medios.

= Puede afectar a nuestra salud y bienestar (bulos sobre
47 ;Qué es la desinformacién? vacunas, pandemias...),
La desinformacidn es informacicn falsa o manipulada creada y * Facilita la manipulacion por parte de gobiernos, empresas o
difundida con la intencidn de engafar o influir en la opinidn grupos de poder.

publica, generar miedo, odio o favorecer a alguien.

ma B secundaria: e NOBSIoNS SC0/ar COME NATTMIBNtY contre k1 dasintarmacion Pl |

5. La noticia, manipulacion
y fake news

¢Cual es laintencion detras
de la desinformacion?

Mo toda la informacion incorrecta es una fake news. Lo que convierte una noticia en desinformacién es su intencién.

Principales intenciones de la desinformaci6n

[l Manipular la apinion piblica [ Desacreditar a alguien o algo

Infiuir &n lo que piensas sobre un tema, partido politico, cultura o colectivo, Perjudicar la reputacian de una persona, institucion o empresa
Ejemplo: "El Gobierno regalara dinero solo a los inmigrantes.™ Ejemplo: *Grifols se hunde tras destaparse un fraude *

F¥ Generar miedo o alarma social [ Dividir y polarizar a la sociedad

Crear preocupacion, panico o descontianza sobre algo o alguien. Entrentar a dos grupos con ideas opuestas y generar conflictos.
Ejemplo: “La vacuna de la COVID sltera tu ADN" Ejemplo: “Disney elimina los clésicos por racistas y ofensivos.”

[} Atraer clics y ganar dinera (Clickbait}
Usar titulares impactantes o falsos solo para que entres y veas publicidad,
Ejemplo; *Adios a los maviles en Espafia: lo que harén con los estudiantes.”

ma B secundaria: e NOBSIoNS SC0/ar COME NATTMIBNtY contre k1 dasintarmacion Pl |
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Técnicas de manipulacion

mas comunes

La desinformacién puede tomar distintas formas, desde noticias falsas hasta informacion tergiversada con la
intencion de manipular a la audiencia. Algunas estrategias comunes incluyen:

» Clickbait: Titulares engaflosos diseflados para atraer
clics v generar ingresos publicitarios. {Ejemplo: "jAdios a
los maviles en Espafal Descubre lo que haran los
estudiantes ahora '}
Fuentes no verificadas: Moticias sin respaldo de medios
confiables, & menudo propagadas en redes sociales.
(Ejerplo: “Whatslpp, Instagram y TikTok dejan de
funcionar en los institutos de Catalunya sin previo aviso.")
» Sesgo informative: Presentacion parcial o manipulads
de los hechos para favorecer una ideclogla o intergs
particular. (Ejample: “El gobierno prohibe los méviles sin
consultar a las familias.” Esto busca dafiar la imagen del
gobiermo al omitir que la decision se basc en estudios y
consultas previas.)

+ Imdgenes o videos Ediciones o
que distorsionan la realidad. (Ejemplo: "Los alumnos no
acuden a las aulas para protestar contra la ley del mawl®
acompafiado de una imagen antigua de un reportaje
sobre el mantenimiento de los institutos en verano,
dende las aulas vacias se deben a las vacaciones yno a
una protesta estudiantil]

« Satira y parodia: Contenidos humoristicos que pueden
ser confundidos con noticias reales. (Ejemplo: "Casio
ofrece un reloj digital a cada aula donde se aplique a ley
contra los moviles, para controlar (a hara”)

= D de Publicacion  de
informacion real pero presentada fuera de su contexto
ariginal para inducir a errcr. (Ejempla: "Un articulo de
2015 sobre el uso de maviles en clase se hace pasar por
recienta, sin aclarar que en aquel entonces las politicas
educativas eran distintas.")

-ww A

Tipos de sesgoenla

informacion

La desinformacién puede tomar distintas formas, desde noticias falsas hasta informacion tergiversada con la
intencion de manipular a la audiencia. Algunas estrategias comunes incluyen:

= ldecldgico/politico: Favoracer una ideologia o
partido. “El gobierno prohibe los mdviles sin
consultar a las familias” (omitiendo que sf hubo
otros tipos de consuitas),

= Econdémico: Manipular para ganar dinerc o perjudicar

a una empresa. “La nueva ley hara que todos
pierdan su trabajo” (sin datos).

= Xendfobo / Racista: Atacar a grupas o personas por
su origen o raza. "Los inmigrantes recibiran 1.000€ al

mes sin frabajar’.

= Alarmismo / Miedo: Exagerar para causar miado,
“Los okupas podran quedarse con tu casa si te vas

de vacaciones”.
= Sexista / Moral: Difundir valores o ideas
digcriminatarias o moralistas. “Las nifias usan el

mavil solo para redes sociales”.

= Cientifico: Manipular datos o Investigaciones

cientificas, “La vacuna altera tu ADN y te controla®.

-ww A

5. La noticia, manipulacién
y fake news
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5. La noticia, manipulacion

y fake news
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Recuerda

£ ;Como identificar una noticia falsa o
manipulada?

Revisa siempre:

El titular: ;Es exagerado o sensacionalista?

La fuente: ;Es un medio conocido y fiable?

La fecha: ;Es actual o estd descontextualizada?

La intencion: ;Qué quiere que sientas (miedo, enfadal?
Contrasta: Busca otras fuentes que hablen del tema.

+Qué hacer si detecto una fake new?

» No la compartas.

» Verifica en medios y fact-checkers: Malditaes, Newtral,
Verificat. EFE Verifica.
= Inférmate antes de opinar o reenviar.

5. La noticia, manipulacion
y fake news

# Consejo final

La desinformacién ataca nuestro derecho
a la informacion y a pensar por nosofros
mismos. {No seas parte de la cadena!

& Tu reto como periodista o lector critice;
Analizar siempre el mensaje, la fuente y la
intencicn. Defender la verdad es defender
la libertad.

sl |
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5. La noticia, mani ion

y fake news

Responsabilidad en el
consumo de informacion

Para evitar caer en la desinformacidn, es esencial:

* Verificar fuentes: Comprobar la credibilidad del medio o del autor,
revisando si se trala de una fuente primaria o secundaria. [Ejemplo: *El
Ministerio de Educacién ha publicado la normativa en su web oficial %)
Contrastar informacion: Buscar diferantes fuentes sobre un mismo tema
para detectar inconsistencias. (Elemple: "EL Pais, RTVE y El Mundo han
cubierto la noticia con datos similares.”)

« Analizar la int on del je: Identificar si busca informar, persuadir
o manipular, (Ejemplo: “Algunos articulos presentan la medida como una
restriccidn de derechos, mientras que otros la ven como una solucidn
educativa"]

* Ser ientes de los g Retflexlonar sobre nuestras proplas

creencias para no dejarnos Influlr facilmente. (Ejemplo: "SI solo leo

medios gue critican la medida, no tendré una vision objetiva.’)

Evitar difundir informacion sin confirmar Mo compartic noticias de

dudosa procedencia sin haberlas verificado previamente. (Ejemplo: *Antes

de compartir una publicacion alarmante, reviso si estd en medios
confiables.")

Usar herramientas de verificacion: Recursos como Google Fact Check

Explorar, Snopes, MNewtral y Malditaes permiten comprobar la

autenticidad de la informacion

critica en spcundario: el oHar Coma ! vianks contre @x‘::"::w h

.

Competencias
especificas trabajadas

da cotidiana,

Competencia 2 (¢
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Competencia 5 (
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10.7. Apéndice G: Material de actividad - Grupo 0 (Metodologia tradicional)

39 do la ESO

UNIVERSITAT ;f Lengua castellana
wnuvmnmcm = y literatura

Has sido seleccionado como el reportero perfecto gracias a tus habilidades para
identificar qué noticias nos mienten y como para transmitirlo a la sociedad. Encontraras la
noticia que te ha sido asignada en el Classroom.

Es el momento de demostrar tu capacidad para analizar y desenmascarar la
desinformacion que contamina nuestro mundo.

-~ Tareas:
s Te ha sido asignado un titular de noticia.
Tu misién es descubrir porqué es falsa,
cémo trata de manipular, buscar las

fuentes y reescribirla aplicando el rigor SMisién:

y la ética periodistica. Convertirte en detective de la
« Investiga los sesgos, las fuentes, las informacién y la verdad

técnicas de manipulacion...
= Debes plantear un titular, reescribir la
noticia correctamente (desmentir el

- Fecha limite:
Lunes, 06/04/2025.

bulo) y justificar el andlisis que has g Entrega:

realizado. Realiza la tarea a través del Rellena los campos del cuestionario

cuestionario que encontrarés en Sesion 4 - Presentacion de las noticias
de Classroom y marcar la tarea como

Classroom.

entregada.

El futuro de la informacion depende de ti.

Oriol Matamoros (2025). Alfabetizacion medidtica critica en secundaria: el noticiario escolar como herramienta contra la desinfarmacion.
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10.8. Apéndice H: Guia de proyecto - Grupo 1 (ABP Periédico)

3° de la ESO
Lengua castellana
y literatura

3° de la ESO
Lengua castellana
y literatura

Introduccién

iCiudadanos en peligro! El virus de la desinformacion
se propaga sin control...

Los rumores, bulos y noticias falsas han infectado
todos los medios.

La verdad se desvanece y la ciudadania pierde la
capacidad de decidir con criterio.

¢Nuestra misién?
Crear el Unico periddico de la verdad. Seremos la
tltima linea de defensa contra la manipulacion.

¢Serés capaz de detectar el engafio y devolver la
verdad a la ciudadania?

critica n secundaria: ol noticiorio escolor & a’m 't‘ l“.—
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Objetivos

Vuestra misién principal serd detectar y desmontar
bulos a través de un periddico que demuestre que la
verdad sigue importando.

Objetivos de aprendizaje

- Comprender el funcionamiento de la comunicacién iy los medios.

« Detactar y analizar la desinformacian, los sesgos y las fake news.

» Resscribir y crear noticias veraces siguiendo el cédigo ético perlodistico
» Creary disefiar un periodico profesional y riguroso.

. Fomentar el trabajo en equipo y el use responsable de las TIC.

ia: ol noticior i i contraky

Evaluacion

Reescritura de noticias: aplicando el rigor penadistice.
Participacion y expresion oral en |a constitucion del
periadico.

Trabajo en equipo y responsabilidad en el proceso de
creacion.

Praducto final: calidad y veracidad del periddico
Reflexion final, participacién en el debate sobra la
desinformacion y puntuacion final en el cuestionario de
conocimientos

# Cada tarea dispone de ribricas claras para valorar [a actividad,

ia: ol noticior i i contraky

37 de la ESO

Lengua castellana
y literatura

B2 1t

37 de la ESO
Lengua castellana
y literatura

B2 1t
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Material

Vivimos en un mundo saturado de informacion. Cada dia nos
llegan miles de noticias, pero.. jcudntas de ellas son
ciertas? ¥ lo mas grave.. jque pasa si creemos lo falso?

i CONOCIMIENTOS DISPONIBLES EN CLASSROOM:
Manual de conocimiento

Manual de maquetacion: Explica los basicos del disefio y
la maguetacion digital.

Manual de Produccién: Busqueda de fuentes y matarial
audiovisual libre de derechos.

Manual del director: Manual que explica sl
funcionamiento de un periddico.

& MATERIALES MECESARIOS PARA EL PROYECTO
= Ordenacores
» Programa de edicion de texto y maquetacidn (Google
Docs y Canva)

ia: ol noticior i i contraky

Sesiones

' Sesion 1- Redaccion en la zona cero
= Andlisis y reescritura de noticias contaminadas.
* Primera prueba para los futuros periodistas!
"7 Sesién 2 - Creamos un periddico
* Formacion de equipos: redaccion, publicidad, edician y el
suplemento “Manual contra [a desinformacion™.
'™ Sesién 3 y 4 - Trabajando por la verdad
= Crear noticias, anuncios y el suplemento.
+ Maquetar el periddico digital con herramientas profesionales.
¥ Sesién 5 - Nace Daily Fake News
= Publicacidn v reflexidn critica: ;Hemaos logradao crear un
mediao libre de bulos?

PRODUCTO FINAL:
Un periédico rigureso editado y maquetado por vosotros/as que se
subird al Classroom,

ia: ol noticior i i contraky

37 de la ESO
Lengua castellana
y literatura
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37 de la ESO
Lengua castellana

SESI()N 1 = Redaccién y literatura
en la zona cero

Habéis sido seleccionados como los reporteros perfectos gracias a vuestras
habllidades para identificar qué noticlas nos mienten y edme para transmitirlo
a la seciedad. Enconfraréis las noticlas gue os han sido asignadas en &l
Classroom,

Es el momentc de demostrar vuestra capacidad para analizar y desenmascarar
la desinformacian que contamina nuestro mundo.

~ Tareas:

= s han sido asignados tilulares de noticias, Vuestra mision es descubrir cusl
a6 falsa, cémo manipuls y reesaribirls aplicando el rigor v la ética
periodistica.  Investigaréis los sesgos, las fuentes, las técnicas de

« manipulacion.. Para llevar a cabo la actividad debéls apoyaros en el Manual
de comunicacion, Realizaréis |la tares a través del cuestiopario que

= encontraréis en Classroom.

El future de la inf ion depende de it

EMisidn: Convertiros an deteciives de la informacian
Pareas: Descubir (2 verdsd. desepmascarar la manipulacién v reescribir (= noticla
setiin el codigo paricalstico de 4 velacidad,

-« Fecha limite y antrega Misrcoles 26/03/2025, Entregar el texto de ta noticia en
nl espacio del cuastionario de 1a tarea 1 an Classroom.

37 de la ESO
Lengua castellana

SES_L()I_\I 2 - Creamos un y literatura
periodico

Hoy dejamos de ser solo sprendices y nos convertimos en periodistas de lite. Es el
mamento de levantar los cimientos de nuestro gran periddico digital Daily Fake News y
definir quién hara qué en esta batalla contra la mentira.

£0ué haremos?

i Cada pareja expondrd brevemente su trabajo de investigacidn y reescritura de ta noticia
que habéis trabajado. Debsis explicar (no leer| que habeis descubierto y coma lo habsia
coregido. Asi decidiremos que secciones tendra el pencdico y que contenidos nes
ayudaran a formar a los lectores contra la manipulacion

[ Despugs, ssignaremos los roles y equipos de trabajo:
« # Equipo Editorial [4) = Coordina, maguetard y liderara sl periddico.
+ B Equipos de Publicidad [2x4) —+ Creara dos anuncios con impacto y atica.
+ WEquipos del Manual contra la D [8) — Diseft un supl i

. T BRI RE S WMM"E&;W&ENME a1las noticias seleccionadas.

Recuerda: Aqui nadie as un simple alumna. Sois perodistas en mizidn especial. Cada
palabra, cada imagen y cada decision cusnta en esta lucha por |a verdad.

Misigr: Crear un pensdico

g Tareas: Estucturar, analiar y seccinnar el periddico planteado.
Definir los roles ¥ responsables de los distintes deparfamentos.
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SESION 3 - Trabajando por
la verdad |

Hoy cruzames | linea y entramos en la redaccion, Todo lo que hemos aprendida y
preparado hasta ahora se pone en marcha. Es el momento de escribir, disefiar y crear cada
rincidn de nuestro periodico Daily Fake News.

La verdad necesita ser contada y vesotros sols su voz.

£Qué haremos?
¥l El equipn de redaceidn empezard a reescrbir y dar forma final & 1as noticias
laccl das. Buscad al flibric entre | i6n clara, veraz y atractiva.

ﬂ Los equipos de publicidad creargis los anuncios que formaran parte del periddico.

Deben ser visusles, impactantes y, sobre todo, honestos. Recordad: a ética debe estar
presante en cada palabra y cada Imagen

¥4 El squipe del suplemento disefiara los apartados del Manual contra la Desinformacién,
Tendis que decidir qué técnicas ensefiaréis a los lectores para que sprendan a defanderse
de los bulos.

¥4 El equipe editorial supervisard todo el trabajo. Coordinara los Hempos, revisard la

calidad y empezard a plantear la estructura de maquetacion,

RECUERDA El panodizmo de verdad sa construye con ngor, pero también con pasion, Hoy
contra la manipulacion,

la redaccién se convierte en vuestra tre

= Mision: Elaborar las plezas de contenido
areas: Frapacor [as noticiag, los anuncios, el manual y |a estructura del periddico

SESION 4 - Trabajando por
la verdad I

Durante esta sesidn, la redaccian, los publicistas y el equipo del suplemento trabajaréls
comg un engranaje perfecta. Vuestra mision: magquetar y dar forma final &l Daily Fake
Mews. Cada noticia, cada anuncio, cada consejo contra la desinformacion debe encontrar
su lugar exacto, La verdad no puede esperar

£Oué haremos?
« El equipo editorial lidera y superviza el disefio final.
» La redaccion pule textos y titulares para asegurar calidad y veracidad,
+ Publicidad integra sus anuncios sin romper la estética del periddica.
+» El suplemento pedegogico se incorpora como pieza clave del proyecto.

« Usamos Canva o la hel ig para la mat

Al finalizar la sesidn:
» El Daily Fake News eatard completo y listo para su entregs y publicacidn en el
Classroam,
» El equipo ediforial revisard por difima vez y dara el visto bueno final

SMision: Terminar el producto final
E Tereas Maquetar gl penddico con los enuncivey el suplemanto, y realizar 5
revision gensral final

<« Facha limite y entrega; Martes 8/04/2025 Entregar ol periodics s fammato PDE
con el-siplaments integracis.

37 de la ESO
Lengua castellana
y literatura

[ Aot L (6 B8

37 de la ESO
Lengua castellana
y literatura

-MOCKUP-

e ADVERTS MAG
NEW BROCHURE.

[ Aot L (6 B8
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37 de la ESO
Lengua castellana
y literatura

SESION 5 - Nace Daily
Fake News

Despuds de da trabajo, 6n ¥ esfuerzo, ha llegado el momento de
presentar al mundo vuestro Dally Fake News. Hoy ceframos este viaje donde habéis
demosirade ser perodistas vslientes, defensores de la verdad en un mar de
desinformacicsn

Es la hora de valorar todo lo que hemos aprendide y reflexionar sobre el poder de la
informacién. Porque, en esta batalla contra la manipulacién, vosofros sois la ultima
linea de datansa

+ Tareas:

= Presentacion del penadico: Cada equipo explicara brevemente su trabajo y el
resultado final.

« Debate final ;Qué hemas aprendido scbre los medios, la manipulacidn y el
periodismo? ;Cémo podemes protegemos en el future?

. luacian y Ci ion: Reflex 15 sobra nuestro papel como
ciudadanos criticos.

« Cusstionarios post-test y ciere del proyecto.

¥ Hoy os oradudis come periodislas de la verdad, Recordad: la informacidn es podar,
pere solo la verdad nos hara libres.

& Misidn: Presentar vussio trabajo sl mundo y refiexionar scbre sl poder de la
informacion. El conccimiemto y la verdad skempre seran nuestra mejor defenss.

[/ At AL (6 S8

Daily Fake News: El
periddico contra la
desinformacién

30 ESO A | 2024 - 2025
Institut Ramon Berenguer IV

Criol Matamores (2025)

Alfabetizacion medidtica eritica en secundaric
al noticiario escolar como herramienta contra ia
desinformacion.

UNIVERSITAT ff i
ROVIRA § VIRGILI

3°de la ESO
Lengua castellana

y literatura
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10.9. Apéndice I: Guia de proyecto - Grupo 2 (ABP Noticiario Audiovisual)

37 de la ESO
Lengua castellana
y literatura

Fake News:
Desmontando la
desinformacion

30ESO A | 2024 - 2025
Institut Ramon Berenguer IV

01 Introduccién

02 Objetivos

03 Evaluacion

O04Material necesario
0&Planificacion de las sesiones

Orial {2025). g igtica critica e ia: ol

37 de la ESO
Lengua castellana
y literatura

Introduccidén

Vivimos en un mundo saturado de informacion. Cada dia nos
llegan miles de noticias, pero.. jcudntas de ellas son
ciertas? ¥ lo mas grave.. ;qué pasa si creemos lo falso?

La desinformacién es el arma mas peligrosa de nuestro
tiempo: distorsiona la reslidad, manipula nuestro pensamiento

y condiciona nuestra libertad,

MNes enfrentamos a un reto enorme: desenmascarar las
mentiras que nos rodean.

Por eso, vosoltros debeéis ser el mejor equipo de periodistas
para convertires en la ultima linea de defensa de la verdad.

Teneis una mision: crear vuestro propio noliciario imparcial
para infarmar a la sociedad y desmontar la manipulacidn

El futuro estd en vuestras manos. (Estais preparados?

o el motiorks s e p——— o ot
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Objetivos

uestra mision principal sera detectar y desmontar bulos y
crear un noticiario audiovisual que demuestre que la verdad
sigue importando.

Objetivos de aprendizaje

» Comprender el funcionamiento de la comunicacidn y los
medios.
Detectar y analizar la desinfarmacidn, los sesgos y las
fake news.
Reescribir y crear noticias veraces siguiendo el codigo
ética periodistico,
Desarrollar habilidades de locucidn y exprasian oral.
Aprender técnicas basicas de grabacion y edicicn
audicvisual.
Fomentar el trabajo en equipo v el use responsable de las
TIC.

ia: ol noticior T come. ¥ contta ks

Evaluacion

Reescritura de noticias: aplicando el rigor peradistice,
Participacion y expresion oral en la grabacion de
reportajes.

Trabajo en equipo y responsabilidad en el proceso de
creacion.

Producto final: calidad y veracidad del Noticiario
audiovisual.

Reflexion final, participacién en 2l debate sobre la
desinformacion y puntuacicn final en el cuestionario de
conecimientos.

& Cada larea dispone de rnibricas claras para valorar [a actividad,

ia: ol noticior T come. ¥ contta ks

37 de la ESO

Lengua castellana
y literatura

B2 nen 11

37 de la ESO
Lengua castellana
y literatura

B2 nen 11
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3% de la ESO
Lengua castellana
y literatura

Material

Vivimos en un mundo saturado de informacion. Cada dia nos
llegan miles de noticias, pero.. jcudntas de ellas son
ciertas? ¥ lo mas grave.. jque pasa si creemos lo falso?

i CONOCIMIENTOS DISPONIBLES EN CLASSROOM:
= Manual de conocimiento
« Tutoriales en video
= Instrucciones precisas

2 MATERIALES NECESARIOS PARA EL PROYECTO
= Mdviles para grabar
= Microfonia adecuada
= Ordenadores
= Telas verdes
= Programa de edicion de video

o erifice b seeumdnrin: ol noticions sseaiar et Sarramionts contra k desinformacian rimickin AL |

3% de la ESO
Lengua castellana
y literatura

Sesiones

‘" SESION 1 - Redaccién en la zona cero
@ identificar si las noticias son falsas o verdaderas y justificarla
F ¥ das noticlas 103 sesgos y apli las BW del

T SESION 2 - Reporteros en accion
# Preparacion del set y grabacion de las noticias resseritas
iia Uso del croma y edician basica.

" SESION 3 - Preparacion del Noticiario
s izacion de roles {pr , reportaras,
- Elabarasian del gulan final y planificacidn de la grabacitn.

o \

T SESION 4 - jLuces, camaras, accidnt
&% Grabacidn en platd y montaie de todo et noticiario.

SESION 5 - Debate y reflexion final
@ Vislonado del noticario.
- Debate critice sobre el proyecto y la desinformacian.
4 Autosvaluacicn y cosvaluacion
PRODUCTO FINAL:

«# Un Noticiarlo Audiovisual grabado y editado por vosalros/as gue se subird al
Classroam.

a cfitica e secundaria: ol noticiorio escolor coma herramionta contra ke desinformacion, BOVILA | VIRCIL K
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37 de la ESO
Lengua castellana

SESION 1 - Redaccién y literatura
en la zona cero

Habgis sido seleccionados como los reporteros perfectos gracias a vuestras
habilidades para identificar qué noticias nos mienten y como para transmitirlo a la
sociedad. Cada grupo recibird dos versiones de una misma noticia,

Es el momento de demostrar vuestra capacidad para analizar y desenmascarar
la desinformaciaon que contamina nuestro mundo,
& Tareas:

« Recibiréls dos versionas de la misma noticia. Vuestra misidn es descubrir cusl
es falsa, como manipula y reescribirla aplicando el rigor y la elica peniodistica.
Investigaréis los sesgos. las técnicas de manipulacicn y aplicaréis todo lo

. aprendido en el Manual del periodista. Subiréis vuestra noticia reescrita a la
tarsa de Classroom,

El future de la inf l6n d de de tri

isidn: Converiiros en detactives de la informecidn
Poreas Descubir |2 verdad, desanmascarar la. manipuadion y reesceibir (2 notaia
segin &l codige pariodistico de la veracidad,

.« Fecha limite y entrega Misrcoles: 26/03/2025 Entregar &l texto de fa noticia an
ol espacio dal cuestionario de ta tarea 1 80 Classroam

37 de la ESO
Lengua castellana

SESION 2 - Reporteros en ¥ lisatcs
accion

Habéis demostrado ser dignos de ser nuestros reporteros de
élite. Ahora es el momento de alzar la voz para
desenmascarar |a desinformacion.

Prepara lu guidn, busca el mejor escenario y graba tu
intervencién como si el mundo entero te  estuviera

escuchando.

Recuerda: No leemos, explicamos. Seras la cara de la verdad.

Mision: Dar voz a la verdad
& Tareas: Gravar la verdad en directo desde el sitio dal suceso.

«sFecha limite y entrega: Miércoles 2/04,/2025. Entregar el video
de la noticia e la larea correspondiente en classroom,
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37 de la ESO
Lengua castellana
y literatura

SESION 3 - Preparacion del
Noticiario

Los mejores fragmentos han sido seleccionados. Ahora toca construlr
&l guien final, preparar los anuncios ¥ organizar los equipos.

Nos dividiremas las
cada departamento:

tareas y ocup itro sitio en

« Direccidn de informativos (presentadores)
» Equipo de redaccidn y gudn

» Equipo de realizacién

« Equipo de produccién / publicidad

El objetive: unir fuerzas y crear un noticiario que impacts y abra los
ojus & la sociedad.

= Miston: Craar al plan masstro contra s desinformacion
g Tareas: Preparar el noticiario ¥ todaos los elementos necesarios para
que salga perfecto,

«-Fecha limite y entrega: Miércoles 2/D4/2025. Entregar el video de la
noticia en latarea correspondiente en classroom,

37 de la ESO
Lengua castellana
y literatura

SESION 4 - jLuces, camaras,
accion!

Ha llegade el gran dia. Nos convertimos en la dltima barrera
contra la manipulacion.

Grabaremos en directo, realizarsmos la produccién v
editaremos un noticiaric profesional para desenmascarar todas
las mentiras.

o B o, e o

. - -

ElL mundo os espera. Que la verdad ilumine las sombras.

.n- Misién: Gravar sl noticiaric de la verdad
Tareas; Gravar y editar el noticiario,

«-Fecha limite y entrega: Miércoles 9/04/2025. Entregar el video
del noticiario en la tarea correspondiente en classroom.
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37 de la ESO
Lengua castellana
y literatura

SESION 5 - iOn air!

\fuestro trabajo ha marcado la diferencia. Ahora toca analizar
los resultados, debatir y reflexicnar scbre como podemos
seguir siendo ciudadancs crfticos en un mundo lleno de
trampas informativas,

El imienio es tro mejor d

& Misién: Reflexionar y valorar nuestra batalla

Fake News:
Desmontando la
desinformacion

30 ESO A | 2024 - 2025

Institut Ramon Berenguer IV
Criol Matamoros (2025)
Alfabetizacian mediatica critica en secundarie,

&l noticiaric escolar como herramienta contra la
desinformocién

LINIVERSITAT f-e [
ROVIRA i VIRGILE |

3%de laESO

Lengua castellana
y literatura
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10.10. Apéndice J: Datos de investigacion ( formato JASP)

IDIACOMM_JASP

Resultados formato JASF
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Resultados formato JASP
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Resultados formato JASP PERCEPCION_JASP
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10.11. Apéndice K: Resultados Completos de Analisis Estadistico (JASP Output)

! UNIVERSITAT f-r
A" ROVIRA i VIRGILI I

Alfabetizacion mediatica critica en
secundaria: el noticiario escolar como
herramienta contra la desinformacion.

Resultados completos de la investigacién

9| JASP

A Fresh Way to Do Statistics

Oriol Matamoros (2024-2025).
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Resultados evaluacién de mejoras pretest-postest
(t-Student por grupos individuales)
Tabla de contenido

Resultados evaluacion de mejoras dentro del grupo 0 (t-Student) 1
Resultados evaluacion de mejoras dentro del grupo 0 (t-Student)2

Descriptivas - Estadisticas generales sresssessssasin - 2

Paired Sampies T-TEGE rrersrrerarersarnsesasarssrssrrorsansnsrseassrsrsnsnssnnssnsnsssrrsensenanarsssssis
Assumption Checks «

Paired Samp]es T-Test - WIlCOXON  sesiissinsiniiiimismismnsntesivhnmenissrssvinsisiosssvension 3
Resultados evaluacion de mejoras dentro del grupo 1 (t-Student) 4
Descriptivas - Estadisticas generales s i, 4

Paired Samp]es T-TESL sreessrersrsnsnrnsasnasrsssssrronssnrnsnnsasirsrsssnsannssnsnsssrsssnsenanansssssns 4
ASEUMIPEION CRBGIKE -~riovipmssvmnrsiionsssanss s ssnstoyssssmasinssssrssnamsssnassnan sass iy e st aamssbbtsspanans 4

Paired Samples T-Test - WilCOXON  swsessessmessssusesmsmmsienssiiisnnmcninncisiecnnasnesee 5
Resultados evaluacion de mejoras dentro del grupo 2 (t-Student) 6
Descriptivas - Estadisticas generales Srerete e B

Paired Samples T-TEst s 6
AssUMPLION Chacks «eiiimsiiimmmmininmmsmsniiimmsmi s 8

Paired Samples T-Test - WIlCOXOn  serressessiiiiimmmimiiimmmsssiismssns 7
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Resultados evaluacion de mejoras dentro del

grupo 0 (t-Student)

Descriptivas - Estadisticas generales

Descriptive Statistics

. e Std. e .
Valid  Missing Mean Deviation  Minimum  Maximum
PRE_TEORIA 21 (2] 7143 183 5.000 10.000
POST_TEORIA 21 6 B.381 1.746 3.000 10.000
FRE_PRACTICA 21 (5] 5619 1.564 3.000 8.000
POST_PRACTICA 21 6 7.381 2418 1.000 10.000
PRE_Dimension 24 3 5656 1.836 0.000 8670
Exposicion digital
POST_Dimension 24 3 779 2.538 0.000 10.000
Expaosicion digital
FRE Dimension
Comunicacion 24 3 4220 1532 0.730 6.910
critica
POST_Dimension
Comunicacian 24 3 4340 1658 0.000 7.270
critica
PRE Dimension 24 3 2792 1375 0.000 5500
Informacion critica
POST_Dimensitn 24 3 4375 1279 0.000 6.000
Informacion critica
PRE Dimension 24 3 7777 2234 0.000 10.000
Politicas TIC v ética
POST_Dimension 24 3 7.846 2.43) 0.000 10.000
Politicas TIC y ética
Paired Samples T-Test
Paired Samples T-Test
Measure ] Measure 2 {3 df o
PRE_TEORIA POST TEORIA C 20 0.043
2181
PRE_PRACTICA POST_PRACTICA - 20 0.015
2663
FRE Dimension Exposicien POST_Dimension Exposicion 20 <.001
digital digital B
PRE_Dimension POST_Dimension 5837 o5 0.895
Comunicacidn critica Comunicacion critica -
PRE_Dimension POST_Dimension 0134 20 0.019
Informacion critica Informacion critica =
PRE_Dimencidn Politicas POST_Dimensién Politicas O% 20 0.790

TIC y ética

TIC v &tica

Note. Student'st-test.

Assumption Checks
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Test of Normality (Shapiro-Wilk)

W a]
PRE_TEORIA - POST_TEORIA 0950 0337
~ _ BOC T 0.289
PRE PSA(‘”{?‘F\ _— - HES ﬁﬁ%%r]il‘.% Exposicion 0946 < 001
FRE_Dimension Exposicion : P Dimensian Comunicacion 0.729 :
digital .D!mens!cjn Informacion
PRE_Dimension Comunicacion EGR Dimension Politicas TICY  nag3 0789
critica
PRE_Dimension Informacion 0930 0141
critica
PRE Dimension Politicas TIC y D849 Q004
&tica
Note. Significant results suggest a deviation from narmality.
Paired Samples T-Test - Wilcoxon
Paired Samples T-Test
Measure 1 Measure 2 Test Sta;ml df p
PRE Dimensio POST_Dimensio > 0.00
n Exposicion n Exposicion Student =33 3 I
digital digital . ) 0.00
Wilcoxo 15000 274 3
n 1
PRE_Dimensio POST_Dimensio 2 09
n Politicas TIC n Politicas TIC y Student -0106 3 i
y Etica ética
Wieom  avibe 015 0'93
n 7
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Resultados evaluacion de mejoras dentro del

grupo 1 (t-Student)

Descriptivas - Estadisticas generales

Descriptive Statistics

: s Stel. e .
Valid Missing Mean Deviation Minimum  Maximum
FRE_TEORIA 25 3 8.040 1767 4000 10.000
FOST_TEORIA 25 2 B.600 1.826 4.000 10.000
FRE_PRACTICA 25 3 6.000 1.500 3.000 8.000
FOST_PRACTICA 25 3 7240 2067 2.000 10.000
PRE_Dimension 25 3 6526 0668 3330 6670
Exposicion digital
POST_Dimension 25 3 7.735 1.855 3330 10.000
Expaosicion digital
FRE Dimension
Comunicacion 25 3 4,742 1175 2180 7.090
critica
FPOST _Dimension
Comunicacion 25 3 4,589 1405 2.000 7.020
critica
PRE Dimension 25 3 3740 0.959 2000 5500
Informacion critica
POST Bimaiision 25 3 4280 0902 2,000 5500
Informacion critica
PRE-Bimension 25 3 8.599 2.023 3330 10.000
Politicas TIC v ética
POST_Dimension 25 3 8933 1793 3330 10.000
Politicas TIC y ética p . ‘e P
Actividad redaccion 24 4 6944 2.403 C.000 9350
Autoevaluacion 24 4 8181 0.853 5333 9333
Paired Samples T-Test
Poired Samples T-Test
Measure ] Measure 2 t df D
FRE_TEORIA FOST_TECRIA ) 24 0.230
1.231
FRE PRACTICA POST PRACTICA - 24 Q.06
PRE_Dimension Exposicion POST_Dimensidn Exposicion 2.580
. It 24 0.004
digital digital &
PRE_Dimension POST_Dimension 3163 24 0.480
Comunicacion critica Comunicacion critica foWar i
PR E_Dimlc-fns:oln‘ DOST_Dlrr)en sion a4 6630
Informacion critica Infarmacian critica -
PRE_Dimension Politicas POST_Dimension Paliticas 2304 24 0259
TICy ética TIC y ética 1155 : :

Note. Student's t-test,

Assumption Checks
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Test of Normality (Shapiro-Wilk)

W a]
PRE_TEORIA - POST_TEORIA 097 0.663
~ _ BOC T Q.198
PREPRACTICA :  EOSERAAGHS Epesicen 0945 S0
FRE_Dimension Exposicion : P Dimensian Comunicacion 0.729 :
digital .D!mens!cjn Informacion .
PRE_Dimension Comunicacion EGy Dimension Politicas TIC y 0.95] 0.266
critica
PRE_Dirmension Informacién 0929 0.080
critica
PRE_Dimensian Politicas TIC y oge7 Q004
&tica
Note. Significant results suggest a deviation from narmality.
Paired Samples T-Test - Wilcoxon
Paired Samples T-Test
Measure 1 Measure 2 Test Sta;ml df p
PRE Dimensio POST_Dimensio 2 0.00
n Exposicion n Exposicion Student -3.163 4 4
digital digital . ) 007
Wilcoxo 10.500 2.00 =
n 0
PRE_Dimensio POST_Dimensio 2 035
n Politicas TIC - n Paoliticas TIC v Student -1.155 4 g
v ética ética ’
Wilcoxo 27.000 129 018
n 3 5
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Resultados evaluacion de mejoras dentro del

grupo 2 (t-Student)

Descriptivas - Estadisticas generales

Descriptive Statistics

. e Std. e .
Valid Missing Mean Deviation Minimum  Maximum

PRE_TEORIA 17 2 6529 2.095 2.000 10.000

POST_TEORIA 17 2 9235 1.091 6.000 10.000

FRE_PRACTICA 17 2 5471 2183 1.000 8.000

POST_PRACTICA 17 2 7.353 1.766 4000 10.000

PRE_Dimension 18 1 5484 0.787 3330 6670

Exposicion digital

POST_Dimension 18 1 7.964 2.025 3330 10.000

Expaosicion digital

FRE Dimension

Comunicacion 18 1 4.818 1569 2180 8.000

critica

POST_Dimension

Comunicacion 1] 1 4989 1532 2550 2000

critica

bSE-Dimensich, 18 1 4367 1085 2000 6000

Informacion critica

POST Bimaiision 18 1 3917 1101 2,000 6.000

Informacion critica

PRE-Bimension 18 1 7.408 2.440 1670 10.000

Politicas TIC v ética

POST_Dimension 18 1 8323 1N4 5,000 10.000

Politicas TIC y ética

Actividad redaccion 17 2 5.538 5,955 C.000 10.000

TOTAL AUTO 18 1 7.981 0.580 6667 10.000

Paired Samples T-Test
Poired Samples T-Test
Measure 1 Measure 2 t of 8]

PRE TEORIA POST TECRIA L
4519

PRE PRACTICA POST PRACTICA - 1 QoM
2861

FRE_Dimension Exposicion POST_Dimensidn Exposicion 16 0014

digital digital =

PRE_Dimension POST_Dimension 2743 5 0843

Comunicacion critica Comunicacion critica -

PRE Dimension POST Dimension 0201 16 0214

Informacion critica Informacién critica 1294

PRE_Dimension Politicas POST_Dimension Politicas 1159' 6 0263

TIC y ética

TIC y ética

Note. Student's t-test,

Assumption Checks
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Test of Normality (Shapiro-Wilk)

W a]
PRE_TEORIA - POST_TEORIA 0946 0.393
- B - T 0334
PRE PSA(‘”{?‘F\ _— - : ﬁﬁ%%r]il‘.% Exposicidn o84 < 001
FRE_Dimension Exposicion : Dimensian Comunicacion 0.753 :
digital 5 Dimension Informacion
PRE_Dimensian Comunicacion Dimension Politicas TICY g ggg 0.057
critica
PRE_Dimension Informacion 0.862 0.021
critica
PRE Dimension Politicas TIC y 0.862 0.016
&tica
Note. Significant results suggest a deviation from narmality.
Paired Samples T-Test - Wilcoxon
Paired Samples T-Test
Measure 1 Measure 2 Test Sta;ml F4 df p
PRE Dimensio POST_Dimensio 1 0.00
n Exposicion 5 n Exposicion Student -3.060 7 "7
digital digital ) 005
Wilcoxo 9500 183 g
n 5
PRE_Dimensid POST_Dimensio 1 043
n Informacion - n Informacion Student 0.810 7 g
critica critica & qé
Wilcoxo 0.73 o
. 56,000 i a
PRE_Dimensid POST _Dimensio 1 014
n Paliticas TIC - n Paliticas TIC y Student -1.525 7 '
y ética &tica =
WIS =y 122 Mé
n 4

103



UNIVERSITAT
Alfabetizacion medidtica critica en secundaria : ROVIRA i VIRGILI

Resultados comparacion entre grupos (ANOVA)
Tabla de contenido

Resultados comparacion entre grupos (ANOVA)--..

Descriptjvas - Estadisticas genera]es ......................................................... 2

ANOVA PRE_TEORI A eeeserssmmsinunisasmsssmsanssnsisrisssmssmesssssstivsasstusasssorisssssssasesssssssss B
Assumption Checks -
POSE HOE TOBES: cvsisiimrinpamusas i inssisdssis s smsmemisi f as s S hsb it s W Ea s o 5o s h s bin s od S b s s s fa bk S &

ANOVA PRE_PRACTICArerrssrsearians S :

ANOVA PRE_Dimension Exposmmn d|g|ta| sresrmrerenie s nenrnnes &
Assumption Checks - 5

ANOVA PRE_Dimension Comunicacion criticas--------sssssmmsrssssssnsnnaaens B
Assumption Checks - . v

ANOVA PRE_Dimension Informacion critica =+
Assumpt]on CHECKS crrrer it s issssres s sarssasassrissnrnssass i raasansssessasnasnss 5

ANOVA PRE_Dimension Politicas TIC y =& Tor= TR
Assumption Checks - e i A S R R A b i

|1 ( Vg Wi oy oo e o g o e e R e SRS 8 SO oot RS . |
Assumpt]on CRa s s e i T e s S S L S e e S e B

ANOVA POST_PRACTICA -srrrrrssrrsssrssrsssssassassssrsrsnsssnasusarsnisssnsmmsssssstsnstisnssasmasnns

ANOVA POST_Dimensidn Exposicion digital -,
Assumption Checks s

ANOVA POST_Dimension Comunicacion critica -

ANOVA POST_| DJmensmn Informacion critica Peesasensasnannrsateney BEEERY |
Assump‘hon Checks -- eeeanns P

ANOVA POST_Dimension Politicas TIC y Gtica s« seemsmsenniniinnnannnn 8
ASEUTNDLION CIOOIE sresoss st sesiusniastfabivesms s34 E 95 o5 R o oo e B om0 a

104



UNIVERSITAT
Alfabetizacion medidtica critica en secundaria : ROVIRA i VIRGILI

Descriptivas - Estadisticas generales

Descriptive Statistics

Vali Missin M Des\ii(:tio Minimu Maximu
d g ean f 5 o
" 74
FPRE_Tecria o] 21 (5] 3 1.931 5.000 10.000
PRE Teoria 1 25 3 B'Og 1767 4,000 10.000
PRE Teoria 2 17 ? 6.52 2095 2,000 10.000
9
POST_Teoria 0 2 2 839 1746 2000 10.000
1
POST_Teoria 1 25 z 1.826 4.000 10.000
860
POST Teoria 2 17 e o 1091 £.000 10.000
973
PRE_Practica 0 2] 6 5 1.564 2.000 8.000
. 561
PRE_Practica 1 25 3 5 1.500 2000 8000
PRE_Practica 2 17 2 £.00 2183 1000 8.000
o}
POST_Practica 0 21 & 547 2.418 1.000 10.000
1
POST Practica 1 25 3z g 2067 2.000 10.000
POST Practica 2 17 P 1 1,766 4,000 10.000
) . 724
PRE_Dimension o
Expasicion 0 24 z 1.836 0.000 6.670
digital 735
FPRE Dimension 2
Exposicion 1 25 3 569 0.668 3330 6.670
digital &
PRE_Dimension
EXPOSICION 2 18 1 €5 0787 3330 6.670
digital &
FPOST _Dimensio 548
n Exposicion !
digital 0 24 k4 4 2538 0.000 10.000
POST Dimensic TFT
n Exposicién
Sighal 1 28 3 9 1gss 3330 10.000
POST_Dimensid 73
n Exposicidn 5
digital p. 18 1 705 2025 2330 10,000
PRE_Dimension 4
Comunicacion
critica 0 24 3 422 1532 0.730 6910
FRE Dimension 0
Comunicacian 474
critica 1 25 3 2 1175 2180 7.090
PRE Dimension 481
Comunicacian B
critica 2 18 1 8 1569 2180 8.000
POST_Dimensid 434
n 0
Comunicacisn o] 24 3 1.658 0.000 7270

critica
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Descriptive Statistics

; s std. - ;
Vali Missin Sk Minimu M aximu
d g hMean Devr:atlo b o
POST_Dimensic 458
A Comunicacion | 25 5 ’ 9 1405 2.000 7.090
critica i
POST Dimensid 26
n Comunicacién 2 18 1 9 1532 2550 8.000
critica
PRE_Dimension 473
Informacion o] 24 % 5 1.375 0.000 5500
critica _
PRE _Dimensian ;
Informacion 1 25 3 0 0.959 2.000 5.500
critica
PRE_Dimension 416
Informacién 2 18 1 - 1.085 2.000 6,000
critica .
POST_Dimensio 457
n Infermacian 0 24 3 & 1279 0.000 6.000
critica
FOST_Dimensio 428
n Infermacion 1 25 3 o 0202 2.000 5500
critica
POST_Dimensio 39
n [nformacion 2 18 1 100 2.000 6,000
critica 7
POST_Dimensio 784
nPoliticasTICY 5 24 3 s 2431 0.000 10.000
ética
POST_Dimensio BS3
n Politicas TIC y
atica [| 25 3 3 1793 3330 10.000
POST_Dimensic 833
n Politicas TIC vy
atica 2 8 1 % 1714 5000 10.000
PRE_Dimension L
Politicas TIC y
ética 0 24 3 7 2234 0.000 10.000
PRE_Dimension -
Politicas TIC v 859
stica 1 25 2 3 2.023 2320 10.000
PRE _Dimensian
Politicas TIC y 740
ética 2 8 1 F 8 2440 1670 10.000
ANOVA PRE_TEORIA
ANOVA - PRE Teorla
Cases Sum of Sguares df Mean Scuare F 8]
CRUP 24,233 2 127 3308 0.043
Residuals 219767 60 3663

Note. Type |1l Sum of Squares
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Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
E cifl df2 D

0.389 2.000 60.000 0672

Post Hoc Tests
Standard (HSD)

Post Hoc Comparisons - GRUP

Mean Difference SE df t ptukey
0] 1 -0.897 0.567 60 -1.584 0.261
2 06E13 024 B0 0982 0.591
1. & 151 0602 60 250 0.039

Note. P-value adjusted for comparing a farmily of 3 estimates.

ANOVA PRE_PRACTICA

ANOVA - PRE Practica

. Lases  SumoiSguares df  Mean Sguare E

CRUP 3225 2 1.613 0.540 0.586
Residuals 179.188 60 2.986
Note. Type |ll Sum of Squares
Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
E cifl df2 o]
2528 2000 60000  ODB8
ANOVA PRE_Dimensién Exposicién digital
ANOVA - PRE _Dimension Exposicion digital
Homogeneity Sum of Mean
Correction LS Squares of Square E P
Naone GRUP 10345 2.000 5172 3352 0.041
Residuals 98.756 64.000 1543
Welch GRUP 10345 2.000 5172 2209 0124
Residuals 98.756 37542 2631

Naote. Type |l Sum of Squares
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Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
F dfl of? o]

15.371 2.000 64.000 =.001

ANOVA PRE_Dimension Comunicacion critica

ANOVA - PRE Dimension Comunicacion critica

Cases Sum of Sguares  df Mean Square E o]
CRUP 4798 . 2389 [RE 0.3n
Residuals 128.896 64 2014

MNote. Type |Il Sum of Squares

Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)

E df dfz2 o]

1274 2.000 64.000 0.287

ANOVA PRE_Dimension Informacion critica

ANOVA - BRE_Dimension Informocion critico

Cases sum of Squares  df Mean Square E D
CRUP 2153 2 1.077 D.806 0.451
Residuals 85518 o4 1336

Note. Type Ill Sum of Squares

Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)

E dfl df? n}

0.838 2.000 84,000 0.437

ANOVA PRE_Dimensidn Politicas TIC y ética

ANOVA - PRE Dimensicn Politicas TIC y ética

Cases Sum of Sguares  df Mean Sguare F 2]
GRUP 16,454 2 8227 1.676 0195
Residuals 4073 64 4909
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ANOVA - BRE_Durmension Politicas TIC y élica

_Cases  SumofSguares df  MeanSquare F p
Note, Type |ll Sum of Squares

Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
E dfi df2 p

0.438 2.000 64.000 0647

ANOVA POST_TEORIA

ANOVA - POST Teoria

Cases sum of Sauares  df Mean Square = p
CRUP 7.259 2 3629 1.361 0.264
Residuals 160.0M &80 2667

Note. Type |ll Sum of Squares

Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
E dfi df? [l

2104 2.000 €0.000 Q13

ANOVA POST_PRACTICA

ANOVA - POST Prdctica

Cases Sum of Squares  df Mean Square = o)
GRUP 0256 2 0128 0.029 0972
Residuals 269395 &0 £.490

Note. Type |ll Sum of Squares

Assumption Checks
Test for Eguality of Variances (Levene's)
E dfl df2 [o]

0274 2000 60.000 Q.76l1
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ANOVA POST_Dimensién Exposicién digital

ANOVA - POST Dimension Exposicion digital

Cases Sum of Squares  df Mean Square E o]
GRUP 0.592 2 0296 0.063 0939
Residuals 300392 64 4694

Note, Type |l Sum of Squares

Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
F drnl drz o

0854 2000 64.000 0.431

ANOVA POST_Dimension Comunicacion critica

ANOVA - BOST_Dimension Comunicacion critica

Cases Sum of Sguares  df Mean Sguare E p
CRUP H.345 2 2172 0.924 0.402
Residuals 150.501 B4 2352

Note, Type Il Sum of Squares

Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
S dfl df2 p

0298 2.000 ©4.000 0.744

ANOVA POST_Dimensién Informacidn critica

ANOVA - POST_Dimension Informacidn critica

Cases Sum of Squares  df Mean Square F B
GRUP 2322 2 1161 0.955 0.290
Residuals 7770 64 1215

Note. Type Il Sum of Squares

Assumption Checks
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Test for Equality of Varionces (Levene's)

F dfl df2 R

0347 2.000 84.000 0.708

ANOVA POST_Dimension Politicas TIC y ética
ANOVA - POST_Dimension Politicas TIC y ética

Cases Sum of Sguares  df Mean Square E p
CRUP 14517 2 7258 1.766 Q179
Residuals 263.056 64 4110

Note, Type Il Sum of Squares

Assumption Checks
Test for Egquality of Variances (Levene's)
F dfl df2 P

0983 2.000 64.000 0.380
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Resultados analisis de la actividad de redaccion
(ANOVA)

Tabla de contenido

Resultados andlisis de la actividad de redaccion (ANOVA) . werens 1
Descriptive CSTALISLICS serreerersrsimarsarannsassiiisirasassmasnsisstirsnmassarnsssiesissnsarnassansinssns 2

ANOWVA wrerersrassrsssssssssssssssas v
Descriptives e L o T i
ASSUmp‘tion CRBEHKS crecvsimssuransiesmmsrmssssiiresnsrasy s s s ses s s s a8 sweass a4 s8R E o081 § A H e ST es S A A

BNV A ssesiniasssaisasnanssansvainny PO e g
Descript[ues R L B A T S b R A R T T R S e

BN ONA s R
Assumption Chechs - o i L L L L L

ANDVA.......................................................-.................................-....................
Degcript[ves
Assumption Checks -

NN OVA sswmromsnisnnnbnmsmnssnassasnmmnnsusans s EEERR—
ANOVA eseeesiess

DESCfipﬂVES ..................
Assumption Checks -

ARICINI R srssansinvenssssavasasssisinns O e L SRS L S gk
ASSUMPTION ChECKS «or e

ANOVA messsEEEdrsrTRTERRRR R aras sessirirreTasEREsRREERaarES crnrenae sessrsrEsssesn
Assumpt]on QOIS vssa vawavssmmuin b i S A R R A S e R R e

UNN U0 300 o0 qgod abeh Lo oo
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Descriptive Statistics

Descriptive Statistics

Valid Missing Mean Defitac‘j[‘ion Minirmum  Maximum
1. Precision y
Veracidad del a 73 o 7.087 0793 5.000 8.000
Contenido
1. Precision y
Veracidad del 23 o 793 1.083 6000 9,000
Contenido
1. Precision y
Veracidad del 2 14 o 7357 1873 5000 10.000
Contenido
2. Identificacidn
de la Intencidn o 23 8] 7.261 06E9 5000 8000
2. ldentificacian
de la Intencién ! 23 (4} 826! 1453 5.000 10.000
2. Identificacidn :
de la Intencidn 2 14 Q 76432 2.0861 4.000 10.000
3. Deteccion de
Tecnicas de o 23 0 £.609 0881 5.000 8.000

Manipulacion
3. Deteccion de

Tecnicasde 1 23 0 7.870 1714 5000 10.000
Manipulacion
3. Deteccién de

Yecnicasde 2 1% o 7.429 2209 4000 10.000
Manipulacidn

4, Analisis de

Sesgos Presentes Q 23 0 6.261 Q752 5.000 7.000
4. Analisis de

Sesgos Hresentes I 23 a 7.565 1520 5000 10.000
4, Analisis de

Sesgos Presentes 14 Q 7357 2023 4000 10.000
5. Verificacion y
Use de Fuentes 23 (4] Al74 1029 4000 8.000
5. Verificacion y
Uso de Fuentes 23 Q 7548 1434 5.000 10.000
5. Verificacion y 2

Uso de Fuentes 14 a 7357 2098 4000 10.000
b, Estructuray

Claridad cel o 23 a 7.000 0798 5.000 8.000
Texto

6. Estructura y

Claridad del ]
Texto

6. Estructura y
Claridad cel &
Texto

7. Correccion
8{;‘;‘;‘;‘;‘23’1‘ * 0 23 o 5913 0900 3000 7.000
7. Correccion

Crtografica y T .

Gramatical 23 0 7.217 1.413 5000 10,000
7. Correccion

Ortografica y

Gramatical 7 14 ! 7.429 1910 5000 10000
8. Originalidad y
Creatividad o
8 Originalidad y
Creatividad 1
& Criginalidad v

Creatividad 2 14 o 7.643 1741 5000 10.000

23 Q 5957 1296 5.000 9,000

14 (4] T.479 1785 5.000 10.000

23 (o} 6.26] 0.752 5.000 Y.0C0

25 Q 7.478 1123 5.000 2,000
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ANOVA
ANOVA -1 Precision y Veracidod del Contenido
ey  Cases SRS M e F B
None GRUPO 15.734 2000 7.867 5.41M 0.007
Residuals 82.866 57.000 1454
Welch CRUPO 15734 2000 7.867 6100 0.006
Residuals B82.866 28255 2933
Naote, Type lll Sum of Squares
Descriptives
Descriptives - 1. Precision y Veracidad del Contenido
CRUP N tMean sk SE Coefficient of variation
a0 23 7.087 0793 0165 o0n2
1 23 7913 1.083 0226 0137
2 14 8.357 1.823 0.487 0218
Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
E dfl df2 8]
10.027 2000 57.000 = .001
ANOCVA
ANOVA - 2. Identificacion de la Intencion
Hgmoge_neity G Sumwof df Mean c b
orrection Squares Sauare
Nane GRUFO 11.642 2000 5.825 2962 0.060
Residuals N2.084 57.000 1966
Welch GRURPO 11.6459 2000 5825 4398 0.023
Residuzls NZ2.084 26.04] 4304

Note, Type |l Sum of Sguares

Descriptives
Descriptives - 2. Identificacion de la Intencidn
CRUPD M Mean 5D SE

Coefficient of variation

0 23 7.281 0888 D144 0.095
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Descriptives - 2. ldentificacion de la Intencidn

CRUP M Mean SD SE Coefficient of variation
01 23 8261 1.453 0303 0176
2 14 7643 2061 0.551 0270

Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
F dfl df2 6]

16.008 2.000 57.000 =001

ANOVA
ANOVA - 3. Deteccion de Técnicas de Manipulacion
Homaogeneity ] sum of ; Mean
Correction Cases Scuares df Square F P
None CGRUFOC 18.668 2000 9354 5656 0.052
Residuals 145516 57.000 2553
Welch GRUPO 18.668 2000 89334 5177 0.013
Residuals 145516 26937 5380
Note. Type |l Sum of Squares
Descriptives
Descriptives - 3. Deteccion de Técnicas de Manipulacion
CRUP N Mean SD Sk Coefficient of variation
a0 23 6.609 0.891 0186 0135
1 23 7.870 1714 0.357 0.218
2 14 7.429 2209 0590 0.297
Assumption Checks
Test for Equality of Variances [Levene's)
F dfl dfz o]
14978 2.000 57.000 =00
ANOVA
ANOVA - 4 Andlisis de Sesgos Presentes
Homogeneity . Sum of Mean
Carrection Geses sSquares A Square £ P
None GRURPOC 21682 2000 10.841 5.094 0.009
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ANOVA - 4 Andlisis de Sesgos Presentes

Homogeneity

Sum of df

Mean

Caorrection e Squares Sduare F P
Residuals 121301 57.000 2128
Welch CGRUPC 21682 2,000 10841 7315 0003
Residuals 121301 26373 4599
Note. Type Il Sum of Squares
Descriptives
Descriptives - 4, Andlisis de Sesgos Presentes
CRUP M Mean SD SE Coefficient of variation
a0 23 6261 0752 0157 0120
1 23 7565 1590 0332 0210
2 14 7357 2023 0.541 0275
Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
E dfl df2
12978 2,000 57.000 = 001
ANCVA
ANOVA - 5 Verificacidn y Uso de Fuentes
Homogeneity . sum of 2 Mean
Correction Cases Squares of Square F R
None GRUFO 19.664 2.000 9.832 4457 0.016
Residuals 125736 57.000 2206
Welch CRURPC 19 664 2000 9832 5.844 0.007
Residuals 125.736 28735 4376
Note, Type Il Sum of Squares
Descriptives
Descriptives - 5 Verificacion y Uso de Fuentes
CRUP M Mean sD SE Coefficient of variation
a0 23 8174 1.029 0.215 0167
1 23 7348 1434 0.299 Dies
2 14 7357 2.098 Q.561 0285

Assumption Checks
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Test for Equality of Varionces (Levene's)

F dfl df2 R

6935 2.000 57.000 0.002

ANOVA
ANOVA - 6. Estructura y Claridod del Texto
Homogeneity = Sum of Mean
Correction Cases Sguares af Sguare F P
None GRUPO 2198 2000 1.0939 0678 0512
Residuals 92.385 57.000 1621
wWelch CRUPO 2198 2.000 1.092 0392 0.680
Residuals 92385 27947 2306

Note. Type |l Sum of Squares

Descriptives
Descriptives - 6. Estructuro v Claridad del Texto

CRUP N Mean sD SE Coefficient of variation
(o)l 23 7.000 0.798 0166 ON4

1 23 6.957 1.296 0270 0186

2 14 7429 1785 0477 0240

Assumption Checks
Test for Eguality of Variances (Levene's)
F dfl df2 s}

9.742 2.000 57.000 =.001

ANOVA
ANOVA - 7. Carreccion Ortografica y Gramatical
Homogeneity Sum of Mean
Correction aes Squares aat Square a P
None GRUPO 27566 2.000 13783 7196 0.002
Residuals 102168 57.000 1915
Welch GRUPO 27.566 2,000 13783 agpg <000
Residuals 102.168 28283 2860

MNote. Type |ll Sum of Squares
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Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)

E dfl df? p
6390 2000 57000 0003
ANOVA
ANOVA - B Originalidad y Creatividad
Hoemogeneity sum of Mean
Correction Cases sqauares ar Sguare F p
None GRUPO 23462 2.000 731 8216 <.001
Residuals 81388 57.000 1428
Welch GRUPO 23.462 2.000 NT73 11143 <.001
Residuals g1.388 27943 2913

Note, Type |l Sum of Squares

Descriptives
Descriptives - 8 Originaliclad y Creatividod

CRUP M Mean SD SE Coefficient of variation
oo 23 6261 0752 0157 0120
1 23 7.478 1123 0234 D150
2 14 7643 1781 0476 0233

Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
F [=1i df2 [u]

7568 2.000 57.000 D.001
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Resultados analisis de la percepcién de la
experiencia de aprendizaje (ANOVA)
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Descriptivas - Estadisticas generales

Descriptive Statistics

vali  Missin Std, Minimu  Maximu
d g Mean Deviatia mi R
b J00/7
TOTAL AUTO 0 24 3 7903 1177 5333 9333
TOTAL_AUTQ | 24 4 818 0.953 5333 10.006
TOTAL AUTO 2 18 1 7.981 0.980 6.667

cComao valoras tu

nivel acrual de

comprension

sobrela o 24 3 7.250 1422 4000 10.006
manipulacion

madiatica y la

desinformacidn?

Joomo valoras tu

nivel actual de

comprension

sobre la

manipulacian 1 24 4 7.500 1351 4.000 10.000
mediaticay la

desinformacian?

iComovaloras tu

nivel actual de

comprensian

sobre la

manipulacion 7. 8 1 8222 1166 6000 10.000
mediaticay la

desinfarmacian?

«Cudl ha sido tu

implicacion

personal en las

actividades

relacionadas con o] 24 3 7.833 1857 2000 10.000
el tema?

<Cual ha sido tu

implicacian

personal en las

actividades

relacionadas con 1 24 4 8500 1.351 6,000 10.000
eltema?

&Cual ha sido tu

implicacidn

personal en las

actividades

relacionadas con

eltema?

LCamo te has

sentido con la

metodaologia de

trabajo de tu

grupo

(explicaciones,

actividades, o 24 3 B.000 2126 2.000 10.000
recursos..|?

JComao te has

sentide con la

maeatedologia de

trabajo de

grupo

(explicacicnes, i .

actividades, 1 24 4 2167 1.551 4.000 10.00C
recursos, |?

cCoemote has

sentido con la

metodalogia de

trabajo de tu

arupo 2 18 1 7,667 1870 4000 10,006

72 8 1 78687 1414 a.000 10.000

120



UNIVERSITAT
Alfabetizacion medidtica critica en secundaria : ROVIRA i VIRGILI

Descriptive Statistics

; o Std. T s
Vali Missin j Minimu Maximu
d g tean De\.;:atlo A sy

(explicacicnes,

actividades,

recursos. |?

éTe ha parecido

util le gue has )

aprendido para la o 24 3 B.08B3 1998 4000 10.00C
vida real?

iTe ha parecido

util lo gue has

aprendido para la 1 24 & 8500 1794 4000 10.000
vida real?

¢Te ha parecido

util lo gue has

aprendido para la 2 8 1 81 1.605 B.000 10.000C
vida real?

cComao valoras la
actividad de
redaccion de
noticias v analisis
critico?
sComovaleras la
actividad de
redaccion ce
noticias y analisis
critico?

JCoemae valoras [a
actividad de
redaccion de
naticias v andlisis
critico?

éCrees que te ha
ayudado a tener
una mirada mas
critica sobre los =

mediosy Ia & 24 3 aie? 2036 200 10.000
informacion?

iCrees que te ha

ayudado a tener

ura mirada mas

critica sobre los

mediosy la 24 £ B.417 1442 2,000 10.00C
informacion?

cCrees gue te ha

ayudado a tener

una mirada mas

critica sobre los

mediosy la 2 18 1 Be67 0970 B0O00 10.000C
informacion?

o 24 3 8.083 1203 4000 10,000

1 24 “ B8.000 1319 6.000 10.000

M
B

7.556 1886 4000 10.000

ANOVA ACTIVITAT
ANOVA - Actividad redaccion
Homogeneity - Sum of Mean
Correction S Squares ol Sguare ¥ P
MNone CRURF 21.210 2.000 10,605 1586 Q.213
Residuals 394.569 59.000 5.688
Welch CRUP 21210 2.000 10.605 0835 O 444
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ANOVA - Actividad redaccion

Homogeneity o Sum of Mean
Correction Cases Squares al Square P
Residuals 394569 27.987 14.098

Note, Type Il Sum of Squares

Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
= cfl df2 ]

15.281 2.000 59.000 = .001

ANOVA AUTOTEST

ANOVA - TOTAL AUTO

Cgses sum.of Sauares df Mean Sguare E D
CRUP 0973 2 0.487 0444 0644
Residuals 62.095 63 1.097

Note, Type |l Sum of Squares

Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
F clfl dfz p

0668 2.000 £3.000 Q516

ANOVA AUTOTEST_ITEM_]

ANCVA - : Como valoras tu nivel actual de cormprension sobre la manipulacion medidtica y la

desinformacion?

Cisas Surm of e Mear = b
Square Square
CRUP 10146 2 5073 2864 0.065
Residuals n.en 63 1772

Note. Type lll Sum of Squares

Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
F dfi df2 o]

444 2.000 683.000 0244
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ANOVA AUTOTEST_ITEM_2

ANOVA - ; Cual ha sido tu implicacion personal en las actividades relacionadas con el tema?

Cases Sum of Squares df Mean Sguare E 8]
CRUP B.&06 2 4303 1745 0183
Residuals 155333 63 2 466

MNote. Type |ll Sum of Squares

Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
F dfl df2 8]

0127 2.000 63.000 nesal

ANOVA AUTOTEST_ITEM_3

ANOVA - : Como te has sentido con la metodologia de trabajo de tu grupo (explicaciones,
actividades, recursos..)?

= Sum of Mean
Cases Sguares of Square F P
CRUP 2606 2 1303 0364 0.696
Residuals 225333 63 3577

Note. Type |l Sum of Squares

Assumption Checks

Test for Equality of Viariances (Levene's)

E dfl dfz n

1657 2.000 B83.000 0192

ANOVA AUTOTEST_ITEM_4

ANOVA - : Te ha parecido util lo gue hos gprendido para la vida real?

Cases Sum of Squares df Mean Square E D
CRUP 2510 e 1255 Q.377 0687
Residuals 209.61 [5%] 3327

Note. Type |l Sum of Squares
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Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
E difl cf2 8]

1552 2.000 63.000 0.224

ANOVA AUTOTEST_ITEM_S

ANOVA - : Como valoras la actividad de redoccion de noticias y analisis critico?

Hg;' rD e%liir;er: ty fases E‘?auurgrt;; o Sr::s : :e ¥ B
None CGRUP 2177 2.000 1.588 0543 0,584
Residuals 184278 63.000 2925
Welch GRUP z177 2.000 1588 0458 0636
Residuals 184278 37685 4.889

Note, Type |l Sum of Squares

Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
E dfi df2 B

478 2.000 63.000 0.012

ANOVA AUTOTEST_ITEM_6

ANOVA - ¢ Crees que te ho gyudado a tener una miroda mas critica sobre los medios y la
infarrmuaocion?

Sum aof Mean
Cases S df Baliate FE B
CRUP 2591 2 1295 0.513 0.601
Residuals 158167 63 2,526

Note. Type Il Sum of Squares

Assumption Checks
Test for Equality of Variances (Levene's)
E dfl df2 p

1168 2.000 63.000 0318
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