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Resumen

El presente trabajo consiste en cdmo con la implementacion del
aprendizaje basado en proyectos en un aula de la Escola Puigcerver de
Reus se puede llegar a alterar los resultados que se pueden obtener
frente a la metodologia clasica, la clase magistral.

Para ello, en este trabajo se va a recoger teoria relacionada con lo que
es innovar; sobre el aprendizaje basado en proyectos, con sus ventajas
y puntos fuertes mediante los que se potenciaran los resultados del
alumnado; la didactica de la lengua y algunos trabajos basados en el
aprendizaje por proyectos para recoger los resultados obtenidos
previamente por algunos estudiosos de la materia; y, por ultimo,
informacion y teorias sobre la ortografia y las innovaciones llevadas a
cabo para reforzar la adquisicion de estos saberes en el alumnado.

Tras esta primera aproximacion, se disefard una propuesta de
investigacién basado en la adquisicion de los conocimientos
ortograficos de la v y la b en los alumnos de 1.° de ESO, del centro
educativo mencionado anteriormente, con su posterior explicacion de
lo que consistira la situacion de aprendizaje pensada para que dicho
alumnado adquiera y consolide estos saberes ortograficos. También se
describirdn los grupos que van a ser evaluados, los distintos
instrumentos que se van a utilizar para poder evaluar a cada grupo
(pretest/posttest) y cdmo mediante estos instrumentos se van a
obtener los resultados y extraer unas conclusiones sobre la nueva
metodologia llevada al aula y plasmar su eficacia para la ensefianza de
la lengua en los institutos de secundaria.

Palabras clave: Aprendizaje basado en proyectos, 1.0 de ESO,
innovacién, pretest, posttest, metodologia clasica.



Abstract:

The present work consists of how the implementation of project-based
learning in a classroom of the Puigcerver School in Reus can alter the
results that can be obtained compared to the classical methodology,
the master class.

To this end, this paper will collect theory related to what is innovation;
about project-based learning, with its advantages and strengths
through which the results of the students will be enhanced; the
didactics of language and some works based on project-based learning
to collect the results previously obtained by some scholars of the
subject; and finally, information and theories on spelling and
innovations carried out to reinforce the acquisition of this knowledge in
students.

After this first approach with the theoretical framework, a research
proposal will be designed based on the acquisition of the spelling
knowledge of v and b in 1st ESO pupils of the aforementioned school
with a subsequent explanation of what the learning situation will
consist of, designed for these pupils to acquire and consolidate this
spelling knowledge. We will also detail and describe the groups to be
assessed, the different instruments to be used to assess each group
(pretest/posttest) and how these instruments will be used to obtain the
results in order to analyse them and draw conclusions about the new
methodology used in the classroom and its effectiveness for language
teaching in secondary schools.

Key words: Project-based learning, 1st of ESO, innovation, acquisition,
pretest, posttest.
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1. Introduccion
La secuencia didactica que se pretende llevar a cabo ha sido motivada
por la falta de conocimiento ortografico observada en los alumnos de
1.9 de ESO de la Escola Puigcerver de Reus. Desde la llegada al centro,
se ha observado que los alumnos de este primer ciclo confunden el uso
de la b y la v mostrando errores tan graves como Bocabulario o
Adberbio. Aunque esto no solo se ha observado en los alumnos de 1.°
de ESO, sino también en los de 2.2 y 4.2 de ESO y en 2.0 de Bachillerato
también se ha podido observar como algunos alumnos no sabian qué

grafia utilizar en cada caso.

Por ello, se ha decidido disefiar una secuencia didactica que consiste
en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) que se realizara en el
grupo-experimental, para facilitar los saberes ortograficos de la b y la

V.

Tras dicha intervencién, se podra observar si el aprendizaje basado en
proyectos es una buena metodologia para la ensefianza de la ortografia
en los institutos. Ademas, se podria concluir si es factible plantearla

para la ensefianza de otros ambitos de la ortografia.

Por lo tanto, se podria estar ante una nueva metodologia apta para
ensefar al alumnado a utilizar las distintas normas ortograficas y lograr
una correccion ortografica total aplicable al uso de cada grafia, a la

acentuacioén, al uso de signos de puntuacién, etcétera.

Ademads, esta metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos
cumpliria con las exigencias del curriculo plasmadas en el Decreto 175
(2022, p. 7) en el que se expresa que se debe promover en los
estudiantes la adquisicién de habilidades y competencias contempladas
en los indicadores del perfil competencial, de modo que les permitan
desarrollar y fortalecer habitos de autorregulacion, estudio y trabajo

tanto individual como colaborativo. Estos habitos son fundamentales



para desempenfnarse satisfactoriamente en las tareas de aprendizaje y

favorecer su crecimiento personal y social.



2. Marco tedrico

2.1 Innovacion en educacion
Innovar, segun Cilleruelo (2007, p. 94), seria el acto que provocaria un
resultado original exitoso aplicable a cualquier ambito de la sociedad y
gue ademas supondria un gran salto cuantico no incremental fruto de
la ejecucidon de un proceso no determinista que comienza con una idea
y evoluciona por diferentes estadios. En cambio, segun Fidalgo Blanco
(2022, p. 1), el objetivo de innovacion en educacion gira entorno a la
aplicacion de una idea que produzca un cambio planificado, ya sea en
los procesos, los servicios o los productos con el fin de generar una
mejora en lo que se conoce como objetivos formativos. Después, hay
otros autores que relacionan este cambio con el de la implementacién

de las TIC y lo que pueden llegar a producir (Del Rio-Fernandez, 2023,
pp.2-3).

Por lo tanto, innovar en educacion significa realizar un cambio, no
necesariamente modernizar algo, sino darle una nueva forma a lo que
hay con los mismos medios o0 unos muy parecidos hasta el momento.
La innovacién educativa pretende conseguir el objetivo propuesto de
mejorar el aprendizaje de un grupo-clase, esto se podra observar
posteriormente en este trabajo con el fin de obtener unos resultados
favorables con este nuevo modus operandi respecto al método

tradicional impartido en el aula hasta el momento.

2.2 Aprendizaje basado en proyectos en educacion secundaria
El Aprendizaje Basado en Proyectos es uno de los factores clave que
trata de involucrar al estudiante en su aprendizaje. Por este motivo, el
aprendizaje basado en proyectos (ABP) se presenta como una
metodologia que potencia las relaciones positivas en la escuela, la
relacion de la escuela con la comunidad y la participacion de los

estudiantes.



Otros autores como Vergara (2015) o Kokotsaki (2016) afirman que el
ABP es una forma activa de instruccién que se centra en el estudiante
y senalan que es un marco referencial que transforma la practica
docente que quiera partir de la necesidad de conectar el curriculo con

el interés del alumnado.

Asimismo, para poder desarrollar de forma optima un ABP eficaz es
necesario dominar una serie de competencias profesionales
relacionadas con el desarrollo del docente en el aula (Fernandez-Terol,
2021, p. 182).

Por ultimo, las ventajas que puede aportar dicha metodologia basada
en un Aprendizaje Basado en Proyectos se relacionan con el hecho de
exponer constantemente al alumnado a una problematica real que
pueden encontrar fuera de la escuela. Por este motivo, Coria Arreola
(2011, pp. 5-6) propone una serie de ventajas que refuerzan la

importancia del uso de esta metodologia:

e Promueve que los estudiantes piensen y actlen con base en el
diseio de un proyecto, elaborando un plan con estrategias
definidas, para dar una soluciéon a un interrogante y no tan sélo

cumplir objetivos curriculares.
e Permite aprender en la diversidad al trabajar todos juntos.

e Estimula el crecimiento emocional, intelectual y personal
mediante experiencias directas con personas y estudiantes

ubicados en diferentes contextos.

e Los estudiantes aprenden diferentes técnicas para la solucion
de problemas al estar en contacto con personas de diversas

culturas y con puntos de vista diferentes.

e Aprenden a aprender el uno del otro y también aprenden la

forma de ayudar a que sus compaferos aprendan.



e Aprenden a evaluar el trabajo de sus pares, a dar
retroalimentacién constructiva tanto para ellos mismos como

para sus compafieros.

e El proceso de elaborar un proyecto permite y alienta a los
estudiantes a experimentar, realizar un aprendizaje basado en
descubrimientos, aprender de sus errores y enfrentar y superar

retos dificiles e inesperados.

2.3 Didactica de la lengua
La didactica de la lengua es una disciplina pedagdgica que se ocupa del
estudio, disefio y aplicacion de estrategias para ensefiar el lenguaje,
especialmente en su modalidad escrita y oral, con el fin de desarrollar
la competencia comunicativa de los estudiantes (Cassany, 2006, p.
15). Ademads, esta competencia no solo incluye la correccion
gramatical, sino también la capacidad de utilizar el lenguaje de forma

adecuada en diferentes contextos.

Este mismo autor (Cassany, 1999, pp. 105-106) ha llevado a cabo un
planteamiento metodoldgico basado en un enfoque comunicativo de la
ensefianza de la lengua y su propuesta se fundamentaria en la
enseflanza mediante tareas y fomentar también el aprendizaje
cooperativo. Mediante esta metodologia se pretende reconfigurar los

roles del profesor, los alumnos, el material y la correccién-evaluacién.

Para implementar esta propuesta, Cassany (1999) ofrece 120 paginas
de actividades practicas, que se dividen en actividades generales
(conceptuales y procedimentales), intensivas (mas dirigidas vy
disciplinares) y extensivas (mas auténomas e interdisciplinarias). Pero
los resultados no acabaron siendo los que se esperaban, ya que se
pretendia que el alumno escribiera mucho pero no se le ensefiaba a
escribir, lo que se ensefaba de la escritura no aborda los procesos

compositivos y ademas se realizaba desde un enfoque gramatico



limitado. Por este motivo, la investigacion presenta limitaciones como:
la ausencia de planificacién y revisidon, objetivos conceptuales en la
ensefanza, heterodireccién sobre el encargo, limitaciones en la

interactividad sobre el texto o la ausencia de negociacion de la tarea.

2.4 Ortografia e innovacion
Es importante implementar en el proceso educativo una serie de
estrategias activas en la ensefanza que involucren de manera creativa
y que, ademas, sitlen en el centro de dichas metodologias al alumnado
con el fin de conseguir unos resultados realmente significativos frente

a los métodos tradicionales.

Algunas actividades trasladadas al ambito de la ortografia han obtenido
resultados favorables, segun apuntan algunos entendidos de la
materia. Estas actividades consisten en realizar un dominé ortografico,
lidica (es un juego que se semeja a una sopa de letras), el deletreo;
o trabajos colaborativos como pueden ser la resolucidén de problemas
entre pares pensando en voz alta o un método que se basa en
problemas o casos para mejorar la ortografia literal. Todos estos
juegos/métodos incentivan a la interaccion entre los propios
estudiantes, el trabajo colaborativo y desarrollan su pensamiento
critico (Sanizaca et al., 2024, pp. 10058-10059).

Con este tipo de ensefianzas se puede observar el cambio hacia un tipo
de aprendizaje activo por parte del alumnado. Se pretende dejar a un
lado el método tradicional realizado hasta el momento y se asignan
nuevos roles a los participantes educativos presentes en el aula

(alumnado/docente).

Estas son las bases en las que se fundamentara y partira la

intervencion en el centro de practicas.

Por ello, se ha diseifado la siguiente secuencia didactica en la que se

comparara un grupo control con el grupo experimental donde se llevara
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a cabo un Aprendizaje Basado en Proyectos. Se analizaran los
resultados obtenidos por sendos grupos y se comentaran por separado
para ver si en primer lugar ha habido una evolucidn de cada grupo.
Finalmente, se compararan los resultados de los dos grupos para ver

gué metodologia es mas eficaz.

El fin de esta secuencia didactica es demostrar si otro tipo de
metodologia es capaz de lograr unos resultados mucho mas eficaces y
fructiferos para el alumnado y, de este modo, consolidar los
conocimientos mas basicos de la ortografia de la lengua espanola y no
se sigan repitiendo los mismos errores afo tras afio hasta llegar a 2.9
de Bachillerato o que superen la etapa escolar obligatoria y sigan sin

saber utilizar ni una grafia ni la otra.



3. Propuesta de investigacién

3.1 Definicion del problema
La secuencia didactica que se plantea nace a partir de una necesidad
real observada en el aula. Los alumnos de 1.9 de ESO de la Escola
Puigcerver de Reus presentan importantes dificultades a la hora de
diferenciar entre las grafias b y v. En muchos casos, esta confusién se
ve influida por interferencias con el catalan, y en otros, se trata de un
desconocimiento total, como se ha visto con errores habituales como
“bocabulario” o “"Adberbio”. Aprovechando que el contenido encaja con
el temario previsto, se ha decidido disefiar una situacién de aprendizaje
(SA) basada en el aprendizaje en proyectos, que se aplicara en el grupo

experimental.

3.2 Preguntas de investigacion
Partiendo de esta problematica, se plantean una serie de preguntas de
investigacidon. En primer lugar, ées posible ensefiar el correcto uso de
estas dos grafias de forma distinta a la practicada hasta el momento?
También se cuestiona qué metodologia es mas adecuada para abordar
este temario: éla clasica o la propuesta del Aprendizaje Basado en
Proyectos? Por ultimo, también se plantea si éel Aprendizaje Basado en
Proyectos es una buena herramienta para ensefiar la ortografia del

espafol en el aula?

3.3 Hipdtesis
Las hipotesis de las que partimos son que la aplicacidon del aprendizaje
basado en proyectos es una buena metodologia para la ensefanza de
la ortografia en lengua espafiola en estudiantes de 1.° de ESO, puesto
gue ayudarda a mejorar significativamente su adquisicién de

conocimientos. También se espera que la introduccién de una



metodologia innovadora genere sorpresa y estimulos en el alumnado,
este hecho facilitara el proceso de aprendizaje y promovera una mayor

eficacia en la ensefianza de la ortografia.

3.4 Objetivos
Los objetivos consisten en ensefiar al alumnado de 1.° de ESO la
ortografia de la lengua espafola de una forma distinta a la que se
estaba trabajando hasta el momento. También se plantea comprobar
el impacto que tiene el ABP para la correcta consolidacion de las
competencias que se pretende abordar y que el alumnado logre
adquirirlas de forma éptima y eficaz. Por ultimo, se pretende analizar
la reaccién y el nivel de participacion del alumnado ante esta nueva
metodologia introducida en el aula con el fin de detectar los estimulos
y las motivaciones que favorecen la comprension de la ortografia de la
lengua espafola y compararla con los resultados que se extraeran con

el grupo en el que no se realizard una innovacidon metodoldgica.

3.5 Disefio de investigacion
Para trabajar en la problematica detectada se va a recurrir a un tipo de

disefio cuantitativo cuasi-experimental.

La investigacidon experimental se caracteriza por la manipulacidon
intencionada de la variable independiente y el andlisis de su impacto

sobre una variable dependiente (Galarza, 2021, p. 1).

Dentro de este disefo experimental podemos encontrar varios sub-
tipos: el pre-experimental, caracterizado por realizar una intervencion
Unicamente en un grupo; el cuasi-experimental, en el cual se trabaja
con un grupo experimental (o mas), un grupo control y la asignacion
de los participantes a ambos grupos es de forma no probabilistica; y el

tipo experimental, en el cual se cuenta con uno o mas grupos de



intervencién, un grupo control y la asignacion de los participantes en

los diferentes grupos se hace de manera aleatoria probabilistica.

Asimismo, es necesario destacar que en el disefio cuasi-experimental
se requiere identificar un grupo de comparacién lo mas parecido posible
al grupo de tratamiento, por este motivo se han escogido dos clases
del mismo nivel, 1.9 de ESO (White, 2014, p. 1).

Estos dos grupos de 1.9 de ESO han venido ya seleccionados y no se
ha podido asignar al azar cada integrante del grupo. Por este motivo,
se podria llegar a trabajar con algunas diferencias entre las variables,
puesto que cada grupo puede contar con diferentes niveles de
conocimiento. Por este motivo, se va a seguir el siguiente esquema
donde O1 se refiere al pretest; la X1 al grupo control; la X2 al grupo
experimental; y la O2 al posttest quedando la siguiente estructura en

el disefio de investigacion:

Tabla 1

Estructura disefo de investigacion
Grupo experimental | O1 X2 02
Grupo control 01 X1 02

Este método parte de una observacion previa en la que se ha detectado
que hay serias dificultades para utilizar de forma correcta tanto la b
como la v (causa) (Cardona, 2003, p. 1). Por ello, se ha disefado el
siguiente esquema o plan (Murillo, 2011, p. 8) basado en el aprendizaje
por proyectos (efecto). Dicho plan estd dividido en 4 actividades

distintas para el grupo-experimental:

1. La primera actividad pretende que los propios alumnos
fundamenten su conocimiento sobre los usos de la b y la v buscando

la teoria apropiada.

2. Una vez los grupos tengan la teoria redactada, se les facilitara

un texto (distinto para cada grupo) que deberan leer y, posteriormente,
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extraer de dicho texto, de forma equitativa, unas 20/25 palabras en

total que contengan la by la v.

3. Tras haber extraido las palabras que contengan las grafias que
se estan trabajando, deberan seleccionar las 10 que consideren mas
dificiles. En una hoja distinta, deberan escribir dichas palabras dejando
en blanco los espacios donde deberian ir tanto la b como la v, por

ejemplo: _oca_ulario (vocabulario).

4. Una vez realizada esta hoja con los huecos de las palabras, se
le pasara a otro grupo para que los complete. Por ultimo, devolveran
la hoja al grupo que la habia creado para que este la corrija y la

devuelvan corregida al grupo que la ha llenado.

En el grupo control no se realizara ningun cambio en la metodologia

utilizada hasta el momento en el aula.

Para medir el nivel del que parte cada grupo se realizara un pretest
(ver anexo II). Posteriormente, se realizara un posttes para ver como
ha evolucionado cada grupo (ver anexo III) y extraer las conclusiones
pertinentes. En el posttest cabe mencionar que se afiadira una
pregunta cualitativa para ver qué piensan los alumnos sobre la

actividad realizada.

De este modo, se extraera los resultados de cada grupo, tanto del
pretest como del posttest, organizandolos en una tabla de Excel para

posteriormente realizar el analisis con el programa JASP.

Finalmente, se ha seleccionado el analisis T de Student, ya que el
estudio (cuantitativo) se basa en la comparacion entre un grupo control
(X1) y un grupo experimental (X2), para validar los resultados tanto
del pretest (O1) como del posttest (02). Mediante este método, se

llevaran a cabo dos tipos de analisis.

El primero de ellos consistira en extraer los resultados de ambos test

en cada grupo. De esta forma se compararan primero de forma
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individual y, posteriormente, se compararan entre si para determinar
si ambas han mostrado una evolucidon similar y qué metodologia ha

tenido mayor éxito.

Durante este proceso sera fundamental tener en cuenta las medias
aritméticas obtenidas en cada fase, de este modo se podra estructurar
el andlisis de manera clara y obtener unas conclusiones soélidas que
respalden el trabajo realizado hasta el momento y confirmar o

desmentir los objetivos e hipotesis planteadas al principio del trabajo.

4. Intervencion educativa
Como ya se ha mencionado anteriormente, el alumnado de 1.° de ESO
de la Escola Puigcerver de Reus presenta serias dificultades en el uso
ortografico de las letras b y v, confundiendo ambas con frecuencia e
incluso mostrando desconocimiento total de su correcto uso. Estas
carencias afectan directamente a la calidad de sus textos escritos y al
desarrollo de su competencia linglistica. Ante esta situacion, se
propone una intervencion didactica basada en el aprendizaje por
proyectos, que permita al alumnado aprender de manera activa,
colaborativa y significativa. La secuencia se desarrolla en dos sesiones
a partir de cuatro actividades dinamicas y ladicas, como la busqueda
de palabras en textos, el disefio de ejercicios personalizados entre
pares y la correccién cruzada. Ademas, esta metodologia fomenta la
lectura, el trabajo en equipo y el pensamiento critico. Esta situacién de
aprendizaje no solo responde a una necesidad detectada en el aula,
sino que también busca despertar el interés y la implicacién del

alumnado en su proceso de mejora ortografica (ver SA en anexo I).
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5. Método
El método utilizado consiste en la seleccidn de dos grupos y el disefio
de una secuencia didactica especifica para la ensefianza de la ortografia
del espafiol implementando dos metodologias distintas. En el grupo
control, la instruccion se basa en una clase magistral tradicional donde
el docente es el agente activo y los alumnos son el agente pasivo. En
cambio, en el grupo experimental se aplica la metodologia del
Aprendizaje Basado en Proyectos para otorgar al alumno mas
autonomia a la hora de crear sus propios apuntes y de valerse por si

mismo para adquirir los saberes que se pretenden trabajar.

Asimismo, las competencias que se pretenden trabajar con esta
intervencién son: la numero 2 y 5 que abordan la comprension y
produccién de textos orales y escritos que sean coherentes, estén
cohesionados y la correccidn, la revisidon y la redaccidon a la hora de
producir dichos textos orales y escritos sea correcta; la competencia
numero 6 busca que el alumnado adquiera cierta autonomia a la hora
de buscar y trasladar la teoria que puedan encontrar en distintas
fuentes a sus apuntes; y la competencia nimero 9 y 10 que promueven
la movilizacién del conocimiento sobra la estructura de la lengua, sus
usos y permitirles reflexionar sobre la lengua y desarrollar la conciencia
linglistica de dicho alumnado, todo ello camuflado también con el
objetivo de incentivar el habito lector en el alumnado promovido por
los cuentos facilitados en el aula (ver anexo IV) para que conozcan y
lean a algunos de los autores mas representativos de la literatura

espafola e hispanoamericana.

A continuacién, se detalla: las caracteristicas principales de los
participantes, las variables, los instrumentos de recopilacidon, los

procedimientos y el analisis de los datos obtenidos.

Han intervenido aproximadamente 60 alumnos de 1.9 de ESO,
distribuidos en 29 estudiantes en el grupo experimental y 30 en el
grupo control. Las caracteristicas de estos alumnos son diversas, ya
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gue algunos provienen de familias de origen marroqui o colombiano, y
otros presentan algun trastorno diagnosticado como dislexia. Por
ultimo, la asignacion de los participantes en los grupos no se ha
realizado de manera aleatoria como ya se ha podido ver en el apartado

del disefio de la investigacion.

Para analizar los resultados de los dos grupos que se comparan, grupo
control vs. grupo experimental, se ha modificado la variable
independiente en uno de ellos, cambiando asi la metodologia en el
grupo experimental e implementando una ensenanza basada en el
aprendizaje basado en proyectos (ABP). Por Ultimo, también se tendra
en cuenta la variable extrafia que podria relacionarse con el nivel del
que parte cada alumno, dificultando asi el cumplimiento de los
objetivos que se espera conseguir. Por contrapartida, esta variable
podria ser algo positivo en ambos grupos, puesto que los alumnos con
mayor conocimiento ortografico podrian colaborar en la tarea de

aprendizaje de los companeros.

Seguidamente, se ha ideado un pretest y un posttest con el objetivo
de comprobar los conocimientos tanto antes como después de haber

llevado a cabo la secuencia didactica en cada aula.

Mediante los tests ingeniados se trabajara un tipo de evaluacién
cuantitativa medidos con una rubrica (ver anexo VI) para realizar una

evaluacion igualitaria y justa.

Una vez se han realizado las sesiones programadas y realizado la
prueba previa a la intervencidn se procedera a realizar el posttest en
el cual cabe mencionar que se ha afladido una Ultima pregunta
cualitativa para que los 60 alumnos que han participado en las distintas
intervenciones den una retroalimentacién de ellas, es decir, si han
percibido la actividad como algo innovador y eficaz en su aprendizaje
(grupo experimental) o si por el contrario han percibido la actividad

como algo monétono y aburrido y hubiesen disefiado otro tipo de
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actividades. Esta ultima pregunta busca ver su capacidad de razonar y
su pensamiento critico sobre un tema y comprobar los conocimientos

ortograficos de cada uno de ellos.

Una vez realizadas las pruebas se analizaran rigurosamente los datos
obtenidos registrandolos en una tabla de Excel, donde se han
recopilado los resultados de los aproximadamente 60 alumnos para asi,
finalmente, recurrir a la aplicacidon estadistica JASP para transformar
estos datos en tablas. Esto ha permitido visualizar los porcentajes y
calcular las medias aritméticas de cada grupo como ya se ha
mencionado también en la explicaciéon del disefio de investigacion.
Finalmente, se aplicara la prueba t de Student, con el fin de comprobar
la significancia estadistica de los resultados y determinar si las
diferencias observadas entre el grupo control y el grupo experimental

son atribuibles a la metodologia aplicada o no.

Este analisis estadistico permitird contrastar las hipdtesis planteadas y
evaluar si los objetivos del estudio se han cumplido y si se ha podido

dar respuesta a las preguntas de investigacion.

Con todo esto, se puede concluir que el presente TFM sigue un enfoque
cuasi-experimental utilizando una metodologia mixta, combinando
técnicas cuantitativas (con las rubricas) y cualitativas (con la pregunta
abierta sobre la opinidn de la actividad) para proporcionar una vision
completa sobre el impacto de las distintas estrategias de ensefianza en
la adquisicion de los saberes sobre el correcto uso de la b y la v basado

en la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP).
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6. Resultados

6.1 Resultados obtenidos del analisis de los datos
En primer lugar, se presentan los resultados obtenidos en el cédlculo de
las frecuencias cuantitativas. En este caso, se destaca la media
aritmética (mean) y la desviacion tipica (Std. Deviation), comparando

los resultados entre el pretest y el posttest en ambos grupos.

Para iniciar este analisis, es importante mencionar el numero de
participantes en cada grupo. En el grupo 1 (grupo control) se han
evaluado 27 estudiantes, mientras que en el grupo 2 (grupo

experimental) han participado 26 alumnos.

En el pretest se observa que el grupo control presenta una media de
5,4, mientras que en el posttest esta media se incrementa hasta 7. En
el grupo experimental, la media inicial en el pretest es de 6, mientras
que en el posttest asciende a 8, obteniendo asi una mejora de dos
puntos (ver tabla 2). Ademds, se aprecia una reduccién en la
desviacion estandar en ambos grupos. En el grupo control cambia de
1,920 a 1,390, mientras que en el grupo experimental la desviacidon
disminuye de 1,860 a 1,585.

Tabla 2

Estadistica descriptiva, calculo media aritmética

Descriplive Stafistics ¥

FPretest Fosttest

1 2 1 2
Valid 27 20 27 26
Missing 0 0 0 0
Mean 5426 6.038 G.981 7T.504
Std. Deviation 1.820 1.860 1.390 1.585
Minimum 2.000 2.000 3.000 4000
Maximum S.000 8.500 9.000 10.000

Nota: Esta tabla muestra el célculo de las frecuencias cuantitativas, media
aritmética. Valid, validez; Missing, ausente; Mean, media; Std. Deviation,

desviacion tipica, Minimum, minimo; Maximum, maximo.
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6.2 Andlisis de cada grupo
A continuacién, se analizan los resultados de cada grupo
individualmente con el T-test para comparar las muestras relacionadas

y determinar si se han obtenido los resultados esperados o no.
- Grupo 1 (grupo control)

El T-test para muestras relacionadas (ver tabla 3) en las que se
observan que la t de Student presenta un valor de -4,281, con 26
grados de libertad (df) y un valor de p = 0,01, es decir, inferior a 0,05.
Dando asi una diferencia estadisticamente significativa entre los
resultados del pretest y del posttest de 1,4 puntos (ver tabla 2).
Asimismo, la desviacion tipica pasa de 1,920 a 1,390, lo que confirma

una menor variabilidad en los resultados.

Tabla 3

Resultados comparados grupo 1 (T-test)

Measure 1 Measure 2 t df p

Pretest - Fostiest -4 281 26 = 00

Nota: Esta tabla muestra los resultados comparados tanto del pretest como

del posttest en el grupo 1, grupo control.

- Grupo 2 (grupo experimental)

Asimismo, este grupo presenta un valor de -4,803, con 25 grados de
libertad (df) y un valor de p = 0,01, es decir, inferior a 0,05,
provocando una mejora significativa en el rendimiento del alumnado
(ver tabla 4). Ademas, la desviacion tipica disminuye de 1,860 a 1,585,

evidenciando una menor dispersion en los resultados.
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Tabla 4

Resultados comparados grupo 2 (T-test)

Measure 1 Measure 2 t df p

Pretest - FPostiest -4 803 25 = 001

Nota: Esta tabla muestra los resultados comparados tanto del pretest como

del posttest (T-test) en el grupo 2, grupo experimental.

Por lo tanto, ha habido cambios en cada grupo entre los resultados del
primer test (pretest) y el segundo (posttest) tal como se puede

observar con el resultado de p en ambos casos 0.01.

6.3 Analisis T de Student para la comparacion entre ambos grupos
Antes de empezar con el andlisis de la T de Student, cabe mencionar
antes la prueba de Levene, la cual, al cumplirse el supuesto de igualdad
de varianza, ha permitido interpretar la T de Student para muestras
independientes (ver tabla 5). Esto se puede ver en que los resultados
de p en esta prueba son mayores a 0.05, en este caso, el grupo 1 tiene
como resultado de p=0.957, mientras que en el grupo 2 (grupo

experimental) p=0.356.

Tabla 5

Prueba de igualdad de varianza (Levene)

F dfy dfz p
Pretest 0.003 1 51 0.957
Fosttest 0.869 1 51 0.356

Nota: F, grados; df, grados de libertad; p, p-valor.

De este modo, el T-test muestra un valor de -1,179, con 51 grados de
libertad, y un valor de p=0,244, superior a 0,05, lo que indica que
inicialmente no habia diferencias significativas entre los grupos. Sin

embargo, en el posttest, la t de Student presenta un valor de -2,232,
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con 51 grados de libertad, y un valor de p < 0,05 (ver tabla 6),
demostrando que, tras la intervencidon, si existe una diferencia

estadisticamente significativa entre los dos grupos.

Tabla 6

T-test para muestras independientes

t df D
Pretest -1,179 51 0244
Postiest -2.232 51 0.030

Nota: Esta tabla muestra los resultados obtenidos del T-test. Comparacion

entre los tests previos y posteriores a la intervencién de los grupos 1 y 2.

Estos datos confirman que en uno de los grupos ha habido un cambio
notable en los resultados, siendo el grupo experimental el que muestra
una mejora mas pronunciada en su media aritmética después de la

implementacion de la nueva metodologia.

Por lo tanto, y a modo de conclusion, se observa como los dos grupos
obtienen unos resultados muy parejos en el pretest, mientras que en
el posttest unos de los grupos, en este caso, el grupo en el que se lleva
a cabo la implementacion (ABP) en el aula mejora de forma

considerable sus resultados.
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7. Discusion
Los resultados obtenidos han sido favorables en el aula donde se ha

llevado a cabo el Aprendizaje Basado en Proyectos.

Asimismo, en el grupo control también se ha podido observar un
incremento de los conocimientos a la hora de utilizar correctamente

tanto la b como la v.

Para llegar a este resultado en el grupo experimental, se ha tenido en
cuenta lo recogido por Cassany (1999) el cual afirma haber tenido una
serie de problemas dados por la mala organizacion de la temporizacién
de cada actividad y el planteamiento erréneo de hacer escribir en
exceso al alumnado. Por estos motivos, se ha disehado una SA
teniendo en cuenta la precision del factor de la temporizacion con el fin
de no cometer de nuevo el mismo error que Cassany (1999). Tampoco
se ha forzado que los alumnos escriban en exceso, por este motivo, se
ha ingeniado una actividad en la que tanto la lectura como la escritura
compartan el mismo peso para progresar en la SA y poder adquirir los
nuevos saberes trabajados con ella, ademas de reforzar el Iéxico del

alumnado.

El papel del docente ha sido fundamental ya que es gracias a la
planificacion y compromiso con sus alumnos, junto al trabajo de cada
uno de ellos, que se han logrado resultados éptimos. Al tener toda la
SA bien estructurada y explicada con todo detalle el alumnado ha
podido trabajar de forma excepcional con lo que se les pedia y este

hecho ha contribuido a potenciar los resultados obtenidos.

También se han implementado estrategias activas como las
comentadas por Sanizaca et al. (2024) en la ensefanza para lograr una
serie de resultados que realmente han sido significativos en el
aprendizaje del alumnado y se ha podido observar que realmente
funcionan ya que se despierta el interés e implicacion del alumnado.

Ademas, se ha apreciado como el trabajo colaborativo ha provocado
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en el alumnado una reaccidon positiva incentivando el proceso de
aprendizaje gracias a este nuevo método del Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP).

Se ha observado como el Aprendizaje basado en proyectos es una
excelente metodologia para involucrar plenamente al alumno en su
aprendizaje y sirve para reforzar las relaciones entre los companeros
al tener que trabajar en grupos. Esta metodologia también ha
funcionado como medio para que participen en el proceso de
adquisicién de los conocimientos que se querian trabajar conectando
con lo afirmado por Vergara o Kokotsaki, el curriculum con el interés

del alumnado.

También se ha potenciado con el ABP que los estudiantes piensen y
actuen con base en el diseno de un proyecto, en este caso la busqueda
de la teoria para utilizar correctamente la b y la v para después
aplicarlo en las actividades propuestas; el aprendizaje de diferentes
técnicas y formas para la resolucién de un problema aprendiendo asi a
aprender el uno del otro y ayudandose mutuamente; y, por ultimo,
coincidiendo con Coria Arreola (2011), este proceso para elaborar su
propia teoria, buscar las fuentes para poder redactarla y después
aplicarla en otras actividades, ha permitido a los estudiantes elaborar
un proyecto, experimentar con él y descubrir nuevos conocimientos
pudiéndose equivocar o no, enfrentando sus errores y superando retos

inesperados.

Ademas, teniendo en cuenta los inconvenientes recogidos en la
practica de Cassany (1999), no se querian cometer los mismos errores,
puesto que se buscaba que el alumno no escribiera en exceso, pero si
gue leyera, no tan solo para promover el habito lector en ellos, sino
para que pudieran fijarse en la ortografia de la lengua plasmada en los
textos y de este modo trabajar también aspectos para la adquisicion
de un nuevo léxico. Asimismo, se ha planificado toda la secuencia

teniendo en cuenta los posibles atrasos o la rapida elaboracién de cada
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actividad, su necesaria revisidn y la constante interactividad entre el
profesorado y el alumnado si alguno de ellos mostraba alguna duda
sobre el texto que estaban trabajando, para la resolucion de dudas o

la repeticién de la explicacion de la secuencia.

De este modo, si se suman todas estas acciones llevadas a cabo por el
docente y los fendmenos recogidos anteriormente provocan que el
alumnado se sienta mucho mas seguro en el aula al tener que trabajar
con sus iguales, pero, de igual modo, contando con el respaldo del
docente para poder resolver cualquier duda que el grupo no pueda

solventar de forma autéonoma.

Finalmente, también se ha percibido como esta metodologia puede
llegar a obtener unos resultados mucho mas éptimos, pero para ello,
el alumnado deberia estar acostumbrado a trabajar con este tipo de
metodologia y saber gestionar el tiempo y complementarse mejor con
sus companeros, puesto que habia distintos ritmos de trabajo entre

algunos grupos.

A pesar de que los resultados de esta primera aproximacién al
Aprendizaje Basado en proyectos han sido significativamente mejores
a los del grupo control, se ha percibido mayor motivacién e implicacién
en el alumnado, se esperaban unos resultados mejores. Probablemente
por ser algo novedoso para ellos les ha costado que acabara de
funcionar el trabajo con sus compaferos y adaptarse a este nuevo

ritmo de trabajo y actividades.
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8. Conclusiones

Se ha podido observar que el Aprendizaje Basado en Proyectos es una
excelente metodologia para poder consolidar los conocimientos y
obtener mejores resultados, siendo asi mas eficaz que la clase

magistral.

El Aprendizaje Basado en Proyectos es una buena metodologia a tener
en cuenta para ensefiar la ortografia del espafiol, ya que en este trabajo
tan solo se ha trabajado con la b y la v, pero también se podrian
obtener resultados favorables si se trabajaran con las reglas de

acentuacién, el uso de la h o muchas otras problematicas percibidas.

Por otro lado, las hipétesis planteadas al principio de este trabajo se
han confirmado tras la puesta en practica de la SA disefiada, siendo asi
el Aprendizaje Basado en Proyectos una muy buena estrategia
metodoldgica para cumplir con el curriculum, en este caso, se ha
aprovechado que en el temario que se debia trabajar coincidia con la
extrema necesidad de abordar la problematica ante el desconocimiento

de los diferentes usos de la by la v en el aula de 1. © de ESO.

También se ha confirmado la segunda hipdtesis que plantedbamos, se
ha generado interés debido a la sorpresa y estimulos provocados en el
alumnado, facilitando asi la implicacién total del mismo y obteniendo
unos resultados favorables frente a la tradicional clase magistral,
puesto que la participacion ha promovido una mayor eficacia en la

ensefanza.

Finalmente, se han cumplido los objetivos planteados al principio del
trabajo. Se ha podido ensefiar la norma ortografica de la lengua
espafola, aplicada en este caso ala b y la v a los alumnos de 1. © de
ESO de la Escola Puigcerver de Reus, mediante la innovacidn en el aula
propuesta anteriormente (ABP) consolidando asi los saberes

desconocidos hasta el momento.
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Asimismo, también se ha podido demostrar el impacto que ha
provocado el Aprendizaje Basado en Proyectos provocando asi unos
resultados favorables a la hora de cotejarlos con la metodologia clasica
de la clase magistral. Este hecho es dado por la directa implicacion e
interés a lo largo de toda la SA del grupo experimental generando asi
preguntas e intereses grupales para poder realizar correctamente la

actividad.

Por ultimo, se puede afirmar que se cumple con el objetivo final de
despertar en los alumnos una motivacion e implicacién que en el grupo
control se mostraba ausente. Este factor seguramente haya sido el
principal detonante de los buenos resultados obtenidos en el grupo
experimental y, por ende, con la metodologia del Aprendizaje Basado
por Proyectos, siendo asi el alumnado el protagonista en el proceso de
adquisicion de conocimientos y dotandole de mayor autonomia, pero
contando con el docente para ayudarlos en los momentos de bloqueo

o estancamiento y favoreciendo su constante aprendizaje.
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10.Anexo

. Situacidn de aprendizaje

Titulo

éB o V? iOrtografia en juego!
Curso (nivel
educatiVO) 1.9 de ESO

Ambito

Area / Materia / Lengua castellana y Literatura

DESCRIPCION (contexto + reto)

Esta situacion de aprendizaje surge ante la dificultad ortografica detectada en el
alumnado de 1.0 de ESO, especialmente en el correcto uso de las grafias b y v. Se
plantea como un proyecto que permita al alumnado reflexionar sobre la ortografia,
investigar las normas, aplicar lo aprendido en contexto real, y colaborar con sus
compafieros para resolver retos ortograficos de forma Iudica. El reto: crear y resolver
actividades colaborativas con palabras que contengan b y v, para dominar su uso y
mejorar la escritura académica y cotidiana.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LAS AREAS O MATERIAS

Area o materia

Competencias especificas

Lengua castellana y
literatura

CE2: Comprender e interpretar textos orales y multimodales
recogiendo el sentido general y la informacién mas relevante, su
forma y su contenido, para construir conocimiento, formar se
opinién y ensanchar las posibilidades de goce y ocio.

Lengua castellana y
literatura

CE5: Producir textos escritos y multimodales con adecuacion,
coherencia, cohesién, aplicando estrategias elementales de
planificacion, redaccion, revision, correccion y edicidon, con
regulacién de los iguales y autoregulacién progresivamente
autonoma y atendiendo las convenciones propias del género
discursivo elegido, para construir conocimiento y dar respuesta
de manera informada, eficaz y creativa a demandas
comunicativas concretas.
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Lengua castellana y
literatura

CE6: Buscar, seleccionar y contrastar informacion procedente de
diferentes fuentes de manera progresivamente auténoma,
evaluando la fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos
de lectura y evitando los riesgos de manipulaciéon vy
desinformacion, e integrarla y transformarla en conocimiento,
para comunicarla, adoptando un punto de vista critico, personal
y respetuoso con la propiedad intelectual.

Lengua castellana y
literatura

CE9: Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y
sus usos y reflexionar de manera progresivamente auténoma
sobre las elecciones linglisticas y discursivas, con la terminologia
adecuada, para desarrollar la conciencia linguistica, aumentar el
repertorio comunicativo y mejorar las destrezas tanto de
produccion oral y escrita como de recepcion critica.

Lengua castellana y
literatura

CE10: Poner al servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos
de todas las personas, las propias practicas comunicativas,
utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los
abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso
eficaz, ético y
democratico del lenguaje.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LAS COMPETENCIAS TRANSVERSALES

Competencia
transversal

Competencias especificas

Competencia
emprendedora (CE)

CE1: Se desarrolla a través de situaciones en las cuales hay que

tomar la iniciativa ante una idea o proyecto que se ha imaginado
y que implican su planificacién, desarrollo y evaluacion. Esto no
se puede hacer sin ejercitar el pensamiento critico, que consiste
a analizar, interpretar y evaluar con criterios ldgicos y desde una
perspectiva ética tanto la consistencia de los razonamientos como
la pertenencia de las decisiones, las consecuencias derivadas de
un acto o la resolucion de una problematica, para tomar
decisiones y actuar consecuentemente.

Competencia
personal, social y de
aprender a aprender
(CPSAA)

CPSAA1: La capacidad de adaptacidon a nuevos contextos en un
entorno en evolucién continua exige implicarse de manera activa,
autonoma y permanente en el aprendizaje, asi como en la
actualizacién constante de los conocimientos y en la adquisicién
de nuevas habilidades. Esta competencia se relaciona con la
autoregulaciéon del aprendizaje, el autoconocimiento y la
autoestima, el bienestar emocional, la colaboracién y el trabajo
en equipo.

CPSAA2: Conocerse a si mismo, respetarse y valorarse; por lo
tanto, crecer en la autoestima y comprenderse y aceptarse en un
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contexto social y plural. Acontece la base del bienestar emocional
y social. En este sentido, el alumno o alumna tiene que identificar
las emociones que experimenta y regular los sentimientos y las
conductas que se derivan para lograr un estado de bienestar
personal y social, asi como de resiliencia. Igualmente, tiene que
poder gestionar los retos y cambios de la realidad y armonizarlos
con los objetivos personales.

CPSAA3: Es importante que el alumno o alumna pueda trabajar
con otras personas intercambiando ideas y compartiendo
responsabilidades, en un contexto de respeto y valoracién, para
conseguir un objetivo comuin. Implica también la resolucion
positiva de conflictos (negociacién, convivencia, respeto,
empatia) y la adaptacién social y la convivencia, en el contexto
de la cultura de la paz. También implica que participe activamente
con otras
personas en la realizacidon conjunta de un proyecto o accion, con
actitud cooperativa y colaborativa en las tareas dentro de un
equipo, entendiendo que se trabaja para un objetivo comun, con
responsabilidad, empatia y respeto por el otro.

Competencia digital
(CD)

CD1: ElI aumento de la complejidad exige el dominio de
numerosas herramientas y recursos tecnoldgicos, digitales,
culturales y linglisticos, para acercarse a un mundo mas global y
sostenible. La competencia digital implica el uso seguro,
saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias
digitales para el aprendizaje en el trabajo y para la participacion
en la sociedad, asi como la interaccion con las mencionadas
tecnologias.

CD2: Incluye la cooperacién, habitos, civismo e identidad digital.
Consiste en el desarrollo de habitos de uso seguro, saludable,
sostenible, critico y responsable de las tecnologias digitales para
el aprendizaje y la comunicacién tomando en consideracién la
seguridad (incluido el bienestar digital), la privacidad y la
propiedad intelectual.

OBJECTIVOS DE APRENDIZAJE I CRITERIOS DE EVALUACION

Objetivos de aprendizaje Criterios de evaluacion

estructura vy

1. Comprender el sentido global, la

relevante de las explicaciones de los
compafieros que permitan construir
conocimiento sobre el correcto uso
de la b y la v en espafol.

(CE2) Comprender textos orales 2.1 Comprender el sentido global, la

estructura, la informacion mas relevante
en funcidn de las necesidades
comunicativas y la intencion del emisor, de
textos orales y multimodales sencillos de
diferentes ambitos, analizando la
interaccion entre los diferentes cddigos.

la informacidon mas
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2. Conocer las distintas normas para
usar correctamente tanto la b como
la v en espafol.

3. Entender i diferenciar los distintos
tipos de uso entre una grafia y otra
en espafol.

2.2 Valorar la forma y el contenido de
textos orales y multimodales sencillos,
evaluando la calidad, la fiabilidad y la
idoneidad del canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

(CE5) Producir textos escritos

1. Adquirir el conocimiento de nuevas
palabras para poder usarlas en los
contextos que se requieran en el

futuro.
2. Mejorar la expresion escrita vy
ampliar el vocabulario para que

adquieran conocimientos sobre el
espafiol.

3. Aprender el espafol de forma
auténoma vy colaborativa entre
iguales para fomentar el trabajo en
equipo.

5.1 Planificar la redaccion de textos
escritos y multimodales sencillos, atendida
la situacion comunicativa, destinatario,
propodsito y canal; redactar borradores vy
revisarlos con ayuda del didlogo entre
iguales e instrumentos de consulta, y
presentar un texto final coherente,
cohesionado y con el registro adecuado.
5.2 Incorporar procedimientos bdasicos
para enriquecer los textos, teniendo en
cuenta aspectos discursivos, linglisticos y
de estilo, con precision Iéxica y correccion
ortografica y gramatical.

(CE6) Buscar informacién

1. Buscar,
informacion
diferentes

seleccionar y contrastar

procedente de
fuentes de interés
académico (Diccionario
Panhispanico de dudas,
FundéuRAE, DLE, etc.), con tal de
integrarla 'y transformarla en
conocimiento, adoptando un punto

de vista critico, personal 'y
respetuoso con la propiedad
intelectual.

6.1 Aplicar estrategias de busqueda de
informacion (localizacién, seleccién vy
contraste), en diferentes fuentes, incluidas
las digitales, calibrando la fiabilidad y
pertinencia en funcién de los objetivos de
lectura, sobre temas de interés académico,
personal, ecolégico y social, de forma
progresivamente auténoma, en la red y en
las bibliotecas, valorando criticamente el
resultado de la busqueda.

6.3 Adoptar habitos de uso critico, seguro,
sostenible y saludable de las tecnologias
digitales en relacién con la busqueda vy la
comunicacién de la informacién.

(CE9) Movilizar el conocimiento

1. Generar afirmaciones sobre el uso
de los distintos usos delab ylav
del espafiol en diferentes contextos,
examinando ejemplos concretos a
partir de las actividades
propuestas.

9.2 Explicar y argumentar la interrelacion
entre el proposito comunicativo y las
elecciones lingUisticas del emisor, asi como
sus efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la lengua y un
metalenguaje especifico.
9.3 Formular generalizaciones sobre
aspectos basicos del funcionamiento de la
lengua a partir de la experimentacion,
comparacion y  transformacién de
enunciados, asi como de la formulacion de
hipétesis y la busqueda de ejemplos,
utilizando un metalenguaje especifico vy
consultante de manera guiada
diccionarios, manuales y gramaticas.

(CE10) Convivencia democratica

10.1 Identificar y rechazar los usos
discriminatorios de la lengua, los abusos
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1. Fomentar una cultura positiva y | de poder a través de la palabra y los usos
colaborativa de grupo, poniendo en | manipuladores del lenguaje a partir de la
practica estrategias que favorezcan | reflexién y el analisis de los elementos
la resolucion de conflictos mediante | linglisticos, textuales y discursivos
el didlogo y la busqueda de | utilizados, asi como de los elementos no
consensos. verbales que rigen la comunicacién entre

las personas.

10.2 Utilizar estrategias para la resolucion

dialogada de los conflictos y la busqueda

de consensos tanto en el &mbito personal
como educativo y social.

SABERES

Saber Area o materia

1| Usar y comprender correctamente las normas | Lengua castellana
ortograficas dela by la v.

2| Comprobary reforzar la comprension lectora y analisis | Lengua castellana
de los textos.

3| Ensefiar y aprender nuevas técnicas de trabajo | Lengua castellana /
colaborativo transversales

4| Reforzar el andlisis critico y desarrollar las distintas | Lengua castellana
estrategias de investigacion y sintesis

DESARROLLO DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

Se utilizard una metodologia activa basada en proyectos, en la que el alumnado sera el
protagonista de su aprendizaje. Se trabajara en grupos heterogéneos de tres/cuatro
personas y se fomentara la investigacién, la reflexién y la colaboracién mediante las
distintas dinamicas ludicas, siendo asi la tarea del docente la de actuar como guia.

Para llevar a cabo esta situacion de aprendizaje se utilizaran: recursos digitales como
las paginas mencionadas anteriormente como la del DLE (Diccionario de la Lengua
Espafiola), hojas de trabajo para que los alumnos redacten sus apuntes, fragmentos
literarios y rubricas.

El agrupamiento sera colaborativo, sin roles definidos para que todos puedan trabajar
por igual y se produzca un aprendizaje conjunto.

Por ultimo, la evaluacidén sera formativa y competencial y se llevara a cabo mediante
una rubrica y a través de la observacion sistematica del trabajo en clase.
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE Y DE EVALUACION

Actividades

Descripcion de la actividad de aprendizaje y
evaluacion

Temporizacio
n

Actividad
inicial

Actividad 1

Presentacion del profesor de practicas vy
explicaciéon inicial de la situacién de aprendizaje
(SA)/Unidad didactica (UD): introduccién,
objetivos, contextualizacion, estructura de la
SA/UD, recursos, materiales, metodologia,
actividades, evaluacion, etc. (109. A
continuacion, se realizara el pretest (10’).

Desarrollo:

Tras esta breve explicacion se presentaron
algunos de los errores que se habia detectado
como los de Bocabulario o Adberbio con la
posterior reflexién sobre la importancia de
escribir bien. Lo que puede transmitir una
persona que escribe bien frente a una que no y
como este hecho estd ligado en la sociedad.

Sintesis:

Por Uultimo, se repasara otra vez todo lo
mencionado hasta el momento para que no quede
ninguna duda y se procedera a agrupar al
alumnado del aula.

Metodologia:

Materiales y recursos: tan solo se necesitara un
ordenador y un proyector para ensenar de forma
rapida algunos de los textos con los que
trabajaran en las actividades venideras.

El profesorado en esta primera sesion
introductoria tendra un papel activo, puesto que
sera el encargado de dar las primeras
instrucciones y llevar a cabo la separacién en
grupos.

Los alumnos, una vez se haya detallado las
diferentes actividades a realizar, seran los
agentes activos para que esta situacion de
aprendizaje tenga éxito.

Sesion 1

Actividad 1: 20
minutos

Actividad de
desarrollo

Actividad 2

Los alumnos se reuniran con el grupo al que se
les haya asignado. Una vez agrupados, la primera
actividad que se les plantea consistira en que los
propios alumnos fundamenten su conocimiento
sobre los usos de la b y la v buscando la teoria
apropiada en fuentes diversas entre Ia
FundeuRae, el DLE u otro tipo de recursos todos
ellos fiables y seguros. Con esta actividad

Sesion 1

Actividad 2: 30
minutos
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fundamentaran sus conocimientos ortograficos a
la hora de utilizar una grafia u otra (30’).

Metodologia:

Materiales y recursos: para poder cumplir con
esta primera actividad es necesario que cada
alumno utilice su tableta (Ipad) u ordenador para
buscar la informacién de las distintas fuentes de
internet. También necesitardan una hoja y un
boligrafo para ir tomando nota de toda aquella
teoria que encuentren y consideren importante.

El papel del profesorado consistirda en guiar y
supervisar la actividad, siendo asi el encargado
de solventar las dudas que vayan surgiendo y
comprobando la veracidad de los recursos
visitados por internet.

El papel del alumnado para esta actividad y las
venideras sera totalmente activo, puesto que sera
el encargado de que estas vayan progresando.

Actividad de
desarrollo

Actividad 3

Una vez los grupos tengan la teoria redactada, el
profesorado les explicara la siguiente actividad y
como la deben realizar (5).

Se les facilitara un texto que deberan leer v,
posteriormente, extraer de dicho texto y de forma
equitativa unas 20/25 palabras que contengan la
bylav(25).

Esta segunda actividad empezara los ultimos 10’
de la primera sesiéon y se prolongara 20’ de la
segunda sesion. Al principio de la segunda sesion
se recordard la tarea y los objetivos que se
pretendian con ella, seleccionar el nimero de
palabras exigido y la comprension del texto para
desarrollar su analisis critico.

Metodologia:

Materiales y recursos: se facilitara a los alumnos
9 cuentos para que puedan seleccionar las
palabras que contengan la b y la v que se les
pedia (ver textos en apartado I del anexo).

El papel del profesorado sera el de guia, facilitara
el desarrollo de la sesién y proporcionara
orientacion y apoyo a los grupos. Ademas,
supervisara el progreso de los alumnos en los
diferentes grupos para corroborar el correcto
funcionamiento de la actividad.

Los alumnos seguiran siendo el agente principal
de la actividad, seguiran teniendo que
consensuar, al igual que con la teoria seleccionada
para redactar los apuntes, qué palabras
seleccionar, cuales consideran mas complejas vy

Sesion 1y 2

Actividad 3: 30
minutos
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cuales mas sencillas para hacer la seleccién que
se les pide.

Actividad de
desarrollo

Actividad 4

Una vez todos los grupos han acabado la actividad
anterior y tienen preparada la hoja con las
palabras seleccionadas. Deberan seleccionar las
10 que consideren mas dificiles tras haber
extraido las palabras que contengan las grafias
gue se estan trabajando (15'),

En una hoja distinta, deberdn escribir dichas
palabras dejando en blanco los espacios donde
deberian ir tanto la b como la v (_oca_ulario).

Metodologia:

Materiales y recursos: la hoja con todas las
palabras que hayan seleccionado y una hoja mas
donde hayan seleccionado las 10 palabras con los
espacios de las grafias trabajadas.

El papel del profesorado sera el de guia, facilitara

el desarrollo de la sesién y proporcionara
orientacion y apoyo a los grupos. Ademas,
supervisara el progreso de los alumnos en los
diferentes grupos para corroborar el correcto
funcionamiento de la actividad.

Los alumnos seguiran siendo el agente principal
de la actividad, seguiran teniendo que
consensuar, al igual que con la teoria seleccionada
para redactar los apuntes, qué palabras
seleccionar, cuales consideran mas complejas vy
cuadles mas sencillas para hacer la seleccién que
se les pide.

Sesion 2

Actividad 4: 15
minutos

Actividad de
sintesis y
estructuraci
on

Actividad 5

Una vez realizada esta hoja con los huecos de las
palabras, se le pasara a otro grupo para que los
complete. Por ultimo, devolveran la hoja al grupo
que la habia creado para que este la corrija y
después la devuelvan corregida al grupo que la ha
rellenado (15").

Metodologia:

Materiales y recursos: la hoja con el ejercicio de
las palabras huecas y un boligrafo distinto al
utilizado para realizar el ejercicio para corregirlo.

El profesorado recogera los ejercicios preparados
para realizar y los irda repartiendo por los
diferentes grupos para que vayan rellenando las
palabras del ejercicio. Y hara la accion contraria
para que cada grupo corrija su hoja y la devuelva

Sesion 2

Actividad 5: 15
minutos
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a las personas que han llevado a cabo su ejercicio
para que vean donde han fallado.

Los alumnos seran los encargados de corregir y
evaluar el ejercicio que han preparado para otro
grupo (el ejercicio se corrige sobre 10 valiendo
cada palabra 1 punto).

Actividad de | Actividad 6 Sesién 2
aplicaciéon vy ) L
transferenci | Una vez haya llegado a su fin la SA/UD en el aula, | Actividad 6: 15
a deberdn hacer el posttest final para ver la | minutos

evolucion que han experimentado (evaluacién
formativa cuantitativa) y la evaluacion cualitativa
final presente en el escrito final a modo de
reflexion y se realizara una reflexion final sobre el
aprendizaje basado en proyectos y su percepcion
frente al método de ensefianza clasico (15°).

Metodologia:

Materiales y recursos: se facilitard el posttest
para comprobar si ha habido alguna evolucién
frente al inicio de la intervencién.

Distribucion de los alumnos en el aula: una vez
acabada la actividad volveran a su pupitre para
realizar dicho test de forma individual.

El profesorado recuperara el papel activo
presente al principio de la intervenciéon para
repartir y responder a las dudas que surjan.
Ademas, se encargara de vigilar que no copien
para que el resultado de la prueba no se vea
alterado.

El alumnado en este caso debera responder a lo
que se le pregunte en la prueba con total
honestidad con el fin de comprobar si ha habido
una mejora en el grupo o no.

BREVE D’ESCRIPCIéN DE COMO SE ABORDAN LOS VECTORES EN ESTA
SITUACION DE APRENDIZAJE

Esta situacién de aprendizaje integra de manera transversal diversos vectores
educativos promoviendo dindmicas de trabajo colaborativo que favorecen la igualdad de
participacion, la sostenibilidad y la perspectiva de género, el respeto mutuo y la
corresponsabilidad entre todos los miembros del grupo, asegurando relaciones
equitativas y no discriminatorias. También se pretende trabajar activamente el
pensamiento critico y la creatividad mediante la blsqueda autéonoma de informacion, la
elaboracion de materiales ortograficos personalizados y la reflexién sobre el correcto uso
de la lengua en contextos reales. Estas actividades permiten al alumnado cuestionar,
crear y tomar decisiones fundamentadas. El compromiso civico es otro vector que se
impulsa mediante el trabajo colaborativo y requiere respeto a las opiniones de los demas
y la participacién activa y responsable en el grupo, desarrollando asi habilidades sociales
y de convivencia. Por ultimo, se fomenta el uso responsable de la tecnologia, orientando
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al alumnado en la seleccion de fuentes fiables para la busqueda de informacion
linglistica, lo cual les ayuda a desarrollar competencias digitales criticas y éticas.

MEDIDAS Y SOPORTES UNIVERSALES

Para garantizar la inclusion y la participacion de todo el alumnado en esta situacion de
aprendizaje se promoveran agrupamientos heterogéneos, que permitiran el aprendizaje
entre iguales mediante la colaboraciéon de alumnos con distintos niveles de competencia.
Ademas, se utilizaran recursos visuales y esquemas que faciliten la comprension de los
contenidos ortograficos tratados, pudiendo adaptar el material a diferentes estilos de
aprendizaje si se precisara.

Se prevé también la adaptacion de los textos y actividades en funcién del nivel
competencial del alumnado, de modo que todos puedan acceder al contenido con un
grado de dificultad adecuado.
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Il. Pretest

1. Rellene estas palabras con la grafia b o v segun corresponda:
Re_afo
_ol_io
Al_ergo
Ga_inete
Dé_ll
Con_ence
Comiti_as
Em_ajador
Du_itati_o
Pro_oca_an

2. Indique si estas afirmaciones son verdaderas o falsas:
- Todas las formas del pretérito imperfecto de indicativo de los verbos
de la primera conjugacion se escriben con b.
o Verdadero

o Falso

- Después de las letras "m" y "n", siempre se usa la b.
o Verdadero

o Falso

- Delante de “I” o “r” siempre se escribe v.
o Verdadero

o Falso

- El grupo consonantico "mv” es incorrecto en espafiol.
o Verdadero

o Falso
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3. Sefala la opcién correcta de los siguientes enunciados:
- ¢Cudl de estas palabras estd escrita correctamente?
a)Bocacion
b)Deven
c)Emvajador

d)Observaré

- ¢Cuéando se escribe la letra v?

a) Después de la letra "m".

b) Después de la letra "n".

c) En todas las palabras terminadas en -aba.

d) En las palabras que comienzan con "sub-".

- ¢Cual de estas palabras esta correctamente escrita?
a) Havia
b) Nuve
c) Vano
d) Olbido

- ¢Qué grupo consonantico es incorrecto?
a) \\bIII
b) \\nVII
C) \\mV"
d) \\mbll
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I1l. Posttest

1. Rellene estas palabras con la grafia b o v segun corresponda:
Re_afo
_ol_io
Al_ergo
Ga_inete
Dé_ll
Con_ence
Comiti_as
Em_ajador
Du_itati_o
Pro_oca_an

2. Indique si estas afirmaciones son verdaderas o falsas:
- Todas las formas del pretérito imperfecto de indicativo de los verbos
de la primera conjugacion se escriben con b.
o Verdadero

o Falso

- Después de las letras "m" y "n", siempre se usa la b.
o Verdadero

o Falso

- Delante de “I” o “r” siempre se escribe v.
o Verdadero

o Falso

- El grupo consonantico "mv” es incorrecto en espafiol.
o Verdadero

o Falso
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3. Sefala la opcién correcta de los siguientes enunciados:

- ¢Cudl de estas palabras estd escrita correctamente?
a)Bocacion
b)Deven
c)Emvajador

d)Observaré

- ¢Cuéando se escribe la letra v?

a) Después de la letra "m".

b) Después de la letra "n".

c) En todas las palabras terminadas en -aba.

d) En las palabras que comienzan con "sub-".

- ¢Cual de estas palabras esta correctamente escrita?
a) Havia
b) Nuve
c) Vano
d) Olbido

- ¢Qué grupo consonantico es incorrecto?
a) \\bIII
b) \\nVII
C) \\mV"
d) \\mbll

4. Resuma de forma muy breve qué le ha parecido la secuencia didactica

que se ha llevado a cabo (30-50 palabras).
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IV. Cuentos seleccionados SA grupo experimental

Rimas y leyendas, El monte de las dnimas (1871), Gustavo Adolfo Bécquer

I

-Atad los perros; haced la sefial con las trompas para que se reunan los
cazadores, y demos la vuelta a la ciudad. La noche se acerca, es dia de Todos

los Santos y estamos en el Monte de las Animas.
-iTan pronto!

-A ser otro dia no dejara yo de concluir con ese rebafio de lobos que las nieves
del Moncayo han arrojado de sus madrigueras; pero hoy es imposible. Dentro
de poco sonara la oracién en los Templarios, y las animas de los difuntos

comenzaran a tafier su campana en la capilla del monte.
-iEn esa capilla ruinosa! iBah! {Quieres asustarme?

-No, hermosa prima; tu ignoras cuanto sucede en este pais, porque aun no
hace un afio que has venido a él desde muy lejos. Refrena tu yegua; yo
también pondré la mia al paso, y mientras dure el camino te contaré la

historia.

Los pajes se reunieron en alegres y bulliciosos grupos; los condes de Borges
y de Alcudiel montaron en sus magnificos caballos, y todos juntos siguieron

a sus hijos Beatriz y Alonso, que precedian la comitiva a bastante distancia.

Mientras duraba el camino, Alonso narré en estos términos la prometida

historia:

«Ese monte que hoy llaman de las Animas pertenecia a los Templarios, cuyo
convento ves alli, a la margen del rio. Los Templarios eran guerreros y
religiosos a la vez. Conquistada Soria a los arabes, el rey los hizo venir de
lejanas tierras para defender la ciudad por la parte del puente, haciendo en
ello notable agravio a sus nobles de Castilla, que asi hubieran sabido solos

defenderla como solos la conquistaron.

»Entre los caballeros de la hueva y poderosa orden y los hidalgos de la ciudad
fermentd por algunos afos, y estalld al fin, un odio profundo. Los primeros

tenian acotado ese monte, donde reservaban caza abundante para satisfacer
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sus necesidades y contribuir a sus placeres; los segundos determinaron
organizar una gran batida en el coto, a pesar de las severas prohibiciones de

los clérigos con espuelas, como llamaban a sus enemigos.

»Cundio la voz del reto, y nada fue parte a detener a los unos en su mania
de cazar y a los otros en su empeno de estorbarlo. La proyectada expedicion
se llevd a cabo. No se acordaron de ella las fieras; antes la tendrian presente
tantas madres como arrastraron sendos lutos por sus hijos. Aquello no fue
una caceria, fue una batalla espantosa: el monte quedé sembrado de
cadaveres; los lobos, a quienes se quiso exterminar, tuvieron un sangriento
festin. Por ultimo, intervino la autoridad del rey; el monte, maldita ocasién
de tantas desgracias, se declaré abandonado, y la capilla de los religiosos,
situada en el mismo monte, y en cuyo atrio se enterraron juntos amigos y

enemigos, comenzo a arruinarse.

»Desde entonces dicen que, cuando llega la noche de Difuntos, se oye doblar
sola la campana de la capilla, y que las animas de los muertos, envueltas en
jirones de sus sudarios, corren como en una caceria fantastica por entre las
brefias y los zarzales. Los ciervos braman espantados, los lobos aullan, las
culebras dan horrorosos silbidos, y al otro dia se han visto impresas en la
nieve las huellas de los descarnados pies de los esqueletos. Por eso en Soria
le llamamos el Monte de las Animas, y por eso he querido salir de él antes

que cierre la noche».

La relacidon de Alonso concluyd justamente cuando los dos jévenes llegaban
al extremo del puente que da paso a la ciudad por aquel lado. Alli
esperaron al resto de la comitiva, la cual, después de incorporarsele
los dos jinetes, se perdié por entre las estrechas y oscuras calles de
Soria.
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Rompecabezas (1887), Benito Pérez Galdds

Ayer, como quien dice, el afio Tal de la Era Cristiana, correspondiente al Cual,
o si se quiere, al tres mil y pico de la cronologia egipcia, sucedié lo que voy
a referir, historia familiar que nos transmite un papirus redactado en
lindisimos monigotes. Es la tal historia o sucedido de notoria insignificancia,
si el lector no sabe pasar de las exterioridades del texto grafico; pero
restregandose en éste los ojos por espacio de un par de siglos, no es dificil

descubrir el meollo que contiene.

Pues sefior... digo que aquel dia o aquella tarde, o pongamos noche, iban por
los llanos de Egipto, en la region que llaman Djebel Ezzrit (seamos eruditos),
tres personas y un borriquillo. Servia éste de cabalgadura a una hermosa
joven que llevaba un nino en brazos; a pie, junto a ella, caminaba un anciano
grave, empufiando un palo, que asi le servia para fustigar al rucio como para
sostener su paso fatigoso. Pronto se les conocia que eran fugitivos, que
buscaban en aquellas tierras refugio contra perseguidores de otro pais, pues
sin detenerse mas que lo preciso para reparar las fuerzas, escogian para sus
descansos lugares escondidos, huecos de pefias solitarias, o bien matorros

espesos, mas frecuentados de fieras que de hombres.

Imposible reproducir aqui la intensidad poética con que la escritura munequil
describe o mas bien pinta la hermosura de la madre. No podréis apreciarla y
comprenderla imaginando substancia de azucenas, que tostada y dorada por
el sol conserva su ideal pureza. Del precioso nene, sélo puede decirse que era
divino humanamente, y que sus ojos compendiaban todo el universo, como

si ellos fueran la convergencia misteriosa de cielo y tierra.

Andaban, como he dicho, presurosos, esquivando los poblados vy
deteniéndose tan sélo en caserios o aldehuelas de gente pobre, para implorar
limosna. Como no escaseaban en aquella parte del mundo las buenas almas,
pudieron avanzar, no sin trabajos, en su cautelosa marcha, y al fin llegaron a
la vera de una ciudad grandisima, de gigantescos muros y colosales
monumentos, cuya vista lejana recreaba y suspendia el animo de los pobres
viandantes. El vardn grave no cesaba de ponderar tanta maravilla; la joven y

el nifio las admiraban en silencio. Depardles la suerte, o por mejor decir, el
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Eterno Sefor, un buen amigo, mercader opulento, que volvia de Tebas con
sinfin de servidores y una céfila de camellos cargados de riquezas. No dice
el papirus que el tal fuese compatriota de los fugitivos; pero por el habla (y
esto no quiere decir que lo oyéramos), se conocia que era de las tierras que
caen a la otra parte de la mar Bermeja. Contaron sus penas y trabajos los
viajeros al generoso traficante, y éste les albergd en una de sus mejores
tiendas, les regald con excelentes manjares, y alenté sus abatidos animos
con platicas amenas y relatos de viajes y aventuras, que el precioso nifio
escuchaba con gravedad sonriente, como oyen los grandes a los pequefios,
cuando los pequefios se saben la leccidn. Al despedirse asegurandoles que en
aquella provincia interna del Egipto debian considerarse libres de persecucién,
entregd al anciano un pufiado de monedas, y en la mano del niflo puso una
de oro, que debia de ser media pelucona o doblén de a ocho, reluciente, con
endiabladas leyendas por una y otra cara. No hay que decir que esto motivd
una familiar disputa entre el varéon grave y la madre hermosa, pues aquél,
obrando con prudencia y econdmica prevision, creia que la moneda estaba
mas segura en su bolsa que en la mano del nene, y su sefiora, apretando el
pufio de su hijito y besdndolo una y otra vez, declaraba que aquellos deditos

eran arca segura para guardar todos los tesoros del mundo.
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¢Donde estad mi cabeza? (1892), Benito Pérez Galdds

IT

Largo rato estuve inmdévil, divagando en penosas imaginaciones. Mi mente,
después de juguetear con todas las ideas posibles, empezé a fijarse en las
causas de mi decapitacion. éHabia sido degollado durante la noche por mano
de verdugo? Mis nervios no guardaban reminiscencia del cortante filo de la
cuchilla. Busqué en ellos algun rastro de escalofrio tremendo y fugaz, y no lo
encontré. Sin duda mi cabeza habia sido separada del tronco por medio de
una preparacidén anatdmica desconocida, y el caso era de robo mas que de
asesinato; una sustraccion alevosa, consumada por manos habiles, que me

sorprendieron indefenso, solo y profundamente dormido.

En mi pena y turbacién, centellas de esperanza iluminaban a ratos mi ser..
Instintivamente me incorporé en el lecho; miré a todos lados, creyendo
encontrar sobre la mesa de noche, en alguna silla, en el suelo, lo que en rigor
de verdad anatdmica debia estar sobre mis hombros, y nada... no la vi. Hasta
me aventuré a mirar debajo de la cama... y tampoco. Confusién igual no tuve
en mi vida, ni creo que hombre alguno en semejante perplejidad se haya

visto nunca. El asombro era en mi tan grande como el terror.

No sé cuanto tiempo pasé en aquella turbacidn muda y ansiosa. Por fin, se
me impuso la necesidad de llamar, de reunir en torno mio los cuidados
domésticos, la amistad, la ciencia. Lo deseaba y lo temia, y el pensar en la
estupefaccién de mi criado cuando me viese, aumentaba extraordinariamente

mi ansiedad.

Pero no habia mas remedio: llamé... Contra lo que yo esperaba, mi ayuda de

camara no se asombré tanto como yo creia. Nos miramos un rato en silencio.

-Ya ves, Pepe -le dije, procurando que el tono de mi voz atenuase la gravedad

de lo que decia-; ya lo ves, no tengo cabeza.

El pobre viejo me mird con lastima silenciosa; me mird mucho, como

expresando lo irremediable de mi tribulacién.
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Cuando se apartdé de mi, llamado por sus quehaceres, me senti tan solo, tan
abandonado, que le volvi a llamar en tono quejumbroso y aun hurafio,

diciéndole con cierta acritud:

-Ya podréis ver si estd en alguna parte, en el gabinete, en la sala, en la

biblioteca... No se os ocurre nada.

A poco volvid José, y con su afligida cara y su gesto de inmenso desaliento,

sin emplear palabra alguna, dijome que mi cabeza no parecia.
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Cuentos de Marineda, El sefior doctoral (1892), Emilia Pardo Bazan

En cambio, la gente baja decia primores del sefior doctoral. Marineros,
artesanos y cigarreras, al verle pasar arrastrando los pies y sonriendo con la
vaga sonrisa de las almas bondadosas, murmuraban con misterio: «Es un
santo». En la Fabrica de Tabacos (donde no hay noticia que se ignore ni
suceso que no se comente) se referian mil anécdotas de la vida privada del
doctoral. Que si habia vendido las hebillas de plata de los zapatos para que
no echasen a unas pobres del piso cuyo alquiler estaban debiendo; que si no
teniendo moneda cuando en la calle le pedian limosna, daba el tapabocas, el
pafiuelo, el rosario; que si pasaba necesidades en su casa por socorrer las
ajenas; que si a veces no se echaba carne en su olla; que si unos manteos le
duraban diez afos... Cuentos semejantes sofocarian muchisimo al doctoral si
los oyese. Por aquel romanticismo de la limosna callejera se regafaba
diariamente a si propio, tratdndose de hombre fiofno y sin sustancia y
pensando que, en lugar del ochavo, le estaria mejor establecer alguna
sociedad o congregacion, escuela dominical o cocina econdmica, «a fin de
recabar de la filantropica abnegacion de las colectividades lo que no logran
los mas gigantescos esfuerzos de la iniciativa individual», como decia un
periddico local, E/ Nautiliense, tratando de una empresa para salvamento de
naufragos. Solo que tales funciones requieren labia, expediente, agilibus..., y
el doctoral no poseia semejantes dones, esencialisimos en los tiempos que

corremos.

Una noche, el doctoral, bastante resfriado, hubo de acostarse con las gallinas.
El tiempo era de perros; diluviaba, y el viento redondo de Marineda sacudia
los edificios y rugia furioso al través de las bocacalles. Por lo mismo, la cama
estaba calentita y simpatica en extremo, y el doctoral, arropado, quieto y a
oscuras, sentia ese bienestar delicioso que precede a la sofiarrera. Sus
huesos, torturados por el reuma, iban calentandose, y su pecho, obstruido
por el recio catarro, funcionaba mejor. Era un instante de goce sibaritico, de
esos que prolongan la débil existencia de los viejos. EIl murmullo del dltimo
padrenuestro moria en los labios del doctoral, cuando el aldabén y la
campanilla resonaron casi a un tiempo estrepitosamente, y el vocerio de una

discusion alborotd la antesala. La discusidon seguia, convirtiéndose en disputa,
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hasta que dofia Romana, palmatoria en ristre, se lanzé en la alcoba a noticiar
gue una mujer muy mal vestida, con trazas de pedir limosna, se empenaba
en que habia de ver al sefior inmediatamente, a la fuerza. Como el soldado
gue oye el toque del clarin, el doctoral salté de la cama, y, apenas cubiertos
los pafios menores con otros mayores, salié a la antesala, enfrentandose con
la mujer, la cual chorreaba agua, pues tenia pegado a los hombros el

mantoncillo negro y a la cabeza el panolito de algoddn.
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Fragmento de La mortaja (1970), Miguel Delibes

En cambio, la gente baja decia primores del sefior doctoral. Marineros,
artesanos y civgarreras, al verle pasar arrastrando los pies y sonriendo con
la vaga sonrisa de las almas bondadosas, murmuraban con misterio: «Es un
santo». En la Fabrica de Tabacos (donde no hay noticia que se ignore ni
suceso que no se comente) se referian mil anécdotas de la vida privada del
doctoral. Que si habia vendido las hebillas de plata de los zapatos para que
no echasen a unas pobres del piso cuyo alquiler estaban debiendo; que si no
teniendo moneda cuando en la calle le pedian limosna, daba el tapabocas, el
pafiuelo, el rosario; que si pasaba necesidades en su casa por socorrer las
ajenas; que si a veces no se echaba carne en su olla; que si unos manteos le
duraban diez afos... Cuentos semejantes sofocarian muchisimo al doctoral si
los oyese. Por aquel romanticismo de la limosna callejera se regafaba
diariamente a si propio, tratdndose de hombre fiofno y sin sustancia y
pensando que, en lugar del ochavo, le estaria mejor establecer alguna
sociedad o congregacion, escuela dominical o cocina econdmica, «a fin de
recabar de la filantropica abnegacion de las colectividades lo que no logran
los mas gigantescos esfuerzos de la iniciativa individual», como decia un
periddico local, E/ Nautiliense, tratando de una empresa para salvamento de
naufragos. Solo que tales funciones requieren labia, expediente, agilibus..., y
el doctoral no poseia semejantes dones, esencialisimos en los tiempos que

corremos.

Una noche, el doctoral, bastante resfriado, hubo de acostarse con las gallinas.
El tiempo era de perros; diluviaba, y el viento redondo de Marineda sacudia
los edificios y rugia furioso al través de las bocacalles. Por lo mismo, la cama
estaba calentita y simpatica en extremo, y el doctoral, arropado, quieto y a
oscuras, sentia ese bienestar delicioso que precede a la sofiarrera. Sus
huesos, torturados por el reuma, iban calentandose, y su pecho, obstruido
por el recio catarro, funcionaba mejor. Era un instante de goce sibaritico, de
esos que prolongan la débil existencia de los viejos. EIl murmullo del dltimo
padrenuestro moria en los labios del doctoral, cuando el aldabén y la
campanilla resonaron casi a un tiempo estrepitosamente, y el vocerio de una

discusion alborotd la antesala. La discusidon seguia, convirtiéndose en disputa,
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hasta que dofia Romana, palmatoria en ristre, se lanzé en la alcoba a noticiar
gue una mujer muy mal vestida, con trazas de pedir limosna, se empenaba
en que habia de ver al sefior inmediatamente, a la fuerza. Como el soldado
gue oye el toque del clarin, el doctoral salté de la cama, y, apenas cubiertos
los pafios menores con otros mayores, salié a la antesala, enfrentandose con
la mujer, la cual chorreaba agua, pues tenia pegado a los hombros el

mantoncillo negro y a la cabeza el panolito de algoddn.
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Fragmento de Un Candidato, Leopoldo Alas Clarin

Tiene la cara de pordiosero; mendiga con la mirada. Sus ojos, de color de
avellana, inquietos, medrosos, siguen los movimientos de aquel de quien
esperan algo como los ojos del mono sabio a quien arrojan golosinas, y que,
devorando unas, espera y codicia otras. No repugna aquel rostro, aunque
revela miseria moral, escaso aliflo, ninguna pulcritud, porque expresa todo
esto, y mas, de un modo clasico, con rasgos y dibujo del mas puro realismo
artistico: es nuestro Zalamero, que asi se llama, un pobre de Velazquez.
Parece un modelo hecho a propdsito por la Naturaleza para representar el
mendigo de oficio, curtido por el sol de los holgazanes en los poérticos de las
iglesias, en las lindes de los caminos. Su miseria es campesina; no habla de
hambre ni de falta de luz y de aire, sino de mal alimento y de grandes
intemperies; no esta palido, sino aterrado; no ensefa perfiles de hueso, sino
pliegues de carne blanda, fofa. Asi como sus ojos se mueven implorando
limosna y acechando la presa, su boca rumia sin cesar, con un movimiento
de los labios que parece disimular la ausencia de los dientes. Y con todo, si
tiene dientes, negros, pero fuertes. Los esconde como quien oculta sus
armas. Es un carnivoro vergonzante. Cuando se queda solo o esta entre gente
de quien nada puede esperar, aquella impaciencia de sus gestos se trueca en
una expresidén de melancolia humilde, sin dignidad picaresca, sin dejar de ser
triste; no hay en aquella expresién honradez, pero si algo que merece perdon,
no por lo bajo y villano, sino por lo doloroso. Se acuerda cualquiera, al
contemplarle en tales momentos, de Gil Blas, de don Pablos, de maese Pedro,
de Patricio Riglelta; pero como este Ultimo, todos esos personajes con un
tinte aldeano que hace de esta mezcla algo digno de la égloga picaresca, si

hubiere tal género.

Zalamero ha sido diputado en una porcién de legislaturas; conoce a Madrid
al dedillo, por dentro y por fuera; entra en toda clase de circulos, por altos
que sean; se hace la ropa con un sastre de nota, y, con todo, anda por las

calles como por una calleja de su aldea, remota y pobre.

Los pantalones de Zalamero tienen rodilleras la misma tarde del dia que los

estrena. Por un instinto del gusto, de que no se da cuenta, viste siempre de
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pardo, y en invierno el pano de sus trajes siempre es peludo. Los bolsillos de

su americana, en los que mete las manazas muy a menudo, parecen alforjas.

No se sabe por qué, Zalamero siempre trae migajas en aquellos bolsillos
hondos y sucios, y lo peor es que, distraido, las coge entre los dedos

manchados de tabaco y se las lleva a la boca.

Con tales maneras y figura, se roza con los personajes mas empingorotados,

y todos le hacen mucho caso. «Es pajaro de cuenta», dicen todos.

«Zalamero, mozo listo», repiten los ministros de mas correa. Fascina
solicitando. El menos observador ve en él algo simbdlico; es una
personificacion del genio de la raza en lo que tiene de mas miserable, en la
holgazaneria servil, pedigliefia y cazurra. «Yo soy un frailuco -dice el mismo
Zalamero-; un fraile a la moderna. Soy de la orden de los mendicantes
parlamentarios.» Siempre con el saco al hombro va de Ministerio en Ministerio
pidiendo pedazos de pan para cambiarlos en su alea por influencias, por
votos. Ha repartido mas empleos de doce mil reales abajo que toda una
familia de esas que tienen el padre jefe, de un partido o de fraccion de partido.
Para él no hay pan duro; esta a las resultas de todo; en cualquier combinacion
se contenta con la peor; lo peor, pero con sueldo. Sus empleados van a
Canarias, a Filipinas; casi siempre se los pasan por agua; pero vuelven, y

suelen volver con el rifidon cubierto y agradecidos.
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Cuervo, (1892), Leopoldo Alas Clarin

ITI

Don Angel Cuervo no tenia familia, ni le hacia falta, como decia él, porque en
todas las casas de Laguna veia la propia; entraba y salia con la mayor

confianza, asi en el palacio del magnate como en la cabana mas humilde.

-Yo soy -decia- el pano de lagrimas de toda la poblacién (y solia limpiarse las
narices, al hablar asi, con un inmenso pafiuelo de hierbas; tal vez hubiera en

esto una asociacién de ideas o, por lo menos, de pafiuelos).

Era alto y fornido, no se sabe de qué edad, probablemente de cincuenta afnos,
aunqgue no se puede jurar que pasaran de cuarenta o que no fuesen cincuenta
y cinco. Era su rostro grande, largo, pero no desproporcionadamente, porque
también de poémulo a pdémulo habia su distancia. En toda aquella extensién
de carne, palida a trechos y a trechos tirando a cardena, no habia mas
vegetacion de monte bajo; es decir, barbas que todo lo invadian, pero
afeitadas siempre, y siempre tarde y mal afeitadas. Parecia aquello un
milagro: o las barbas le crecian a razén de milimetro por hora, o no se podia
explicar como don Angel, jamas barbudo, jamas tenia la cara limpia. ¢Se
afeitaba... con tijeras? No se sabe. En fin, no importa; basta figurarsele

siempre con una barba de tres o cuatro dias.

Tenia cuello de toro, y alrededor del cuello un corbatin negro con broches por
detrds, que le tapaba la tirilla de la camisa, no muy limpia tampoco
ordinariamente. Con esto y vestir siempre de negro y usar sombrero de copa
de forma anticuada y algo grasiento, largo levitdn, cuyos faldones, muy
sueltos y movedizos, tenian aires de manteo, parecia un cura de la montafa,
sano, pobre, fuerte y contento. Disfrutaba un destino muy humilde en el
palacio episcopal; pero lo despreciaba, y pocos dias asistia a la hora debida,

porgue su vocacion le llamaba a otra parte: a los entierros.

Aludiendo a Cuervo en un articulo, le habia llamado Resma «el parasito de la

muerte, el bufén de la funeraria».

Aparte del mal gusto de estas frases rebuscadas, semejantes epitetos tenian

cierta aplicacién exacta a nuestro Cuervo, si se distinguia de tiempos. Era
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verdad que Cuervo habia comenzado por ser un cortesano de la desgracia,
es decir, por vivir como podia de la muerte. Era pobre, muy pobre; no tenia
hambre, y tuvo que ingeniarse para encontrar su cubierto alguna vez en el
llamado banquete de la vida. Y para esto acudia al banquete de la muerte;
acudia a las casas donde se moria alguien, y comia alli con motivo de «no
tener animo para otra cosa». Después, las relaciones de amistad, que se
estrechaban mas y mas en tan solemnes momentos, le sirvieron para ganar
aquel pedazo de pan que le daban en el palacio, y también para tener alguna
influencia en todas las clases sociales, y explotarla modestamente. Pero esto
no le hizo rico, ni poderoso, ni lo que empezd siendo en parte necesidad e
industria licita, y en parte aficidon ingénita, dejé de convertirse muy pronto en
pasion viva, en vocacion irresistible. Asi es que cuando don Torcuato Resma
se atrevid a llamarle en Juan Claridades«parasito de la muerte, bufon de la
funeraria», ya era nuestro hombre muy otra cosa. «Esta aficion mia a los
difuntos, a los duelos y a las misas deRequiem no la puede comprender el
espiritu mezquino de ese bachiller pedantén, que pretende sanar a los
cristianos con articulos de fondo, siendo él digno de que le asista un
veterinario.» Esto decia Cuervo a los numerosos amigos que le venian con

cuentos y con articulos del otro.

55



Fragmento de las Cartas Marruecas (1789), José Cadalso

Carta I Gazel a Ben-Beley

He logrado quedarme en Espana después del regreso de nuestro embajador,
como lo deseaba muchos dias ha, y te lo escribi varias veces durante su
mansién en Madrid. Mi animo era viajar con utilidad, y este objeto no puede
siempre lograrse en la comitiva de los grandes sefores, particularmente
asiaticos y africanos. Estos no ven, digdmoslo asi, sino la superficie de la
tierra por donde pasan; su fausto, los ningunos antecedentes por donde
indagar las cosas dignas de conocerse, el niUmero de sus criados, la ignorancia
de las lenguas, lo sospechosos que deben ser en los paises por donde
caminan, y otros motivos, les impiden muchos medios que se ofrecen al

particular que viaja con menos nota.

Me hallo vestido como estos cristianos, introducido en muchas de sus casas,
poseyendo su idioma, y en amistad muy estrecha con un cristiano llamado
Nufio Nunez, que es hombre que ha pasado por muchas vicisitudes de la
suerte, carreras y métodos de vida. Se halla ahora separado del mundo vy,
segun su expresiéon, encarcelado dentro de si mismo. En su compafiia se me
pasan con gusto las horas, porque procura instruirme en todo lo que
pregunto; y lo hace con tanta sinceridad, que algunas veces me dice: «De
eso no entiendo»; y otras: «De eso no quiero entender». Con estas
proporciones hago animo de examinar no sélo la corte, sino todas las
provincias de la Peninsula. Observaré las costumbres de este pueblo, notando
las que le son comunes con las de otros paises de Europa, y las que le son
peculiares. Procuraré despojarme de muchas preocupaciones que tenemos
los moros contra los cristianos, y particularmente contra los espafoles.
Notaré todo lo que me sorprenda, para tratar de ello con Nufio y después

participartelo con el juicio que sobre ello haya formado.

Con esto respondo a las muchas que me has escrito pidiéndome noticias del
pais en que me hallo. Hasta entonces no sera tanta mi imprudencia que me
ponga a hablar de lo que no entiendo, como lo seria decirte muchas cosas de
un reino que hasta ahora todo es enigma para mi, aunque me seria esto muy
facil: sélo con notar cuatro o cinco costumbres extrafias, cuyo origen no me

tomaria el trabajo de indagar, ponerlas en estilo suelto y jocoso, afiadir
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algunas reflexiones satiricas y soltar la pluma con la misma ligereza que la

tomé, completaria mi obra, como otros muchos lo han hecho.

Pero tu me ensefiaste, oh mi venerado maestro, tiU me ensenaste a amar la
verdad. Me dijiste mil veces que faltar a ella es delito aun en las materias
frivolas. Era entonces mi corazén tan tierno, y tu voz tan eficaz cuando me

imprimiste en él esta maxima, que no la borrara la sucesion de los tiempos.

Ala te conserve una vejez sana y alegre, fruto de una juventud sobria y
contenida, y desde Africa prosigue enviandome a Europa las saludables
advertencias que acostumbras. La voz de la virtud cruza los mares, frustra
las distancias y penetra el mundo con mas excelencia que la luz del sol, pues
esta ultima cede parte de su imperio a las tinieblas de la noche, y aquélla no
se oscurece en tiempo alguno. éQué sera de mi en un pais mas ameno que
el mio, y mas libre, si no me sigue la idea de tu presencia, representada en
tus consejos? Esta serd una sombra que me seguird en medio del encanto de
Europa; una especie de espiritu tutelar que me sacard de la orilla del
precipicio; o como el trueno, cuyo estrépito y estruendo detiene la mano que

iba a cometer el delito.
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Fragmento de el cuento E/ Sur (1956), Jorge Luis Borges

El hombre que desembarcé en Buenos Aires en 1871 se llamaba Johannes
Dahlmann y era pastor de la iglesia evangélica; en 1939, uno de sus nietos,
Juan Dahlmann, era secretario de una biblioteca municipal en la calle Cérdoba
y se sentia hondamente argentino. Su abuelo materno habia sido aquel
Francisco Flores, del 2 de infanteria de linea, que muridé en la frontera de
Buenos Aires, lanceado por indios de Catriel; en la discordia de sus dos
linajes, Juan Dahlmann (tal vez a impulsos de la sangre germanica) eligio el
de ese antepasado romantico, o de muerte romantica. Un estuche con el
daguerrotipo de un hombre inexpresivo y barbado, una vieja espada, la dicha
y el coraje de ciertas musicas, el habito de estrofas del Martin Fierro, los afios,
el desgano y la soledad, fomentaron ese criollismo algo voluntario, pero
nunca ostentoso. A costa de algunas privaciones, Dahlmann habia logrado
salvar el casco de una estancia en el Sur, que fue de los Flores; una de las
costumbres de su memoria era la imagen de los eucaliptos balsamicos y de
la larga casa rosada que alguna vez fue carmesi. Las tareas y acaso la
indolencia lo retenian en la ciudad. Verano tras verano se contentaba con la
idea abstracta de posesiéon y con la certidumbre de que su casa estaba
esperandolo, en un sitio preciso de la llanura. En los ultimos dias de febrero

de 1939, algo le acontecié.

Ciego a las culpas, el destino puede ser despiadado con las minimas
distracciones. Dahlmann habia conseguido, esa tarde, un ejemplar
descabalado de las Mil y una noches, de Weil; avido de examinar ese hallazgo,
no esperd que bajara el ascensor y subid con apuro las escaleras; algo en la
oscuridad le rozé la frente éun murciélago, un pajaro? En la cara de la mujer
que le abridé la puerta vio grabado el horror, y la mano que se paso6 por la
frente salid roja de sangre. La arista de un batiente recién pintado que alguien
se olvidé de cerrar le habia hecho esa herida. Dahlmann logré dormir, pero a
la madrugada estaba despierto y desde aquella hora el sabor de todas las
cosas fue atroz. La fiebre lo gasto y las ilustraciones de las Mil y una noches
sirvieron para decorar pesadillas. Amigos y parientes lo visitaban y con
exagerada sonrisa le repetian que lo hallaban muy bien. Dahlmann los oia

con una especie de débil estupor y le maravillaba que no supieran que estaba
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en el infierno. Ocho dias pasaron, como ocho siglos. Una tarde, el médico
habitual se presentd con un médico nuevo y lo condujeron a un sanatorio de
la calle Ecuador, porque era indispensable sacarle una radiografia. Dahlmann,
en el coche de plaza que los llevd, pensd que en una habitacion que no fuera
la suya podria, al fin, dormir. Se sinti6 feliz y conversador; en cuanto llegd,
lo desvistieron, le raparon la cabeza, lo sujetaron con metales a una camilla,
lo iluminaron hasta la ceguera y el vértigo, lo auscultaron y un hombre
enmascarado le clavé una aguja en el brazo. Se desperté con nauseas,
vendado, en una celda que tenia algo de pozo vy, en los dias y noches que
siguieron a la operacién pudo entender que apenas habia estado, hasta
entonces, en un arrabal del infierno. El hielo no dejaba en su boca el menor
rastro de frescura. En esos dias, Dahlmann minuciosamente se odid; odié su
identidad, sus necesidades corporales, su humillacion, la barba que le erizaba
la cara. Sufrid con estoicismo las curaciones, que eran muy dolorosas, pero
cuando el cirujano le dijo que habia estado a punto de morir de una
septicemia, Dahlmann se echd a llorar, condolido de su destino. Las miserias
fisicas y la incesante previsidn de las malas noches no le habian dejado pensar
en algo tan abstracto como la muerte. Otro dia, el cirujano le dijo que estaba
reponiéndose y que, muy pronto, podria ir a convalecer a la estancia.

Increiblemente, el dia prometido llegé.
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Fragmento del cuento La bruma de las nubes (2024), Maria Llamas

Como una voz constante, esas palabras resonaban en su cabeza desde que
tenia memoria. El joven chico contemplaba su reflejo en el rio convenciéndose
una vez mas. Todo el mundo le decia lo mismo, todos querian lo mejor para

7

el.
"Si no lo consigues antes de los diez afos, nunca podras subir”.
"Te arrepentiras durante toda tu vida”.

éPor qué tenia que subir? Nunca nadie se lo habia contado, nunca le habian
querido dar una respuesta. Y por esa razon, un dia el nifio obediente dejo de

preguntar. Solo tenia que hacerlo, ya esta.

Asomado al caudal del cristalino rio, decidid continuar su ascenso por la
montafia. Vagd un dia entero intentando encontrar el lugar del que todos
hablaban, pero llegd la noche y se dio por vencido. Sin pretenderlo, habia

vuelto de regreso al pequefio rio.

Sus pies, convertidos en llamas, ardientes le rogaron que no prosiguiera con
su regreso, asi que el joven decidid pasar la noche entre el valle de dos
montafas. Alli, en medio del hermoso claro, sin saber por qué, se sintid

seguro.

A la mafiana siguiente, al abrir los ojos, lo primero que vio fue una espesa
neblina. Parecia que las sombras de nieblas avanzaran por la naturaleza
errantes, y el nifio no se atrevié a moverse. Pasados unos minutos, el desfile
habia terminado, el chico solo pudo ver el sol colarse a través de algo.
Curioso, levanté la mirada, dejando el miedo atras. Una nube habia bajado

del cielo y flotaba a unos pocos metros encima de él.

Podria conseguir lo que todos querian. El no se arrepentiria como los demas,

no estaria triste como ellos.

Decidido, escald por la rocosa ladera de la montafia. Unicamente tenia que
subir un par de metros para lograrlo. Ignorando los rasgufos que le

provocaban las afiladas piedras en sus manos, llegé mas arriba de la nueve.
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El nifio se quedd fascinado por esa blancura transparente, imaginandose
como seria su tacto. Todos sofiaban con sentir ese tacto, con estar en las
nubes. Asi que, sin pensarlo, se lazé por el aire para acortar la distancia que

lo separaba del objeto deseado.

El impacto le chocd. No era como todo el mundo le habia dicho que seria. En
lugar de encontrarse con una suavidad y blandura que superara lo comun, el
nino sintio como si al deslizarse cientos de endurecidos pelos le rasparan la

piel.
"¢Esto es todo?”—dijo mirando hacia abajo.

La nube habia empezado a ascender, y poco a poco el valle, incluso las

montafas, se fueron convirtiendo en diminutos puntos a la lejania.
"¢Y ahora qué hago?” —se preguntaba el nifo.

Todos le habian dicho que debia subir a una nube, pero nadie le habia

explicado que hacer una vez logrado.

Dubitativo, decidié escudrifiar la nube por si encontraba algo, pero fue en
vano. Alli arriba solo estaba él. Entonces, aburrido, el inocente nino decidié

dormir un rato.
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V. Teoria y ejercicios trabajados en el grupo control

EN EN CUENTA

A forma verbal haber se escribe
on k, con by sin separar: Tiene
e hober Nowido.

_a construccidn @ ver se escribe
sn b, con vy separada: A ver si
lueve

USO DE B/V

Las letras by v se pronuncian igual en castellano, por lo que suele haber ciertos erro-
res en la escritura. Estas reglas te ayudardn a resolver posibles dudas:

Palabras que se escriben con b

- Las formas del pretérito imperfecto de indicativo de los verbos de la primera '
conjugacién (jugaba, caminabas) y del verbo ir (iba, ibas).

- Las formas verbales de caber, haber, beber, deber, saber y sus derivados (bebida, |
| sabiduria).
| = Los infinitivos que terminan en -bir (percibir, prohibir, subir), excepto hervir, ser-
viry vivir o palabras de su familia léxica. ‘

- Los prefijos bi-, bis- y biz- (con el significado ‘dos’ o ‘dos veces'): bisabuelo,
bisilabo, biznieto.

- Las rafces cultas bio- ('vida'): biografia; y biblio- ('libro"): bibliografia.

- Las palabras que comienzan con las silabas bu- (buzo), bur- (burbuja) y bus-
(buscar).

- Los sufijos -bilidad (disponibilidad, cxcepto en movilidad y civilidad) y -bundo/-a
(nauseabundo).

- Cuando la b aparece antes dz olra consonante (amable, absorver),

- Sila b sigue a las sflabas ha- (habu), he- (hebillla), hi- (hibernacidn), hu- (hubo). |

Palabras que se'escriben con v

- Todas las formas del verbo ir (voy, vayamos), excepto las del pretérito lmperfec-
to de indicativo.

- Las formas verbales de henvir, servir y viviry palabras procedentes de estos ver-

bos (hervidero, servicio, vivienda). YRR Ay W - 4
ve, e e

- Las formas del pretérito p perfecto slmeple de estar (cstuvo. ¢stuwmos) y tener o
derivados (tuve, rétuvc contude)

- Los adjetivos que terminan en -avo/-a (octava; aunque no bisflabo, que procede
de sflaba), -ave (suave, con la excepcion de drabe y las que proceden de esta |
palabra), -evo/-a (nueva), -eve (breve) e -ivo/-a (definitivo)

- Los prefijos vice-, vi- y viz- ('en vez de'): vicepresidente, virreinato, vizconde. 1

- La rafz culta -voro/-a (omnivoro), pero no en palabras sin relacién con esta ralz:
vibora.

- Cuando la v aparece después de b (obvio), d (adversario), n (invasién), ol (olvi-
dar), cla (clavo) y di (divisidn, excepto dibujo y las de su familia).

|- Si sigue a las sllabas lla- (llavero), Hc (llevar), llo- (Ll_s_rer)yllu- (lluvioso).

No olvides que hay muchas palabras en las que ninguna regla puede explicar el use
de la b o la v. Para evitar errores y aprender a usarlas correctamente, es necesario
practicar todo lo posible la lectura y la escritura,

Imagen extraida del libro de texto Proyecto Itaca de Sansy, pagina 142, Unidad 5.
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ACTIVIDADES
( '01)Fijate en las reglas mencionadas y afiade la b o la v en las siguientes palabras:

" a. credililidad e. caminata i. habla m. diYagar
b. sucum_ir f.V.amos j. disolYer n. habano
c. [_amos g ila"el k. morilundo A, YiYencia
d. decisia usqueda I. herblYoro o. agradable

02. Sefala qué regla se cumple en cada uno de los ejemplos anteriores.

( 63. Escribe, en cada caso, dos palabras que empiecen con estos elementos:
a. bi- b. biblio- c. bio- d. vice-

.o?Copia estas oraciones en tu cuaderno y complétalas con un adjetivo que proceda
"~ de la palabra subrayada y contenga labo la v: ,

a. Una persona que tiene imaginacién es una persona /- oo /7

b. Un objeto que puede flexionarse es un objeto le ible

¢. Un animal que come hierba es un animal /2. (-

d. Alguien que trata a los demds con agrado es alguien % tdelle

e. Una persona que vaga sin hogar ni rumbo esun el

f. Algo que se puede acor sejar es algo Lrrynlh : .
Hine /oS

g. Las personas que proceden Jde Escandinavia son
h. Algo que puede conturse con brevedad es algo /
i. Las cosas que no se pued=ii sceplar 50n
j. Alguien que siempre quiere vengarse es una persona L0/ 0° {1

o

05. .Copia este texto en tu cuaderno y coloca correctamente la b y la v:

~"El nifio se llama”a Juan y la semana pasada estu_o meditaZundo porque llo¥i6
sin parar. La mafiana anterior no ha’faido ala " itlioteca y hoy no i2a a poder
leer siquiera. El saZfa que no era _ien enido en la escuela. El "lcedlrector le
adYirti6 en inZierno de que este afio era decisi¥o y que no pensa a tolerar un
comportamiento mdesea" le. Ademds, dijo que tampoco ser’irfan los argumen-
tos m;ustuf‘ icales que usa’a siempre que podfa, como aquella ocasién en la
lle¥6 un uhoolanco que supuestamente 2 |"fa en un dr2ol cercano y que haZ la
que sal¥ar ar de los carni “oros porque ya no ca’fa en el nido.

El nifio mostré una sonnsa b Zurlona y, con mucha amab |I|dad abandoné aquel
despacho. Cuando llegé al £afio, sacé una lla¥e inclasifi ca fle 2ue habia pertene-
cido a su Zisabuelo. Entonces, con un gesto impercepti® ble, abri6 una cerradura
y obtu¥o lo que deseala: el lifro de 2iologfa de su autor faYorito.

06. En el texto de la actividad anterior hay algunas palabras con b o v que no pueden
explicarse con las reglas presentadas. Sefiala cuéles son y de qué manera pode-
mos aprender a escribirlas correctamente.

Imagen extraida del libro de texto Proyecto ftaca de Sansy, pagina 143, Unidad 5.
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VI. Rubrica evaluacion

Criterio AE (10) AN (7-9) AS (6-5) NA (4-1)
Precision Todas las La mayoria de Varias palabras | Muchas
ortografica palabras con b las palabras conbyv palabras con b
y v estan conbyvestan | tienen errores y v tienen
correctamente correctas (1-2 (3-5 errores). errores graves
escritas. errores leves). (mas de 5
errores).
Comprension de | Aplica todas Aplica la Demuestra No aplica
las reglas las reglas mayoria de las dificultad para correctamente
ortograficas de | reglas de forma | aplicar las las reglas; los
labylavcon correcta, pero reglas errores son
claridad y comete algunos | correctamente, sistematicos.
coherencia. errores con varios
ocasionales. errores
frecuentes.
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VII. Dictado

‘Me gusta cuando vamos al pueblo de mi padre a ver las ovejas, las vacas y los conejos. Ademds,
vamos en coche, y caben muchas cosas, asi que nos llevamos hasta la bicicleta para ir por los

caminos. El pueblo de mi padre se llama Villarejo de Arriba, y tiene un bar, una iglesia, un castillo y
hasta una escuela, aungue alli ya no vive mucha gente’.

Dictado extraido de:

https://tucuentofavorito.com/10-dictados-cortos-con-la-b-y-la-v-

para-ninos/
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