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Resum

Aquest treball parteix d’'una problematica molt present en I'ambit
educatiu actual: la manca de motivacié i implicacié de I'alumnat en el
procés d’aprenentatge, especialment en etapes com el batxillerat.
Davant d’‘aquesta realitat, es proposa la implementacid de
I’Aprenentatge Basat en Problemes (ABP) com a metodologia
innovadora per fomentar la participacié activa, el pensament critic i

I'aprenentatge significatiu.

La recerca s’ha dut a terme mitjancant un estudi de cas en un grup de
primer de batxillerat de Il'assignatura d’Economia a I'Institut Joan
Guinjoan i Gispert, a Riudoms. Durant tres setmanes, s’ha
desenvolupat una proposta didactica basada en la creacid d’un
pressupost municipal fictici, amb I‘objectiu de treballar els continguts
relacionats amb la politica fiscal de manera contextualitzada i

cooperativa.

L'analisi dels resultats, recollits a través de glestionaris, observacions
i avaluacions académiques, mostra una millora en la motivacio, la
participacié i l'autonomia de l'alumnat. A més, s’ha observat un
augment en la percepcidé de I'assignatura com a util i rellevant per a la
vida quotidiana. Tot i aix0, també s’han detectat algunes dificultats,
com la resistencia a activitats que exigeixen més esfor¢ o la

dependéncia del professorat en la resolucié de problemes.

En conclusio, I’ABP es presenta com una eina eficag per transformar les
dinamiques d’aula, tot i que cal una aplicacié progressiva i adaptada a

cada context per assolir el maxim potencial educatiu.
Paraules clau

Implicacid, participacio activa i aprenentatge significatiu.



Abstract

This master's thesis addresses a recurring issue in secondary
education: the lack of student motivation and engagement in the
learning process. To tackle this challenge, the study explores the
implementation of Problem-Based Learning (PBL) as an innovative
methodology to promote active participation, critical thinking, and

meaningful learning.

The research was conducted through a case study with first-year high
school students in an Economics course at the Joan Guinjoan i Gispert
Institute in Riudoms. Over three weeks, a didactic proposal was
implemented in which students created a fictional municipal budget,
allowing them to work on fiscal policy content in a contextualized,

collaborative, and practical way.

Data collection combined qualitative and quantitative instruments,
including classroom observations, student questionnaires, and
academic performance analysis. Results show improvements in student
motivation, participation, and autonomy, as well as a greater
perception of the subject's relevance to real life. However, some
difficulties were also noted, such as a certain dependency on the
teacher and reluctance towards tasks requiring greater intellectual

effort.

In conclusion, PBL is shown to be a valuable pedagogical tool to
transform classroom dynamics and increase student engagement.
Nevertheless, its success depends on gradual implementation, ongoing
support, and adaptation to the specific needs of each group. The
findings suggest that student-centered methodologies, when properly
contextualized, can enhance both academic performance and the

overall learning experience.
Key words

Engagement, active participation, meaning learning.

3



Index de continguts

3 R I Yoo Yo [Tl o P 6
1.1 Deteccidé de les necessitats/problematiques a resoldre ............ 6
1.2 Justificacié de la proposta d'inNovacio ........covvvvvvieiieiinniennnnns, 6

B\ 1= T o I =Y o o T 8

3. Proposta de RECEICA.....iiiiii it aaeeas 12
3.1 Definicid del problema......ccoiiiiiiii i 12
3.2 Pregunta/es d'investigacio ........ccviviiiiiiiiiiiiiic e 12
G T 10 7o 1 o < £ 12
3.4 ObJECHIUS .ot 13
3.5 Disseny de [a reCeICa . .cuviiiiiiii i i eaneaas 14

4. Intervencid EAUCAtiVa .. ..cviiiii i 17

ST 17 =1 o Yo [ PP P 18
5.1 PartiCipants ..oiiiiiiii s e 18
5.2 Variables v e 18
5.3 Instruments de recollida de dades ........cccoviiiiiiiiiiiiiinenns 19
Y4 o o0 Yol =T T 1] 1o 20
5.5 Metodologia usada per a l'analisi de les dades...................... 20

B. RESUIALS .o e 22

728 1Yol U == J 30

S T ©o] o ol [ U] [0 o 1= PP 33

S TR 2] =Y = o = 35

O Y ] T2 (o 1= 37
Annex 1. Questionari de Motivacio .....covviiiiiiiii e 37
Annex 2. Rubrica d’avaluacio de la implicacié i participacié dels
EStUAIANTS . 39
Annex 3. Diari d€ CamIP .vviiiiiiiii i r i 40
Annex 4. Fitxa activitat noticia........ccoooiiiiiiiii 43
Annex 5. Fitxa activitat pressupost......ccccvviiiiiiiiiiiii i 44
Annex 6. Programacio de les sessions per la intervencio ............. 46



Index de taules, grafics i il-lustracions

Taula 1. Com et sents generalment a classe d'economia?.............. 23
Taula 2. Amb quina freqlieéncia participes a classe? .........ccvvvvnvnnenn. 24
Taula 3. Si tens dubtes a classe, qué fas normalment?.................. 24
Taula 4. Quan fas activitats de classe en grup, com actues? .......... 24

Taula 5. Com valores la teva autonomia a I'hora de resoldre
problemes i activitats? ... 25
Taula 6. Creus que el que aprens a economia té aplicacio a la vida

1= 17 25

Taula 7. T'agradaria que l'assignatura es treballés de manera més

practica i aplicada a problemes reals? .......ccooeviiiiiiiiiiii i, 25
Taula 8. RUbrica d'obServaciO......cccviiiiiiiiiiii i e e 27
Taula 9. Resultats aCadEMICS t.uvviiriiriii i e 29



1. Introduccio
1.1 Deteccio de les necessitats/problematiques a resoldre

Una de les problematiques més comunes detectades a l'aula en el
context educatiu actual és la falta de motivacidé de I'alumnat. Aquesta
manca d’interés es manifesta en les actituds passives i en una escassa
implicacié en les activitats d’aprenentatge. Molts estudiants perceben
els continguts escolars com a poc rellevants o allunyats de la seva
realitat, cosa que repercuteix negativament tant en els resultats

academics com en l'aprenentatge significatiu.

Les metodologies tradicionals basades en lI'exposicié magistral i
exercicis repetitius no aconsegueixen captar l'interes de I'alumnat, ja
que aquests estan constantment exposats a estimuls interactius durant
el seu dia a dia (Lopez, 2018). Aquesta desconnexid evidencia la
necessitat de renovar les practiques pedagogiques i d’adoptar

estrategies més actives, participatives i contextualitzades.

1.2 Justificacio de la proposta d'innovacio

Davant aquest escenari, aquest treball proposa el model
d’Aprenentatge Basat en Problemes (ABP) com a metodologia
innovadora capac¢ de revertir la desmotivacié i millorar els resultats
academics. L'’ABP permet situar a l'alumne al centre del seu procés
d’aprenentatge, promovent la participacio activa, el pensament critic i
el treball col-laboratiu a través de la resolucié de problemes reals i
significatius. (Markham et al., 2003)

Aquest model s'implementa en periodes prolongats i implica que els
alumnes treballin en equip per identificar solucions a preguntes
relacionades amb problemes reals. Per treballar de manera eficag
aquest model, cal oferir espais de reflexié per fomentar el pensament

critic. Aixd no només promou el desenvolupament del pensament critic,



sind també habilitats clau com la col:-laboracid, la comunicacio i la
creativitat (Maldonado, 2008).

Segons Markham et al. (2003), el procés d’ABP consta de diverses
fases: identificacid del problema, recerca d’informacid, analisi critica,
disseny de solucions i presentacid d'un producte final. Aquest
enfocament fomenta la implicacié emocional i cognitiva de I'alumnat,
ja que els projectes es perceben com a significatius i aplicables a

contextos reals.

Tot i els avantatges, la implementacié del model ABP pot enfrontar-se
a resistencies, tant per part del professorat i I'administracié com de les
families. A més, si els alumnes no estan habituats a metodologies
actives, pot requerir-se una fase inicial d’adaptacié (Kokotsaki et al.,
2016).

Per tot aix0, la present proposta d’innovacidé educativa planteja la
incorporacié de I'’ABP en una seqiéncia didactica concreta amb

I'objectiu de millorar la motivacié i el compromis de I'alumnat.



2. Marc Teoric

Una de les problematiques més recurrents en el sistema educatiu
actual és la desmotivacié de l'alumnat. Aquesta manca d’interes per
part dels estudiants es pot atribuir, en part, a I'Us continuat de
metodologies tradicionals que no tenen en compte les seves
necessitats, inquietuds ni el context social en qué viuen. Aquestes
metodologies sovint es basen en la memoritzacid de continguts i en
una participacié passiva per part de l'alumnat, fet que dificulta
I'adquisicié de competencies i habilitats clau per afrontar els reptes del

segle XXI.

Davant d‘aquesta realitat, és imprescindible promoure una
transformacié metodologica a les aules mitjancant I'Us de metodologies
actives que afavoreixin la motivacid, la participacid i I'aprenentatge
significatiu. En aquest context, la innovacié educativa i 1I'Us de
metodologies com [|'Aprenentatge Basat en Problemes (ABP)

emergeixen com a respostes pedagogiques efectives i fonamentades.

La innovacié educativa pot definir-se com el procés de dissenyar,
implementar i avaluar noves practiques pedagogiques amb |'objectiu
de millorar la qualitat del procés d’ensenyament-aprenentatge.
Aguesta innovacid ha d’estar arrelada al context educatiu i a les
necessitats concretes de l'alumnat, tenint sempre present que no es
tracta només d’incorporar recursos nous, sind de transformar la
manera com s’ensenya i com s’aprén. El Departament d’Educacio de la
Generalitat de Catalunya, mitjancant el Marc d’Innovacié Pedagogica,
estableix que la innovacié educativa ha de ser un procés sistematic,
planificat i sostenible, que incorpori la recerca, I'avaluacid i la reflexié
critica com a elements essencials. Aixi mateix, 'ORDRE ENS/303/2015,
de 21 de setembre, assenyala que les practiques innovadores han de
respondre a una necessitat educativa real i promoure la millora dels

resultats d’aprenentatge i de la inclusié educativa.



Diversos autors han contribuit a enriquir el concepte d’innovacié
educativa. Fullan (1991) destaca que la innovacid és un procés de canvi
gue només pot tenir éxit si implica a tota la comunitat educativa:
professorat, alumnat, families i equip directiu. En la mateixa linia,
Hargreaves i Shirley (2009) defensen que les innovacions han d’estar
contextualitzades i alineades amb les necessitats reals dels centres
educatius. Zhao (2012) subratlla la importancia d’un Us significatiu de
la tecnologia per promoure un aprenentatge més personalitzat, mentre
que Robinson (2011) insisteix en el paper fonamental de la creativitat
en la transformacié educativa. Tots aquests enfocaments tenen un
denominador comu: situar [|‘alumnat al centre del procés

d’aprenentatge i fomentar la seva autonomia i pensament critic.

Entre les metodologies innovadores més destacades trobem
I’Aprenentatge  Cooperatiu, I'Aula Inversa, la Gamificacido i
I’Aprenentatge  Basat en Projectes. Aquestes metodologies
comparteixen la voluntat de superar I'aprenentatge passiu i promoure
entorns més actius, participatius i significatius. Dins d’aquest ventall
de metodologies, I’Aprenentatge Basat en Problemes (ABP) es presenta
com una eina molt potent per treballar les competencies clau, fomentar
la motivacio i connectar els continguts curriculars amb situacions de la

vida real.

L'’ABP és una metodologia centrada en l'alumnat, que parteix de la
presentacié d'un problema o repte complex, preferentment relacionat
amb la realitat, per tal que els estudiants, mitjancant el treball en grup,
investiguin, analitzin i proposin solucions. Aquesta metodologia es va
desenvolupar inicialment als anys seixanta a la Universitat McMaster,
al Canada, en I'ambit de la medicina (Barrows & Tamblyn, 1980), i s’ha
estés a multiples disciplines i etapes educatives. L'objectiu principal de
I’ABP no és només resoldre el problema, sind aprendre mentre es resol:
es tracta d'un procés d’aprenentatge actiu en qué els estudiants

assumeixen responsabilitat sobre el seu procés d’aprenentatge,



desenvolupen habilitats de pensament critic, treball col-laboratiu,

recerca i comunicacio.

Markham et al. (2003) defineixen I'ABP com una metodologia que
promou |‘aprenentatge profund a través de reptes que impliquen
investigacid, creativitat i aplicacié dels coneixements. Aquesta
metodologia situa I'alumnat com a protagonista, i el docent esdevé guia
i facilitador del procés. A diferencia d’altres enfocaments, en I’ABP no
hi ha una Unica resposta correcta, sind multiples aproximacions

possibles, fet que estimula la reflexio i la presa de decisions.
El procés de treball mitjancant ABP acostuma a seguir diverses fases:

1. Identificacio del problema: punt de partida en que es
presenta una situacio real o complexa que genera interrogants.

2. Recerca d’informacio: I'alumnat adopta un rol actiu com a
investigador, seleccionant fonts i dades rellevants.

3. Analisi critica: espai per reflexionar, debatre i compartir
perspectives dins del grup, fomentant la col-laboracio.

4. Disseny de solucions: es desenvolupen propostes creatives i
viables, fonamentades en I’'evidéncia i el raonament.

5. Presentacio de resultats: els estudiants exposen les seves
solucions mitjangcant productes concrets, afavorint Ia

comunicacio oral i escrita.

Aquesta metodologia permet integrar continguts curriculars amb
competéncies transversals, com ara el treball en equip, la resolucié de
conflictes, I'empatia, I'organitzacio del temps o la comunicacio oral i
escrita. A més, tal com assenyala Lopez (2018), un dels grans
avantatges de I’ABP és la seva capacitat per augmentar la motivacio
de lI'alumnat, ja que els problemes plantejats tenen significat per als
estudiants i connecten amb la seva realitat. Aix0 afavoreix una actitud

activa i compromesa, i genera un aprenentatge més profund i durador.
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Tanmateix, també cal tenir en compte alguns reptes associats a la
implementacié de I’ABP. Aquesta metodologia requereix una acurada
planificacid per part del docent, aixi com una estructura clara que
orienti I'alumnat sense limitar la seva autonomia. A més, sovint implica
un canvi de rol tant per al professorat com per a I'alumnat, que poden
mostrar resisténcia inicial si no estan familiaritzats amb aquest tipus
de dinamiques. També és important assegurar-se que tots els
estudiants participen activament i que es garanteix |'equitat en el
treball cooperatiu. Per aix0, cal preveure estrategies de seguiment,

feedback continu i acompanyament docent durant tot el procés.

En definitiva, I’Aprenentatge Basat en Problemes és una metodologia
coherent amb els objectius de l'educaci6 competencial i amb els
principis de I’'escola inclusiva i innovadora. La seva aplicacioé contribueix
a millorar l'autonomia, la capacitat d’aprendre a aprendre, el
pensament critic i la motivacidé de l'alumnat. Malgrat les dificultats
inicials que pot comportar, I’ABP representa una oportunitat per
transformar I'aula en un espai més dinamic, participatiu i significatiu,

on els estudiants esdevenen protagonistes del seu propi aprenentatge.
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3. Proposta de Recerca
3.1 Definicio del problema

Un dels problemes més freqlients a l'aula és la dificultat per consolidar
els aprenentatges, fet que es reflecteix en uns resultats académics
baixos. Tot i que els alumnes poden mostrar interes en temes que els
resulten atractius, aquest entusiasme no es manté en tota |’'assignatura
ni es tradueix en bons resultats. Per exemple, molts no responen quan
se’ls fan preguntes, no fan els exercicis proposats o només entenen els
conceptes si se’ls hi presenta amb exemples propers a la seva realitat.
Aix0 fa que es mostrin poc participatius i que, en els examens, gairebé

la meitat de la classe no aconsegueixi aprovar.

Davant d’aquesta situacid, sorgeix la necessitat d’explorar noves
metodologies que puguin millorar tant la motivacié com la comprensid
dels continguts. Per tant, s‘implementara la metodologia de
I’Aprenentatge Basat en Projectes (ABP), la qual permet als alumnes
treballar de manera més activa i connectar els coneixements amb
situacions reals. Aquest enfocament podria contribuir a una millor

assimilacio dels conceptes i a un augment de l'interés per I'assignatura.

3.2 Pregunta/es d'investigacio

Quin impacte té I’Aprenentatge Basat en Problemes en la implicacio
dels estudiants amb el contingut i les activitats de classe, i com aquesta

implicacio influeix en els seus resultats academics?

3.3 Hipotesi/s

La implementacié de I’ABP augmenta la implicacié dels estudiants amb
el contingut i les activitats de classe, fet que es tradueix en una millora
dels seus resultats academics, en comparaci6 amb la metodologia
tradicional. Tal com han demostrat estudis previs, I'’ABP potencia la
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motivacié i el compromis dels alumnes, aixi com el desenvolupament
de competéncies professionals com el treball en equip i la resolucio de
problemes. (Esteban Guitart, M., 2009)

3.4 Objectius
¢ Objectiu general

Analitzar I'impacte de I’ABP en la implicacid dels estudiants amb el
contingut i les activitats de classe, i com aquesta implicacio influeix en

els seus resultats academics.

e Objectius especifics

o OE1l: Mesurar el nivell d'implicacid6 dels estudiants en
funcid de la metodologia d’ensenyament utilitzada.
Aquest objectiu pretén quantificar i descriure el grau de
participacio activa, interes i compromis dels alumnes en les
activitats d’aula, diferenciant entre les sessions previes a
la intervencid i aquelles que segueixen |’ABP.

o OE2: Comparar els resultats academics obtinguts pels
estudiants segons la metodologia d’ensenyament.
L'objectiu és analitzar si hi ha diferéncies significatives en
els resultats acadéemics dels estudiants en funcié de la
metodologia emprada. Es tractara de comparar les
qualificacions obtingudes en activitats i examens quan han
seguit una metodologia tradicional amb les qualificacions
durant la intervencid.

o OE3: Identificar la relacié entre la implicacidé dels
estudiants i els seus resultats academics.

Aquest objectiu busca establir una possible correlacié entre
el grau d’implicaci6 detectat en I'alumnat i els seus

resultats academics. Es tracta d’analitzar si un nivell més
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alt d'implicacié tendeix a associar-se amb millors
qualificacions.

o OE4: Detectar avantatges i Ilimitacions de Ia

implementacio de I'ABP respecte a la metodologia
tradicional.
Aquest objectiu es centra en recollir les percepcions tant
dels estudiants com del docent sobre I'Us de I’ABP. Aquesta
analisi permetra fer una valoracié global de |'eficacia i la
viabilitat de I’ABP a l'aula.

3.5 Disseny de la recerca

Per tal d’'analitzar l'impacte de I'’Aprenentatge Basat en Problemes
(ABP) en la implicacio dels estudiants i els seus resultats academics,
s’ha optat per un disseny de recerca basat en |'estudi de cas. Aquest
enfocament metodologic permet examinar en profunditat una
intervencié educativa real dins del seu context natural, en aquest cas,
un grup de 12 alumnes de primer de batxillerat de l|'assignatura
d’Economia d’un institut de la comarca del Baix Camp, concretament

el de Riudoms.

L'estudi es desenvolupa al llarg de nou sessions distribuides en tres
setmanes, durant les quals s’implementa una proposta didactica
basada en I'’ABP, centrada en el tema de la politica fiscal i els
pressupostos publics. Aquesta unitat es dissenya amb la finalitat de
promoure una comprensio significativa dels conceptes clau relacionats
amb el funcionament de I'Estat com a agent econdomic. L’activitat
central del projecte consisteix en la creacié d’un pressupost municipal
fictici per al poble de Riudoms, una proposta que permet
contextualitzar 'aprenentatge en un entorn proper per a l'alumnat,

afavorint-ne la motivacio i la connexid amb la realitat.
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Aquesta tasca final implica que els estudiants identifiquin i classifiquin
els ingressos i les despeses publiques, comprenguin el significat del
saldo pressupostari i prenguin decisions argumentades sobre la
distribucié dels recursos publics. A més, es treballen competéncies
transversals com la comprensid de textos informatius, a través de

I’'analisi de noticies reals relacionades amb la politica fiscal.

L'estructura de les sessions segueix els principis fonamentals de I'’ABP:
plantejament inicial d'un repte, generaci®é de preguntes, recerca
d’informacié rellevant, discussié i proposta de solucions. Durant les
primeres sessions, es fa una introduccié a la tematica i es realitzen
activitats per activar coneixements previs i diagnosticar el grau de
motivacié de I'alumnat. A continuacid, es treballen els conceptes clau,
sempre vinculats a situacions contextualitzades. En la part final de la
intervencid, l'alumnat s’organitza en petits grups per l'elaboracié
col-laborativa del pressupost municipal, que es presenta davant la

resta de companys i es justifica oralment.

Aquesta intervencié ha estat dissenyada per fomentar I'autonomia, la
cooperacid, el pensament critic i la capacitat de comunicacid, valors
pedagogics centrals de I'’ABP. Tal com assenyala Barrows (1986),
aquest model metodoldogic promou una actitud activa davant
I'aprenentatge i un rol protagonista de I'alumne en la construccié del

coneixement.

L'estudi es complementara amb dades quantitatives per tal d’obtenir
una visid més amplia i objectiva. I per reforcar la validesa del treball,
es prendran com a referéncia estudis previs sobre metodologies
innovadores en I'ensenyament, com els duts a terme per Palau et al.
(2021), Mogas et al. (2020) i Sosa & Palau (2018), que analitzen
I'impacte de diferents metodologies d’ensenyament i I'Us de la

tecnologia en el procés d’aprenentatge.
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Aqguest disseny de recerca permetra avaluar l'efectivitat de I’ABP com
a estrategia per incrementar la implicacié i millorar els resultats
academics dels estudiants. Mitjancant la combinacié de diferents
instruments de recollida de dades, s’espera obtenir una comprensié
detallada de com aquesta metodologia pot transformar la dinamica de

I'aula i afavorir un aprenentatge més significatiu.
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4. Intervencio Educativa

La proposta didactica s’estructura en 9 sessions que utilitzen la
metodologia d’/Aprenentatge Basat en Problemes (ABP) per treballar la
politica fiscal de manera activa i significativa, es pot veure la
programacié d’aquestes sessions a l'annex 6. L'objectiu principal és
que I'alumnat entengui el paper de I'Estat en I'economia, especialment
a través dels pressupostos publics. El fil conductor del projecte és
I'elaboracié d’un pressupost municipal fictici per a Riudoms, una
activitat que permet contextualitzar els aprenentatges i aplicar-los a

una realitat propera.

Al llarg de les sessions, es treballen conceptes com les errades de
mercat, els ingressos i les despeses publiques, i el saldo pressupostari.
Es combinen activitats practiques, debats, analisi de noticies i treball
cooperatiu amb explicacions guiades. A mitja intervencié es rep a
I'alcalde de Riudoms per oferir una xerrada que reforga la connexid
amb l’entorn local i aporta una visid realista de la gestidé publica.
L'enfocament ABP afavoreix el pensament critic, I'autonomia i la
implicacio de I'alumnat en el seu procés d’aprenentatge. Finalment, un
glestionari de satisfaccié inicial i final permetra mesurar I'evolucié de

la motivacio i I'interés per I'assignatura.
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5. Meéetode
5.1 Participants

L’estudi s’ha dut a terme amb la participacié dels alumnes que cursen
I'assignatura d’Economia de primer de batxillerat de I'Institut Joan
Guinjoan i Gispert, un total de 13 estudiants. Aquests alumnes tenen
entre 16 i 17 anys, la majoria provenen de Riudoms, pero també n’hi
ha de Montbrié del Camp i de Vinyols i els Arcs. Per I'estudi s’han inclos
tots els alumnes que cursen l|‘assignatura, que han triat aquesta
materia optativa en escollir la modalitat de batxillerat de ciencies

socials.

Tots els participants han estat informats de la naturalesa del projecte
i s’ha garantit la confidencialitat i I'anonimat de les seves respostes i
resultats, d’acord amb les directius etiques i el consentiment verbal del

grup d’alumnes.

5.2 Variables

o Variable independent: Es la metodologia d’ensenyament, en
aquest cas, I’Aprenentatge Basat en Problemes en comparacié a
la metodologia tradicional. La variable independent és el factor
que es manipula per observar quin efecte produeix a les variables
dependents.

e Variables dependents: So6n la implicacié dels estudiants amb
el contingut de la materia i les activitats de classe i, en
conseqliencia, els seus resultats academics. Sén els aspectes que
es volen mesurar com a conseqiéencia del canvi en la variable

independent.
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5.3 Instruments de recollida de dades

Per a l'analisi de l'impacte de I’ABP, es fara uUs d’una combinacié

d'instruments qualitatius i quantitatius que permetran obtenir

informacio tant sobre el nivell d’'implicacié dels estudiants com dels

seus resultats academics.

Observacio a lI'aula: Es realitzara una observacié estructurada
durant les nou sessions d’'implementacié de I’ABP. A través d’una
rubrica d'observacié (annex 2) basada en indicadors com la
participacié activa dels estudiants, la seva interacci6 amb el
professor i els companys, el grau de resolucié autonoma de
problemes i el compromis amb les tasques. La finalitat d’aquesta
tecnica és obtenir dades sobre el nivell d'implicacié dels alumnes
en temps real.

Diari de camp (annex 3): Es un registre que es fa al final de
cada sessid, el qual inclou observacions qualitatives sobre la
dinamica de l'aula, les dificultats trobades i les reaccions dels
estudiants davant les activitats proposades.

Qiiestionari per als estudiants (annex 1): Tant a l'inici com
al final de la intervencid, es proporcionara als estudiants un
glestionari estructurat per valorar la seva satisfacci6 amb
I'assignatura. Aquest qlestionari incloura preguntes sobre la
seva percepcié de la metodologia, la motivacié, la dificultat
percebuda i el grau de comprensié del contingut.

Analisi dels resultats academics: Es compararan els resultats
academics dels estudiants abans i després de la intervencié. Per
a aixo, es fara Us de les notes obtingudes en una prova inicial
(amb metodologia tradicional) i una prova final (després d’usar
I’ABP). Aix0 permetra analitzar si hi ha una diferencia
significativa en el rendiment dels estudiants en funcié de la

metodologia emprada.
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5.4 Procediment/s

L'estudi es desenvolupa durant el segon trimestre del curs acadéemic,
en un periode de tres setmanes consecutives, amb un total de nou
sessions d’'una hora. La proposta didactica s’estructura en diferents

fases:

1. Fase inicial (sessidé 1): s’introdueix el projecte i es passa el
glestionari inicial de motivacié (annex 1). A més, es fa un Kahoot
per diagnosticar coneixements previs i activar idees sobre la

politica fiscal.

2. Fase d’exploracido (sessions 2 a 5): lI'alumnat treballa els
conceptes fonamentals mitjangcant activitats contextualitzades i
analisi de casos reals. Es plantegen preguntes guia i es resolen

problemes en petit grup.

3. Fase d’aplicacio (sessions 6 a 8): es desenvolupa el repte
final. Cada grup d’alumnes dissenya un pressupost municipal
fictici per al poble de Riudoms. Han de triar les prioritats de
despesa, justificar les seves decisions i presentar el resultat

oralment.

4. Fase final (sessio 9): presentacié dels pressupostos, valoracio
conjunta del procés. També es torna a respondre el mateix

questionari de l'inici.

Durant tot el procés, per part del docent s’adopta un rol de guia i
facilitadora, intervenint per orientar i acompanyar a l'alumnat en la

recerca d’informacio i en I'elaboracié de les seves propostes.

5.5 Metodologia usada per a I'analisi de les dades

L'objectiu d’aquesta recerca és analitzar I'impacte de I'Aprenentatge
Basat en Problemes (ABP) en la implicaciéo dels estudiants amb el
contingut i les activitats de classe, aixi com la influéncia d’aquesta
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implicacidé en els seus resultats academics. La hipotesi plantejada és
que la implementacié de I'ABP afavoreix una major implicacid dels
estudiants, la qual cosa es tradueix en una millora significativa dels
seus resultats académics en comparacid6 amb la metodologia

tradicional.

Per validar aquesta hipotesi, s’ha optat per un disseny de recerca basat
en un estudi de cas, el qual permet una analisi en profunditat de la
implementacié de I’ABP en un aula de primer de batxillerat durant tres
setmanes. Aquest disseny combina dades qualitatives i quantitatives
per proporcionar una vVvisi6 completa de Iimpacte d’aquesta

metodologia.
Les analisis de dades es divideixen en dos blocs principals:
e Analisi qualitativa:

Es fa una analisi de contingut de les observacions a I'aula, provinents
del diari de camp (annex 3) i de la rubrica d’observacié (annex 2).
S’identifiquen patrons recurrents, actituds, dificultats i millores al llarg
del procés, aixi com indicadors d’aprenentatge significatiu. Aquesta
analisi permet donar profunditat a les conclusions i entendre millor els
mecanismes que han afavorit (o limitat) la implicacio i el progrés de

I'alumnat.
e Analisi quantitativa:

Les dades quantitatives obtingudes dels qlestionaris i dels resultats
academics s’analitzen a través d'una comparacid estadistica.
S’analitzen les notes d’examen abans i després de la implementacié de
I’ABP per determinar si hi ha una millora significativa en el rendiment
acadeémic dels estudiants i es comparen les respostes del qlestionari

abans i després de la intervencio
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6. Resultats

L'analisi de les respostes al qliestionari de motivacio realitzat

abans (13 alumnes) i després (11 alumnes) de la intervencio

didactica mostra una evolucid positiva en diversos aspectes

relacionats amb la motivacio, la participacié i l'autonomia de

I'alumnat a I'assignhatura d’Economia.

Intereés general per I'assignatura: Abans de la intervencid, 9
alumnes consideraven que l'assignatura era interessant i que els
agradava aprendre’n, i només 2 manifestaven molt d’interes i
ganes de participar. Després de la intervencid, aquest interes
profund augmenta fins a 4 alumnes, i disminueix el nombre
d’alumnes que simplement la troben “interessant” de 9 a 6.
També desapareix la resposta més negativa “m’avorreixo molt i
no m’interessa”.

Participacio a classe: Hi ha un augment notable de la
participacié voluntaria: abans, només 2 alumnes deien participar
sovint expressant la seva opinidé, mentre que després 10 alumnes
(9 de manera voluntaria i 1 molt sovint) indiquen una participacié
més activa. El nombre d’alumnes que només participaven quan
la professora ho demanava baixa de 4 a 1.

Actitud davant dels dubtes: La tendencia a intentar resoldre
els dubtes de manera autonoma i preguntar després si cal
augmenta lleugerament (de 7 a 8 alumnes), i desapareix la
resposta més passiva “no pregunto i em quedo amb el dubte”.
Treball en grup: No hi ha grans canvis en aquest apartat, pero
destaca que 6 alumnes tant abans com després mostren una
actitud molt positiva envers el treball en grup. L'opcié de
col-laborar sense prendre molta iniciativa disminueix
lleugerament (de 6 a 5), i ningl manifesta actituds negatives

com preferir fer-ho sol o no participar.
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e Autonomia en la resolucio de problemes: S'observa una lleu
millora: abans de la intervencid, 4 alumnes manifestaven
dificultats freqlUents per fer les tasques sols, mentre que després
nomeés 1 ho expressa aixi. El grup que afirma resoldre problemes
de manera autonoma es manté estable (3 alumnes), pero
augmenta el nombre d’alumnes que afirmen fer-ho bé amb
suport ocasional (de 6 a 7).

e Percepcio d’utilitat de I'assignatura: Augmenta el nombre
d’alumnes que perceben una utilitat clara del que aprenen:
abans, 4 deien que molts aspectes eren Utils per a la vida
quotidiana; després, ho diuen 6. També disminueix lleugerament
el nombre d’alumnes que només veien connexions esporadiques
amb la realitat (de 7 a 4). Cap alumne va considerar |'assignatura
com “molt teorica i llunyana”.

e Preferéncia per una metodologia més practica i aplicada:
Finalment, es manté l'interes per una metodologia més practica:
abans, 11 alumnes expressaven que els agradaria treballar
problemes reals (9 ho trobaven interessant i 2 creien que
millorarien |I'aprenentatge); després, aquest interés es manté
amb 9 alumnes expressant una opinié favorable (6 i 3

respectivament).

Com et sents generalment a classe d'economia?

M'agrada molt i sempre intento participar. | —

L vl 00z mmaaaam
aprendre'n.

Avegades m'interessa, perd sovint no entenc el qUE gy
esfa. —

M'avorreixo molti no m'interessa. g

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

m DESPRES mABANS

Taula 1. Com et sents generalment a classe d'economia?
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Amb quina frequéencia participes a classe?

Molt sovint, perqué m'agrada expressar la meva
opinio. L

De vegades de maneravoluntaria. - |
Només si la professora m'ho demana. _

Mai.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

m DESPRES mABANS

Taula 2. Amb quina freqiéencia participes a classe?
Sitens dubtes a classe, qué fas normalment?

Sempre pregunto perque vull entendre-ho tot bé.

Intento resoldre-ho per mi mateix/a i després —
pregunto si cal.
Espero a veure si algu més ho pregunta. L
.
0 1 2 3 4 5 6 7 8

No pregunto i em quedo amb el dubte.

m DESPRES mABANS

Taula 3. Si tens dubtes a classe, qué fas normalment?

Quan fas activitats de classe en grup, com actues?

M'agrada treballar en grup i intento contribuir el _
maxim possible.
Col-laboro activament, pero sense prendre molta _
iniciativa.

Participo poc, deixo que altres facin la major part

del treball. I
No m'agrada treballar en grup i prefereixo fer-ho
sol/a.
0 1 2 3 4 5 6

m DESPRES mABANS

Taula 4. Quan fas activitats de classe en grup, com actues?
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Com valores la teva autonomia a 'hora de resoldre problemes i
activitats?

Resolc els problemes de manera autonoma ... p———
Normalment ho faig bé, perd a vegades necessito... .
Intento fer-les sol/a, pero sovint em costa. h

Sempre necessito ajuda per fer les tasques.

0 1 2 3 4 5

[&]
~
[ee]

m DESPRES mABANS

Taula 5. Com valores la teva autonomia a l'hora de resoldre problemes i activitats?

Creus que el que aprens a economia té aplicacio a la vida real?

Si, trobo que molts aspectes sén Utils per a la vida
quotidiana.

Si, en alguns temes puc fer connexions amb la ‘
realitat.
0 1 2 3 4 5 6 7

Avegades si, pero costa veure'n la utilitat.

No, ho veig molt tedric i llunya.

m DESPRES mABANS

Taula 6. Creus que el que aprens a economia té aplicacio a la vida real?

T'agradaria que l'assignatura es treballés de manera més practica i
aplicada a problemes reals?

Si, m'encataria perqué crec que aprendria millor.

Si, crec qUe seria Més Interessant. e —

Potser, perd no estic segur/a de si m'agradaria

No, prefereixo seguir com fins ara. -

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

m DESPRES mABANS

Taula 7. T'agradaria que l'assignatura es treballés de manera més practica i aplicada a problemes reals?
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A partir de I'observacio feta a I'aula prévia a la intervencio i durant les
sessions, s’ha omplert una rabrica d’observacié (annex 2) amb

diferents nivells on I'1 és baix, el 2 moderat, el 3 alt i el 4 molt alt.
S’han avaluat diferents criteris:

« La participaciéo global ha estat generalment alta, amb
puntuacions de 4 en diverses sessions. Excepte en la sessid 2,

on va baixar a 1. La mitjana global és de 2,89.

« La interaccio professor-alumnes ha estat molt alta en la
majoria de sessions. Ha baixat a 2 en la sessi6 2i4,ia 3 enla

sessid 7. La mitjana global és de 3,22.

« La interaccio entre companys ha estat alta, amb puntuacions
de 3 en la majoria de sessions. Les excepcions sén la sessio 2 i

4, amb 2. La mitjana global és de 3,11.

« La resolucié autonoma de problemes s’ha mostrat constant,
amb una puntuacié de 2, excepte en la sessié 9, on va arribar a

3. La mitjana global és de 2,11.

« El compromis amb les tasques ha estat moderat en la majoria
de sessions i alt en la primera i la sessi6 6. No ha estat mai molt

alt. La mitjana global és de 2,11.

. La motivacié general per I'assignatura ha estat moderada,

amb puntuacions de 2 en totes les sessions.

La mitjana general de tots els criteris en totes les sessions és de 2,57,

és a dir, entre un nivell moderat i alt.
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; ; . | Resolucio ; ;
Participacio | Interaccio | Interaccio . Compromis | Motivacio
autonoma
global de professor- entre ; amb les general per MITJANA
e
I'aula alumnes | companys tasques I'assignatura
problemes
Previ 2 2 3 2 1 2 2,00
SESSIO1 |3 4 4 2 3 2 3,00
SESSIO 2 |1 2 2 2 2 2 1,83
SESSIO 3 |4 4 4 2 2 2 3,00
SESSIO 4 |2 2 2 2 2 2 2,00
SESSIO 6 |4 4 3 2 3 2 3,00
SESSIO 7 |2 3 3 2 2 2 2,33
SESSIO 8 |4 4 4 2 2 2 3,00
SESSIO 9 |4 4 3 3 2 2 3,00
MITJANA 2,89 3,22 3,11 2,11 2,11 2,00 2,57

Taula 8. Rubrica d'observacio

Al finalitzar cada sessidé s’ha anat escrivint un diari de camp (annex

3) del qual s’han pogut extreure patrons comuns observats a les

sessions:

e Participacio i interaccio:

o Quan s’utilitzen metodologies interactives com el Kahoot,

el debat o activitats en grup, els alumnes participen

activament i es mostren motivats.

o En explicacions teoriques amb suport de diapositives, la

participacié baixa i els alumnes tendeixen a escoltar sense

intervenir gaire.

o Quan els temes es connecten amb la realitat o amb

I'actualitat, la interaccié augmenta de manera significativa.

e Actitud davant diferents tipus d’activitats:

o Prefereixen activitats dinamiques i interactives en que

puguin expressar-se i participar activament.

o Mostren menys predisposicié a fer activitats individuals o a

treballar de manera autonoma.
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o Quan han de resoldre preguntes en grup, les respostes no

sén gaire elaborades, fet que indica un treball superficial.
e Retencio i aplicacio de coneixements:

o Els alumnes tenen dificultats per recordar conceptes d’una
sessid a l'altra, gairebé ningu respon a les preguntes de

repas.

o En els debats, la seva opinid sovint es basa en alldo que
escolten a casa o als mitjans, més que en els conceptes

apresos a classe.

o La seva comprensiéo millora quan es fan servir exemples
quotidians i es relacionen els continguts amb situacions

reals.
e Resistencia al treball acadéemic:

o En activitats que requereixen més esforg cognitiu (com la
resolucié de problemes o la reflexié en grup), els alumnes

es mostren menys motivats.

o Quan l'activitat és més ludica (Kahoot, debats), participen

de manera més espontania i mostren entusiasme.

Per Ultim, es recullen els resultats académics obtinguts amb les dues
activitats avaluables que s’han fet durant la intervencio: la creacié d’un
pressupost municipal fictici (annex 5) i la interpretacié d’una noticia
d’actualitat relacionada amb la politica fiscal (annex 4). Aquestes es
comparen amb les notes prévies a la intervencié que, en aquest cas,

és la nota del segon trimestre.
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SEGON ACTIVITAT

TRIMESTRE NOTICIA PRESSUPOST
Alumne 1 6 7,25 7
Alumne 2 8 7,25 7
Alumne 3 6 7,25 7
Alumne 4 8 9,25 8
Alumne 5 2 7,25 6
Alumne 6 5 7,5 6
Alumne 7 7 ABANDONO
Alumne 8 6 8,5 8
Alumne 9 5 8,25 7
Alumne 10 6 7,5 6
Alumne 11 6 8,5 8
Alumne 12 9 9,25 8
Alumne 13 5 8,25 6
MITJANA 6,08 8 7

Taula 9. Resultats académics

La majoria dels alumnes han obtingut notes suficients o superiors a la
mitjana, amb algunes excepcions on els resultats han estat més baixos.
Els estudiants han mostrat un bon nivell en la part de la noticia, amb

diverses notes superiors a 8.

Es pot observar una millora en les notes entre les avaluacions de la
noticia i la del pressupost, la qual cosa indica una bona aplicacié dels

coneixements adquirits durant les sessions.

Alguns alumnes han tingut dificultats evidents en I'assoliment dels
objectius, com es reflecteix en les baixes notes obtingudes, incloent

casos d'abandonament en la fase final del projecte.

Hi ha estudiants que han destacat amb notes consistents i altes en
totes les arees avaluades, mostrant una bona comprensid i aplicacid

dels continguts.
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7. Discussio

L'objectiu principal del treball era analitzar I'impacte de I'’Aprenentatge
Basat en Problemes (ABP) en la implicacid dels estudiants i com
aquesta implicacié influia en els seus resultats académics. Des d’un
enfocament mixt, s’ha combinat la recollida de dades qualitatives i
guantitatives per obtenir una visid global del procés i dels efectes
d’aquesta innovacié metodologica. Aquesta combinaci®é ha permes
observar no nomeés les xifres i els resultats objectius, sind també els
matisos que es poden captar a través de les actituds, les reaccions i

les opinions dels alumnes al llarg de la intervencié.

Els resultats obtinguts després de la intervencid mostren que hi ha
hagut un impacte positiu en diversos aspectes del procés
d’ensenyament-aprenentatge. Tot i que no es pot parlar de canvis
radicals, si que es poden destacar millores significatives tant en la
motivacid com en la participacié de l'alumnat, aixi com en la seva

percepcid sobre l'assignatura.

Per comengar, cap remarcar I'augment en la participacié voluntaria
dels alumnes. Abans de la intervencio, la majoria només intervenia
quan la professora ho demanava expressament, per0 després de
treballar amb ABP, gairebé tots van comencar a expressar-se més
sovint i a implicar-se activament. Aix0 indica que el tipus d’activitats
proposades, més properes a la seva realitat i amb un component
practic, connecten millor amb els seus interessos i els generen més

ganes de participar.

També s’ha observat un canvi en la manera com els alumnes gestionen
els dubtes. Tot i que encara hi ha certa dependéncia del professorat,
més estudiants han mostrat iniciativa per intentar resoldre problemes
per si mateixos abans de demanar ajuda. Aquesta actitud més

autonoma representa un pas endavant cap a un aprenentatge més
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actiu, on els alumnes tenen un paper més protagonista en el seu procés

formatiu.

Pel que fa a la motivacio, els resultats del qiestionari final mostren que
els alumnes han percebut l'assignatura com més util i interessant
després del projecte. Han destacat especialment el fet de treballar amb
un context real com és el pressupost municipal del seu poble. Aquest
vincle amb la realitat és clau per fer més significatius els

aprenentatges.

Ara bé, no tot han estat facilitats. Durant la intervencido també s’han
detectat algunes dificultats. Per exemple, quan les activitats requerien
més esforg o reflexid, com elaborar respostes més argumentades o fer
el treball en grup amb profunditat, alguns alumnes es mostraven
menys motivats. Aix0 indica que, tot i la millora general, encara hi ha
certa resisténcia a sortir de la zona de confort. A més, es va notar que
la retencid de coneixements d’'una sessié a l'altra no sempre era
consistent, fet que pot estar relacionat amb la manca d’habits d’estudi

regulars o amb altres factors com l'estat emocional.

Aquesta variabilitat en la implicacio pot estar influenciada per multiples
factors: el tipus d’activitat proposada, el moment de la setmana, o fins
i tot glestions personals dels alumnes. No obstant aix0, el fet que els
dies amb activitats més interactives i connectades amb la realitat
mostrin una implicacid més gran reforga la idea que I’ABP pot tenir un

efecte positiu sobre la motivacié i participacié.

L’analisi dels resultats academics també mostra una evolucié positiva:
la mitjana de notes ha augmentat respecte a les obtingudes amb la
metodologia tradicional. Aix0 reforca la idea que una metodologia més
activa i contextualitzada pot ajudar no només a motivar, siné també a
comprendre millor els continguts. Tot i aixi, també hi ha hagut casos
d’alumnes amb dificultats o amb resultats baixos, cosa que recorda que

cap metodologia és miraculosa i que cal seguir atenent a la diversitat.
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En resum, la implementacié de I’ABP ha permeés generar un ambient
més participatiu, ha millorat la implicacidé i ha fet que I'aprenentatge
sigui més proper i util per a l'alumnat. Malgrat alguns reptes,
I'experiéncia mostra que val la pena continuar apostant per
metodologies actives, tot adaptant-les a les necessitats i ritmes dels

estudiants.
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8. Conclusions

Aquest treball ha permés comprovar que |I'’Aprenentatge Basat en
Problemes pot ser una bona eina per millorar la motivacio, la implicacio
i els resultats académics de I'alumnat en el procés d’aprenentatge. A
través d’una proposta concreta i contextualitzada, com ha estat el
projecte sobre el pressupost municipal de Riudoms, s’ha aconseguit
despertar l'interés dels alumnes i fer-los particips del seu aprenentatge
d’'una manera més activa. Aquesta vinculacio amb la realitat ha estat
clau per transformar l'aula en un espai més proper i rellevant per a

I'alumnat.

Els resultats obtinguts, tant mitjancant els questionaris com amb
I'observacié i les activitats avaluables, mostren una evolucié positiva
en diferents dimensions. Els alumnes han participat més, han mostrat
meés interes per l'assignatura i han millorat, en general, els seus
resultats académics. També han comengat a desenvolupar
competéncies transversals com la resolucié de problemes, el treball en

equip i la comunicacio, que son claus per a la seva formacié.

Tanmateix, també s’han detectat algunes dificultats, especialment en
activitats que requerien més esforg o reflexid. Alguns alumnes han
mostrat certa resisténcia a aquestes tasques, i en ocasions s’ha notat
una dependéncia excessiva del professorat per resoldre dubtes o
completar les activitats. També s’ha evidenciat que el treball en grup
no sempre ha estat profund o equilibrat, amb respostes que, en alguns
casos, mostraven poca elaboracid o reflexid critica. Aquestes
limitacions apunten a la necessitat de preparar gradualment els
alumnes per a metodologies més actives, tot fomentant una cultura de

I'esforc i del treball col-laboratiu.

Malgrat aquests reptes, I’'experiéncia ha estat enriquidora i positiva. Ha
quedat clar que I’ABP pot tenir un impacte real si es planifica amb cura

i es desenvolupa en un entorn on es valori |'experimentacid
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pedagogica. Perqué aquesta metodologia funcioni de manera eficag i
inclusiva, és essencial tenir en compte les caracteristiques i necessitats
de cada grup, aixi com oferir un acompanyament constant als
estudiants. També és important que el professorat rebi formaciod i
suport per adaptar-se a aquests nous rols, més centrats en guiar i

facilitar que en transmetre continguts de manera directa.

En definitiva, es pot concloure que I’ABP és una proposta metodologica
molt valuosa per a l'educacié secundaria, ja que contribueix a fer
I'aprenentatge més significatiu, motivador i connectat amb la realitat.
El repte és continuar explorant com implementar-lo de manera eficag i
inclusiva, tenint en compte les caracteristiques de cada grup i context

educatiu.
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10. Anhnexos

Annex 1. Qiiestionari de motivacio

Com et sents generalment a classe d’economia?
o [ M’avorreixo molt i no m’interessa.
o [ Avegades m’interessa, perd sovint no entenc el que es fa.
o [ Trobo 'assignatura interessant i m’agrada aprendre’n.

o O M’agrada molt i sempre intento participar.

Amb quina freqliéncia participes a classe?
o [ Mai.
o [J Noméssila professora m’ho demana.
o [0 Devegades de manera voluntaria.

o [ Molt sovint, perqué m’agrada expressar la meva opinié.

Si tens dubtes a classe, qué fas normalment?
o [ No pregunto i em quedo amb el dubte.
o [ Espero aveure si algii més ho pregunta.
o [ Intento resoldre-ho per mi mateix/a i després pregunto si cal.

o [ Sempre pregunto perqué vull entendre-ho tot bé.

Quan fas activitats de classe en grup, com actues?
o [O No m’agrada treballar en grup i prefereixo fer-ho sol/a.
o [ Participo poc, deixo que altres facin la major part del treball.
o [ Col-laboro activament, perd sense prendre molta iniciativa.

o [0 M’agrada treballar en grup i intento contribuir el maxim possible.

Com valores la teva autonomia a ’hora de resoldre problemes i activitats?
o [ Sempre necessito ajuda per fer les tasques.

o [ Intento fer-les sol/a, perd sovint em costa.
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o [ Normalment ho faig bé, perod a vegades necessito suport.

o [ Resolc els problemes de manera autdonoma i m’agrada trobar
solucions.

Creus que el que aprens a economia té aplicacio a la vida real?
o [ No, ho veig molt teodric i llunya.
o O A vegades si, pero costa veure’n la utilitat.
o [dsien alguns temes puc fer connexions amb la realitat.

o [ si, trobo que molts aspectes son tils per a la vida quotidiana.

T’agradaria que Uassignatura es treballés de manera més practica i aplicada a
problemes reals?

o [ No, prefereixo seguir com fins ara.
o [ Potser, perd no estic segur/a de si m’agradaria.
o [ si, crec que seria més interessant.

o [ Si, m’encantaria perqué crec que aprendria millor.
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Annex 2. Rabrica d’avaluacio de la implicacio i participacio dels

estudiants

Aquesta rubrica es fara servir per analitzar la situacid actual de [’aula i per comparar-la amb
el periode en qué s’implementi ’ABP.

general per
Vassignatura

evident, apatia
general.

majoria no
sembla
compromesa.

interés general
per
l’assignatura.

Item .
, .. |[1-Baix 2 - Moderat 3-Alt 4 - Moltalt
d’avaluacio
. . . Participacio o o
Participacio ([|Pocaonul:la esporadica La majoria Gairebé tota la
global de participacio, P , ’ participa classe participa
. ) nomeés uns pocs . L
Caula silenci general. activament. espontaniament.
parlen.
Alguns Bona
.. g . L Els alumnes fan
Interaccio Els alumnes no ||pregunten o interaccio, hi ha
. . preguntes, responen
professor- pregunten ni responen quan |jpreguntesi . -
i inicien dialegs amb
alumnes responen. el professor/a ho|[respostes amb
. el professor/a.
demana. regularitat.
Interaccié No hi ha treball |[Només parlen si ||Hi ha interaccid ||Es generen debats,
entre en equip ni se’ls ho espontaniai resolen dubtes entre
discussié entre |[demana, sense |lajuden els ells i treballen
companys R . )
ells. molta iniciativa. |lcompanys. activament junts.
Intenten L. Alta autonomia,
.. Esperen La majoria )
Resolucio resoldre . busquen solucions
. sempre les _ |lintenta resoldre . .
autonomade . problemes pero creatives itreballen
solucions del els problemes
problemes depenen molt . ) de manera
professor/a. , . per si mateixos. ||.
d’ajuda externa. independent.
Les fan . .
; Molts no fan les| , . Completen les ||S’impliquen
Compromis minimament L
tasques o les R tasques amb plenament, fins i tot
amb les pero sense . L. . .
fan amb interes i seguint |[aportant millores o
tasques molta . . . ..
desgana. . . ., indicacions. idees propies.
implicacié.
Alguns mostren . .
. . . oL g . . Bona actitud i .
Motivacio Desmotivacio ||interes, pero la Entusiasme alt, els

alumnes mostren
curiositat i iniciativa.
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Annex 3. Diari de camp

12 Sessio

La Lali ha comencat repartint els examens de la setmana passada sobre politica
monetaria, i també ha dit en veu alta la nota del segon trimestre de cadascu, ha suspés un.

Després ha fet una introduccid rapida amb un esquema per situar el tema nou dins del
temari. Ha explicat la diferéncia entre politica monetaria i fiscal, i que comengarem pel
tema dels pressupostos publics abans d’entrar de ple en la politica fiscal.

Jo he seguit amb una petita introduccio sobre que és el sector public i que fa el govern. He
intentat fer-ho dinamic, aixi que he llancat preguntes obertes com “Que creieu que
passaria si deixem de pagar impostos?” o “Quins serveis publics utilitzeu cada dia?”. La
veritat és que han participat forga, cosa que m’ha sorprés positivament.

Hem fet un Kahoot de 9 preguntes per veure qué sabien abans de comencar fort amb el
tema. Han anat molt bé! Tots han aprovat i moltes preguntes les han encertat tots.

Després hem comentat algunes preguntes que havien portat més debat. Ha estat bé
perque ells mateixos han volgut opinar i s’ha creat un bon ambient. Es notava que tenien
ganes de parlar-ne. Com passa sovint, només contesten els mateixos de sempre, i al no
tenir gaire base encara, acabem arribant a les mateixes conclusions.

També hem fet una petita activitat per identificar quin organisme (ajuntament, govern
autondmic o estatal) fa cada funcid.

S’ha explicat el repte final amb el qual es desenvoluparan les sessions.

Per acabar, hem fet un debat sobre si el sector public hauria d’intervenir més o menys. Aqui
si que s’han animat tots i ha sortit un debat molt viu, fins al punt que s’ha comencgat a
descontrolar una mica i hem hagut de tallar quan ja s’estaven al¢cant veus.

22 Sessio (Faltava 1 alumne)

La classe s’ha dividit en dues parts. La primera mitja hora he fet una explicaci6 amb
diapositives sobre les errades del mercat. Aquesta vegada no tenien ordinadors, aixi que
estaven més atents. No han fet cap interrupcié ni cap pregunta... en realitat, no hi ha hagut
gaire interaccié. Només escoltaven.

Després els he separat en 4 grups de 3, i a cada grup li he donat una fitxa amb un petit cas
real d’una errada de mercat. Havien de llegir-lo i respondre unes preguntes. Han tingut 20
minuts per fer-ho, i després cada grup ha explicat el seu cas a la resta.

Al final hem fet una petita conclusid entre tots sobre per que UEstat ha d’intervenir en
aquests casos, connectant-ho amb el que vindra a les proximes classes.

32 Sessid (Han faltat 2 alumnes)

L’objectiu d’avui era introduir els pressupostos publics i entendre els ingressos. He fet tota
Uexplicacié6 amb diapositives, perd aquesta vegada ha sigut diferent: la Lali ha anat
intervenint bastant, ajudant-me a explicar alguns conceptes.
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Els alumnes han estat molt més participatius que altres dies. Anaven interrompent per fer
preguntes, aportar exemples i semblava que realment els interessava el tema. Fins i tot
copiaven el que escrivia a la pissarra i prenien apunts, cosa que no sempre passa.

Han anat aixecant la ma de manera espontania per resoldre dubtes. Crec que avui s’hi han
implicat més perque els exemples eren molt propers i d’actualitat, i han vist que aixd que
fem a classe connecta amb el que veuen fora: noticies, comentaris a casa, etc.

42 Sessio (Ha faltat 1 alumne)

Hem comencgat amb la Lali explicant com s’avaluara aquest tema i els ha dit que el proxim
dia vindra alcalde de Riudoms a fer una xerrada.

Jo he comencgat recordant els conceptes de la sessid anterior, pero la veritat és que no han
respost gaire... només un alumne ha fet una pregunta sobre un concepte que no havia
entes, i ’hem explicat.

Perrepassar, he projectat unes definicions de tipus d’ingrés i els he demanat que diguessin
de quintipus era cada una. Les més facils les encertaven, pero quan la cosa es complicava,
ja no tant.

Després he continuat Uexplicacio sobre les despeses i el saldo pressupostari, amb suport
de diapositives i fent esquemes a la pissarra. Han anat copiant i fent apunts.

He repartit uns exercicis practics perque fessin els calculs de les despeses i els ingressos.
Els he dit que fessin els calculs individualment i que després compartissin els resultats
amb els companys. Hem acabat la classe fent una petita reflexié sobre que faria l'Estat
amb un superavit i un deficit pressupostari.

53 Sessio - XERRADA
62 Sessio

Avui hem comencat a treballar de veritat en el pressupost municipal. Els alumnes han estat
molt motivats perque era el seu propi municipi, i aixo els ha fet sentir més implicats. Han
hagut de buscar informacié sobre els ingressos i les despeses municipals a través de fonts
oficials, com la web de l'Ajuntament i informes anteriors. A mesura que anaven trobant
dades, els he ajudat a fer-los reflexionar sobre qué volien prioritzar a ’hora de repartir el
pressupost. Ha estat una sessio d'aprenentatge actiu i practic, amb molts dubtes que hem
pogut resoldre entre tots.

Em sembla que la tasca els ha ajudat a consolidar coneixements i que la proximitat amb el
seu municipi els ha fet més facil connectar amb el contingut.

72 Sessio

Avui hem treballat més amb els calculs del saldo pressupostari. Els alumnes han fet un
parell de problemes i han semblat comprendre més bé com es fa el calcul de Uequilibri
entre ingressos i despeses. També hem introduit el concepte de politica fiscal, que els ha
despertat molta curiositat. Hem parlat de les politiques fiscals expansiva i restrictiva i els
he fet participar activament amb preguntes per a veure si entenien bé les diferencies.
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La part més técnica, com els calculs, els ha costat més, pero han estat molt receptius a
l'explicacidihanrespostbé als exercicis. De fet, els he notat forgca actius a l'hora de discutir
les possibles solucions a cada cas.

Ha estat una sessio bastant fluida. Veig que estan agafant forca el ritme de la classe i que
els nous conceptes estan entrant bé, tot i que, com sempre, ha estat una mica complicat
mantenir el focus en els calculs.

82 Sessiod

Avui hem aplicat els coneixements econdmics a una situacio d'actualitat. Hem comencat
parlant dels aranzels i de com aix0 afecta ’economia global, amb l'objectiu que els
alumnes fossin capacos de connectar la teoria amb fets recents. Els he fet cercar noticies
relacionades amb temes fiscals i respondre unes preguntes.

A alguns els ha costat trobar noticies realment relacionades amb el que estavem parlant,
pero després de fer-los alguns suggeriments han trobat bones fonts. He notat que a molts
els agrada aquest tipus d'activitats més practiques, on poden investigar pel seu compte i
discutir-ho en grup.

Ha estat una sessié una mica més caotica, sobretot amb alguns alumnes que no trobaven
noticies adequades, pero en general veig que els hi agrada investigar i relacionar la teoria
amb l'actualitat. El debat final va estar forca bé i va generar converses interessants.

92 Sessiod

Avui hem arribat al final del projecte. Cada grup ha presentat el seu pressupost municipal
fictici. Cada grup ha explicat les seves decisions sobre com distribuir els ingressos i les
despeses, tot justificant-les amb els conceptes treballats a classe. Hem fet un torn de
preguntes després de cada exposicié per afavorir la reflexié i la critica constructiva entre
ells.

Després de les presentacions, els he passat el qUiestionari de satisfaccié perquée valoressin
el que han aprés i com es senten amb el projecte. Tot i que hi va haver alguna queixa de
grups sobre la feina en equip, crec que en general van quedar contents amb el resultat del
seu treball.
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Annex 4. Fitxa activitat noticia

ANALISI D’UNA NOTICIA

En parelles busqueu una noticia actual relacionada amb el contingut del temari de
politica fiscal.

1. Dades de la noticia (titol, font, data i enllacg):

2. Resum de la noticia:

3. Analisi economic:

o Quins termes economics vists a classe es troben presents en aquesta
noticia? Explica el seu significat.

o Explica com intervé I'Estat en aquesta situacio, quins elements de la
intervencio del sector public apareixen i quins son els objectius.

o Quina politica fiscal s’esta portant a terme? Quines mesures
economiques es mencionen?

o Quins efectes a curt i llarg termini tenen aquestes mesures sobre
I'economia i la societat? A qui beneficia i a qui perjudica?

4. Reflexio:
o Consideres que la intervencid del sector public en aquest cas és

necessaria?
o Quines alternatives es podrien haver aplicat?

43



Annex 5. Fitxa activitat pressupost

TREBALLEM ELS PRESSUPOSTOS MUNICIPALS DE RIUDOMS

PRIMERA PART: LAJUNTAMENT

Entra a la web de 'ajuntament de Riudoms, i busca aquestes informacions basiques:

1.

Numero d’habitants i superficie del municipi.

Nom de I'alcalde

Numero de regidors al govern i a I'oposicié. De quins partits politics sén? Per
gue el total de regidors és un nombre imparell?

Qui son els regidors de Hisenda? Educacié? Joventut? Festes? Promocio i
esports? Medi ambient?

Quina remuneracié mensual té l'alcalde? | els seus regidors? | els de I'oposicio?
Que és el codi de bon govern? Per que creus que existeix?

De que s’informa a la declaracio de béns patrimonials i d’activitats dels membres
de la corporaci6? Per qué creus que es proporciona aquesta informacié?

Entra al document Pla de govern per aquesta legislatura. Tria un dels apartats i
fes un resum de les principals actuacions que es volen fer, separant-les en dues
llistes: una si seran ingressos pel consistori, i una altra per si seran despeses.
L’ajuntament té dos EPES, una fundacio i un patronat. Quins sén? Quina activitat

desenvolupen?

SEGONA PART: ELS PRESSUPOSTOS MUNICIPALS

Ara entra a I'enllag on pots trobar informacio detallada dels Pressupostos Municipals per

aguest any, i respon les preguntes segients:

1.

Defineix breument qué sén els pressupostos municipals, i digues quines parts
tenen.
Explica el procediment que es segueix per tramitar els pressupostos municipals.
A partir del pressupost de I'’Ajuntament de Riudoms per I'any 2023 (classificacié
economica), contesta:

a. Quins capitols hi ha de despeses i que s’inclou en cada un.

b. Quins capitols hi ha d’ingressos i qué s’inclou en cada un.
c. Eltotal d’ingressos i despeses coincideix? Per qué?
d

Escriu el pes que té cada capitol i assenyala els que tenen un major pes.
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e. Tria un dels diferents serveis que proporciona I'ajuntament (escola de
musica, pavelld, llar d’infants,...) i explica la composicié, I'import i I'origen
dels seus ingressos i despeses.

4. Queé soén les ordenances fiscals? En quins principis es basen en el moment de
dissenyar-les?

5. Ara que s'inicia un periode d’eleccions municipals és el moment de fer noves
propostes per als propers 4 anys. Inventa’t el nom d’un nou partit politic per a
Riudoms. Escriu els punts basics que defensereu durant la campanya electoral.
A partir d’'aquestes idees fes una proposta d’esmenes per I'actual pressupost
municipal. Cal que detallis quins ingressos i/o despeses publiques canviareu per

portar a terme el vostre programa electoral.
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Annex 6. Programacio de les sessions per la intervencio

SEQUENCIA DIDACTICA — PROGRAMACIO
Sabers:

¢ Analisi de les fallades del mercat, valorant la intervencié reguladora del sector
public.

e Reconeixement i valoracio dels efectes que les mesures de politica fiscal tenen
en la producci6 i la renda i en la seva distribucié. Déficit pablic i deute public.
Cost d’oportunitat que implica la politica econdmica. El principi de solidaritat i els
impostos. L’economia submergida.

o Participacié en debats a l'aula sobre els avantatges i els inconvenients d’alguna
mesura de politica econdmica, mostrant arguments coherents i fonamentats i
respecte per les opinions dels altres.

12 SESSIO
Objectius:

e Introduir la politica fiscal dins del conjunt de politiques econdmiques, ja que
préviament s’ha treballat la politica monetaria.

e Avaluar els coneixements previs de I'alumnat sobre la matéria.

¢ Introduir I'activitat/repte final sobre el que es treballara a les seguents sessions.

e Comprendre el concepte d’Estat del benestar i les funcions del sector public.

e |dentificar les competéncies i funcions especifiques dels diferents nivells de
govern: estatal, autonomic i local.

Desenvolupament:

La sessid s’inicia amb una introduccié general de la politica fiscal, partint de la
diferenciacié entre les principals politiques economiques: la politica monetaria i la
politica fiscal. A partir d’'un breu dialeg guiador i preguntes obertes, es busca activar
coneixements previs i situar la politica fiscal com I'eina mitjangant la qual el govern
intervé a 'economia a través dels ingressos i les despeses publiques.

A continuacid, es fa un breu qlestionari a través del Kahoot amb I'objectiu de saber el
grau de coneixement previ de I'alumnat sobre conceptes com impostos, serveis publics,
deficit, pressupostos, etc. El test permet detectar quines nocions estan més assentades
i quins aspectes caldra treballar més en les sessions seguents.

Després, s’introdueix el concepte d’Estat del benestar i es parla sobre les principals
funcions del sector public. S’explica la divisi6 competencial entre les diferents
institucions publiques que s6n el govern espanyol, la Generalitat de Catalunya i
I'’Ajuntament de Riudoms. Per consolidar els conceptes, es proposa un exercici practic
on, en grups, 'alumnat ha de determinar quin organisme public s’encarrega de dur a
terme accions concretes. Aquesta activitat es realitza en petits grups per fomentar la
discussié i la col-laboracid, i posteriorment es posa en comu per aclarir dubtes i reforgar
aprenentatges.
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Finalment, es presenta el repte que guiara tot el projecte: I'elaboracié d’'un pressupost
municipal fictici. S’explica a 'alumnat que, al llarg de les sessions, aniran adquirint els
coneixements i habilitats necessaries per acabar dissenyant el pressupost d’un
ajuntament, decidint com s’organitzen els ingressos i les despeses i justificant les seves
decisions en funci6 de les necessitats de la poblacié. Aquest producte final servira com
a fil conductor del projecte i com a aplicacioé practica de tots els continguts treballats
durant la unitat.

22 SESSIO
Objectius:

e Comprendre qué son les errades del mercat i per qué es produeixen.

¢ Relacionar les errades del mercat amb la necessitat d’intervencié publica.

e Analitzar casos reals i propers per identificar com i per qué intervé el sector
public.

¢ Desenvolupar capacitats d’analisi critica, recerca i treball en equip.

Desenvolupament:

Es comencga guiant la classe amb preguntes per introduir el tema de les errades del
mercat i despertar I'interés en els alumnes amb situacions que els puguin resultar
properes. Es plantegen diverses problematiques que resulten motivadores per I'alumnat,
com per exemple 'augment d’accidents a 'AP-7 després de I'eliminacié dels peatges,
els accidents quimics produits al Camp de Tarragona, la manca de connexions
ferroviaries entre Reus i Tarragona i la dificultat d’accés a I'habitatge pels joves. Aquests
casos s'utilitzen com a escenari inicial per introduir el problema i despertar l'interés i la
motivacié de I'alumnat.

Després, es plantegen preguntes obertes per fomentar una reflexié inicial en gran grup
i comencgar a identificar els elements clau de cada situaci6. Un cop fet aix0, es
construeixen petits grups de treball (3-4 persones) i a cada un se li assigna un cas
concret. La tasca en grups consisteix a investigar les causes del problema, identificar si
es tracta d’'una errada de mercat i proposar com podria intervenir el sector public. Els
grups disposen d’'un guid de treball amb preguntes orientadores per ajudar-los a
estructurar la seva analisi. Al final de la sessid, cada grup exposa oralment les seves
conclusions de manera breu.

32 SESSIO
Objectius:

e Assentar les bases teoriques necessaries per elaborar un pressupost municipal:
introduir els conceptes de pressupostos publics i explicar les principals fonts
d’'ingressos de les administracions publiques.

e Fomentar la participacio activa mitjancant preguntes, exemples reals i debat a
laula.

Desenvolupament:

La sessié s’estructura en una explicacido guiada amb suport visual mitjangant
diapositives. Al llarg de la sessio s’introdueixen exemples de l'actualitat i situacions
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quotidianes que ajuden als alumnes a vincular la teoria amb la seva realitat. S’anoten a
la pissarra els conceptes clau perque I'alumnat segueixi millor les explicacions i prengui
apunts. Tot i ser una sessié més expositiva, es manté la orientacio participativa amb
preguntes i petits debats espontanis.

42 SESSIO
Objectius:

e Consolidar els coneixements sobre els ingressos publics.

¢ Introduir els conceptes de despeses publiques i saldo pressupostari.

e Fomentar la capacitat d’analisi i classificacio dels diferents tipus d’ingressos i
despeses.

Desenvolupament:

La sessio s’inicia amb una breu activitat de repas dels conceptes treballats a la sessio
anterior sobre els ingressos publics. Es projecten diapositives amb definicions de
diferents tipus d’ingressos i de forma col-lectiva, els alumnes han d’identificar de quin
tipus es tracta, afavorint la consolidacié dels coneixements i la participacio oral.

Tot seguit, es presenten els conceptes de despeses publiques i saldo pressupostari
mitjangant una explicacié guiada amb suport visual i esquemes a la pissarra. L’alumnat
prendra apunts i participara activament responent preguntes breus i aportant exemples
relacionats amb I'actualitat.

Aquesta sessio, tot i tenir un pes més tedric, és clau dins del plantejament de 'ABP, ja
que aporta les eines conceptuals necessaries per avancar en la comprensié del
pressupost municipal i per afrontar la tasca final amb autonomia i criteri.

52 SESSIO
Ve l'alcalde de Riudoms a realitzar una xerrada sobre els pressupostos publics.
Objectius:

e Escoltar i comprendre una explicacié real i aplicada sobre el pressupost
municipal de Riudoms.
o Conéixer de primera ma com es gestionen els recursos publics a nivell local.
e Relacionar els conceptes tedrics apresos amb la seva aplicacié practica al
municipi.
Aguesta sessi6 té un paper clau dins de la intervencid, ja que funciona com a punt
d’enllag entre els continguts treballats i la tasca final del projecte: elaborar un pressupost
municipal.

62 SESSIO
Objectius:

e Identificar les dades rellevants del funcionament de I'Ajuntament i la seva
estructura pressupostaria.
¢ Fomentar l'autonomia i la capacitat de cerca d’'informacié en fonts oficials.
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e Iniciar I'elaboracié d’'una proposta propia de pressupost municipal a partir de
I'analisi de la realitat local.

Desenvolupament:

La sessi6 se centra en I'aplicacio practica dels coneixements treballats fins ara a través
d’elaborar un pressupost municipal. Els alumnes comencen a analitzar la realitat del seu
entorn més proper com a punt de partida del projecte, cercant informacié i contrastant
dades amb un acompanyament continuat per part del professorat per resoldre dubtes i
guiar el procés.

72 SESSIO
Objectius:

e Consolidar el calcul del saldo pressupostari mitjancant la resolucio de problemes.
e Introduir els conceptes de politica fiscal expansiva i restrictiva.
e Avancar en el desenvolupament del projecte final amb autonomia i pensament
critic.
Desenvolupament:
A l'inici de la sessi6 es plantegen problemes de calcul de saldo pressupostari, com a
punt de partida per activar coneixements previs i enllagcar amb el nou contingut. Després,

es presenta el concepte de politica fiscal mitjangant explicacions dialogades i promovent
la participaci6 activa i la comprensié.

82 SESSIO
Objectius:

¢ Aplicar els coneixements econdmics adquirits a I'analisi de noticies d’actualitat.
e Fomentar 'autonomia en la recerca i seleccié d’'informacié actual.
e Desenvolupar el pensament critic i 'argumentacié mitjangant el debat.

Desenvolupament:

Degut a la situacié actual als Estats Units, la sessi6 comenca amb una introduccio
conceptual sobre els aranzels i s’explica el que esta passant, generant una reflexié
conjunta i un petit debat entre els alumnes afavorint la reflexio critica i 'aprenentatge
actiu.

Després, s’explica la tasca final centrada en la cerca d'una noticia d’actualitat
relacionada amb els temes treballats, aquesta activitat és en parelles. Com a docent,
s’orienta a 'alumnat i es fa un seguiment de tota I'activitat.

92 SESSIO
Objectius:

e Presentar el pressupost municipal fictici elaborat durant el projecte, explicant de
manera clara i raonada les decisions preses sobre la distribucié dels ingressos i
les despeses publiques.

e Desenvolupar habilitats comunicatives exposant oralment davant del grup.
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e Recollir informacié sobre la percepcid i experiéncia de l'alumnat a través de
questionaris d’autoavaluacié, coavaluacié i satisfaccio.

Desenvolupament:

La sessi6 comenga amb una breu explicacié de la dinamica de presentacié i de les
pautes que cal seguir. Es recorda a I'alumnat que cada grup haura d’exposar el seu
pressupost municipal fictici davant de la resta de la classe, justificant les prioritats i
decisions preses pel que fa als ingressos i a les despeses publiques. També es presenta
la rubrica d’avaluacié que s'utilitzara per valorar tant les exposicions com el contingut
del projecte.

Després de cada presentacio, s’obre un torn breu de preguntes i comentaris del
professorat i dels companys per afavorir la reflexié i el pensament critic. Es fomenta que
I'alumnat escolti activament, formuli dubtes o aporti suggeriments als altres grups.

Paral-lelament, es reparteix el mateix qUestionari de satisfaccié que es va omplir a I'inici
de la intervencio6 per a que es torni a respondre.

Aquesta sessi6 tanca el projecte de forma significativa, permetent a I'alumnat visualitzar
el resultat del seu treball i prendre consciéncia del valor que tenen les decisions
publiques en la gestid dels recursos d’una societat.
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