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RESUM

La present recerca exposa una proposta d’innovacié educativa basada en
'Aprenentatge Cooperatiu, implementada en una aula de 4t d’'ESO de [lInstitut
Antoni de Marti i Franques (Tarragona). Un cop detectats els problemes durant el
procés d’observacid, es va concretar que calia posar el focus en dos aspectes
principals: la millora de la qualitat en I'assoliment del temari i el foment de la
participacio activa de I'alumnat. Per assolir aquests objectius, es va dur a terme una
revisio del marc tedric, centrada principalment en les teories constructivistes i
d’aprenentatge significatiu, aixi com en la defensa de I'aplicacié de I'’Aprenentatge
Cooperatiu per a I'assoliment de les competéncies clau. La investigacid, dissenyada
com un estudi de cas unic, combina técniques d’observacié sistematica, analisi de
dossiers de treball i questionaris en format KPSI previs a la intervencid i posteriors,
etc., per tal de mesurar qualitativament I'evolucié de l'alumnat. Gracies a una
aplicacié acurada, els resultats obtinguts van ser positius, tal com també han
evidenciat diversos autors en les seves investigacions. Tot i aix0, cal tenir molt
present el context especific de cada centre educatiu, ja que no a tot arreu es podria

aplicar de la mateixa manera.
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RESUMEN:

La presente investigacion expone una propuesta de innovacion educativa basada en
el Aprendizaje Cooperativo, implementada en un aula de 4.° de ESO del Institut
Antoni de Marti i Franqués (Tarragona). Una vez detectados los problemas durante
el proceso de observacion, se concretd que era necesario centrar la atencion en dos
aspectos principales: la mejora de la calidad en la adquisicion del contenido
curricular y el fomento de la participacion activa del alumnado. Para alcanzar estos
objetivos, se llevo a cabo una revision del marco tedérico, centrada principalmente en
las teorias constructivistas y de aprendizaje significativo, asi como en la defensa de
la aplicacion del Aprendizaje Cooperativo para la consecucién de las competencias
clave. La investigacion, disefiada como un estudio de caso unico, combina técnicas
de observacidén sistematica, analisis de dosieres de trabajo y cuestionarios en
formato KPSI, previos y posteriores a la intervencion, con el fin de medir
cualitativamente la evolucion del alumnado. Gracias a una aplicacion cuidadosa, los
resultados obtenidos fueron positivos, tal como también han evidenciado diversos
autores en sus investigaciones. No obstante, es fundamental tener muy en cuenta el
contexto especifico de cada centro educativo, ya que no en todos podria aplicarse

del mismo modo.

PALABRAS CLAVE:
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ABSTRACT:

This research presents a proposal for educational innovation based on Cooperative
Learning, implemented in a 10th-grade classroom at the Antoni de Marti i Franqués
High School (Tarragona). After identifying the problems during the observation
process, it became clear that the focus needed to be placed on two main aspects:
improving the quality of content mastery and promoting active student participation.
To achieve these objectives, a review of the theoretical framework was carried out,
primarily focused on constructivist theories and meaningful learning, as well as
advocating for the application of Cooperative Learning to achieve key competencies.
The research, designed as a single case study, combines systematic observation
techniques, analysis of work portfolios, and KPSI-format questionnaires, both pre-
and post-intervention, to qualitatively measure student progress. Thanks to a careful
application, the results obtained were positive, as also demonstrated by several
authors in their studies. However, it is important to keep in mind the specific context
of each educational institution, as this approach may not be applicable in the same

way everywhere.
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1. Introduccio

1.1. Deteccio6 de les necessitats a resoldre

La present investigacio parteix de les observacions realitzades en una classe de 4t
d’ESO de [llInstitut Antoni de Marti Franqués (Tarragona), concretament en
I'assignatura de Ciéncies Socials: Geografia i Historia. Per dur a terme la innovacié
educativa —que s’explicara més endavant—, el primer pas que es va dur a terme en
la setmana d’observacidé va ser prendre nota de tot alld que es podia percebre a
l'aula, com ara respecte a la seva relacié amb I'aprenentatge i el desenvolupament
de les estratégies de tipus cognitives —memoristiques— i conductuals (Cots, 2004)
propostes pel professor al llarg de la classe. Altrament, també es va realitzar una
consulta al tutor i professor de I'aula sobre les necessitats que hi havia. Amb aixo,
es va poder determinar la heterogeneitat a I'aula ja que, dels 32 alumnes, set tenen

plans individuals: quatre d'ells son metodologics i tres d'adaptacié (Annex 1).

Un cop finalitzat el periode d'observacié a l'aula i tenint en compte les relacions
d'aprenentatge i desenvolupament, aixi com les estratégies conductuals dels
alumnes, es va tornar a consultar el tutor i professor de l'aula quines eren les
necessitats existents. Gracies a les observacions i a les seves aportacions, es va
poder constatar la gran heterogeneitat de l'aula, ja esmentada anteriorment. Tenint
present els parametres anteriors, la problematica més rellevant era la manca de
participacié oberta; és a dir, els alumnes coneixen les respostes a les preguntes
plantejades, perd no les verbalitzen per por d'equivocar-se. Per aquest motiu, amb la
implementacié d'una nova metodologia —explicada a continuacio— es va buscar
fomentar la inclusié de tots els alumnes mitjangant la cooperacio, amb I'objectiu de
resoldre aquesta situacido i afavorir no només la participacio, sind també el

pensament critic i la millora de I'expressio escrita i oral.



1.2. Justificacio de la proposta d’innovacié

Tenint en compte aquests parametres, la temporitzacié de la intervencié a l'aula
—concretament 10 sessions— i el temari establert —“L’'Europa dels dictadors”- , vaig
proposar seguir una metodologia basada en el treball i aprenentatge cooperatiu,
concretament en el métode de Grups d’Investigacié (Gl) (Echeita i Martin, 1990),
dividint aixi la classe en vuit grups heterogenis de quatre alumnes cadascun.
Gracies a la implementacié d’aquestes practiques, I'alumne va esdevenir I'actor
principal de I'aprenentatge, mentre que el professor havia d’assumir un rol de guia i
facilitador en aquest procés. Segons els principis del Marc d’Innovacié Pedagogica

de Catalunya:

"Poden ser considerats practiques i recursos per a la innovacioé educativa aquelles
que reforcin o impulsin el treball col-laboratiu i cooperatiu entre I'alumnat, que
fomentin la seva creativitat i el seu esperit critic, que incideixin en aspectes de la

seva educacio emocional..." (2017, p.11).

Aixi doncs, l'objectiu principal d’aquesta metodologia és que mitjangant la inclusio
—tant pel que fa a la diversitat com a la participacio— I'alumnat tingui la capacitat de
raonar de manera critica —tant individualment com cooperativament— per tal de
donar solucié a problemes reals mitjangant grups cooperatius amb membres amb
diverses capacitats cognitives, aplicant com a fonament la inclusio, participacio i el

pensament critic.

Pel que fa als instruments principals per dur a terme l'activitat, es van utilitzar
materials utils i tangibles per entendre la historia. Aixi doncs, cada grup va poder
escollir quin subtema —dins la tematica curricular— volia treballar i, en
consequeéncia, quin tipus de font historica investigaria per dur a terme I'activitat. Per
tant, dins del procés d’investigacio, cada alumne havia de cooperar amb els seus

companys per aconseguir un objectiu comu.

Com es mostrara més endavant, el treball cooperatiu ha permés als estudiants
fomentar el pensament critic basat en I'us del métode historic (Lépez et al., 2017),
gracies a l'establiment de paral-lelismes geografics dins d’'un periode determinat,

basant-se en valors democratics (Sospedra et al., 2023).



2. Marc Teoric

No és cap misteri que l'ensenyament als centres d'educacié secundaria ha
evolucionat a gran velocitat en els ultims anys. Aixi mateix, no és d’estranyar que,
amb el pas del temps, hagi aparegut un gran nombre d’obres i estudis que han
intentat abordar les noves metodologies implantades progressivament. Cal tenir
present, perd —tal com veurem més endavant—, que aquests estudis es plantegen en
un espai-temps determinat i, per tant, 'opinié pot variar segons l'autor que els hagi

dut a terme.

Dins d’aquest marc teodric —i tenint en compte el tema central de la innovacio
pedagogica aplicada a l'aula—, abordarem les teories i els punts de vista de diversos
docents i investigadors que han dut a terme recerques sobre l'aprenentatge

cooperatiu. Com destaca Connac:

"El trabajo cooperativo en las aulas es un fendbmeno que moderadamente esta
en auge, tanto en su formulacion teérica como practica (...).Lo que significa
realmente la cooperacion son aspectos que requieren estudio, reflexion,
preparacion y actuacion. El proceso debe abordar qué significa la cooperacion,
qué puede aportar para la consecucién de los objetivos de las disciplinas, cémo
puede articularse en el aula, cémo debe de ser el trabajo del profesorado y del
alumnado (...)" (2021, p. 21-22).

Un dels primers teorics d’aquesta metodologia fou David Ausubel, concretament als
anys setanta. Segons els seus primers indicis sobre aquesta metodologia,
argumentava que la discussié era el metode més eficag, ja que promovia el
desenvolupament intel-lectual en aspectes poc establerts i controvertits en la
matéria d’estudi (Ausubel et al., 1978).

Aquest métode va comencgar a impartir-se a Espanya també als anys setanta, amb
la intencié d’analitzar els resultats de la interaccidé entre iguals i en petits grups
(Vera, 2009). De manera general, s’ha demostrat que l'aprenentatge cooperatiu
aporta beneficis académics, socials i psicologics als alumnes (Juarez-Pulido et al.,
2019).

Ara bé, abans de centrar-nos plenament en la literatura sobre I'aprenentatge

cooperatiu, cal tenir en compte dues teories fonamentals. La primera és la teoria



constructivista, basada en les idees de Jean Piaget. Segons el seu parer, el
desenvolupament cognitiu i les funcions elementals que intervenen en el procés
d’aprenentatge sén constants. Aixi doncs, per Saldarriaga-Zambrano et al. (2016),
gracies a les experiéncies prévies, el subjecte pot construir nous esquemes mentals
aplicables a nous contextos de manera continua i organitzada. Partint d’aquesta
idea, abans d’iniciar el projecte d’aprenentatge cooperatiu, els alumnes van adquirir
coneixements generals sobre un tema. Un cop assolits —i assegurant-nos que els
havien compres bé—, van haver de desenvolupar un subtema de la tematica general.
Es va constatar que, gracies als coneixements previs, van poder desenvolupar la

tasca sense excessives dificultats.

En segon lloc, també és rellevant la teoria de [I'aprenentatge significatiu,
desenvolupada per David Ausubel, qui defensava que els joves tenen coneixements
previs i que, aprofitant-los, els docents han de guiar-los cap a nous sabers. Per tant,
els alumnes no tenen una ment en blanc —especialment a 'ESO, ja que comencen a
adquirir experiéncies i coneixements propis—, siné que posseeixen un bagatge que

cal aprofitar per contribuir al seu desenvolupament (Ausubel, 1983).

Tenint en compte aquests aspectes, no ens ha d’estranyar que molts autors es
mostrin favorables a la metodologia de I'aprenentatge cooperatiu. Tot i aixo, també
hi ha investigadors i docents reticents a aquesta metodologia. Per exemple, autors
contemporanis com Pujolas i Gil (2012) consideraven que la practica de
'aprenentatge cooperatiu no era beneficiosa per alguns estudiants, ja que, segons
ells, mentre uns treballaven, d’altres se n’aprofitaven i, per tant, podia generar
diferéncies. Per evitar aquesta situacié —com indiquen altres autors—, és necessari
aplicar técniques com la formacié de grups d’investigaci6 o d’experts. Aquesta
tecnica fou desenvolupada per primera vegada per Sharan i Sharan (1976) i
consistia en el fet que cada grup —generalment format per quatre persones— havia
d’esdevenir expert en el seu tema, és a dir, com si es convertissin en investigadors
especialitzats en una matéria o ambit concret. D’aquesta manera, dins d’aquests
subgrups, cada membre assumeix un rol i ha de treballar tant de manera individual

com en grup per esdevenir expert en el tema i subtema assignats.

D’altra banda, estudis recents han demostrat que un dels factors més rellevants per

al desenvolupament académic i emocional dels estudiants és la configuracié de



grups heterogenis. Com destaca Tobaruela (2022, p. 295), els estudiants processen
la informacié de maneres diverses: alguns ho fan millor de manera auditiva; d’altres,
dissenyant estratégies perd no executant-les; i alguns assimilen millor els conceptes
d’'una altra manera. Si es fomenta I'heterogeneitat dins dels grups i tots els membres
col-laboren entre ells, es pot aconseguir que aquells que tenen més coneixements
ajudin els qui tenen més dificultats, ja que aquesta és la clau per continuar avangant
en l'aprenentatge (Rueda i Fragueiro, 2020). Tal com assenyalen les investigacions
de Pujolas (2008), quan un alumne explica un concepte a un altre, organitza millor
les seves idees i detecta els seus errors. A més, aquest tipus de metodologia permet
millorar I'adquisicié de les competéncies clau, com ara la competéncia personal,
social i d’aprendre a aprendre (CPSAA) o la competéncia en comunicacié linguistica
(CCL). Per tant, és necessari fomentar I'aprenentatge cooperatiu, tot i algunes de les
dificultats que pot presentar, com ara el risc de caure en estructures
pseudocooperatives. Per evitar-ho, cal garantir que tothom assumeixi una

responsabilitat i participi activament (Pujolas, 2008, p. 36).

Finalment, la Historia no consisteix només a estudiar un gran nombre de dades, siné
que també és una font de coneixement que es pot analitzar des de diferents
perspectives, com ara visualment —amb fotografies i audiovisuals—, oralment
—mitjangant entrevistes “cara a cara’— o de manera tangible —a través del treball de
camp—, entre daltres (Albert Tarragona et al., 2011). Gracies a aquesta
interdisciplinarietat i a I'aprenentatge cooperatiu, podem proporcionar als alumnes
materials adaptats a les seves necessitats, sempre que aquests assumeixin un
paper actiu tant de manera individual com en el seu grup. En aquesta linia,
investigacions com les de Johnson i Johnson (1999) afirmen que el treball
cooperatiu genera millors resultats académics i un rendiment més alt que el treball

competitiu o individual.
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3. Proposta de recerca

3.1. Definicié del problema

Com s’ha esmentat anteriorment, per detectar les necessitats i la problematica a
l'aula, es va dur a terme un procés d’observacio directa dels alumnes i de la seva
relaci6 amb l'aprenentatge i el desenvolupament de la matéria. A més, per
aprofundir en el context dels estudiants dins de l'aula, es va fer una consulta al el

professor de la matéria sobre les necessitats existents.

Gracies a les seves aportacions, partim d’'una aula molt diversa, ja que hi ha
alumnes que poden seguir la matéria amb normalitat, mentre que vuit estudiants
tenen Plans Individuals (PIl) (Annex 1). Tot i aix0, la problematica més rellevant fou la
manca de participacié activa. Es a dir, els alumnes sovint coneixien les respostes a
les preguntes plantejades, perd no les expressaven per por d’equivocar-se. Per
aquest motiu, amb la implementacié de la metodologia de treball i aprenentatge
cooperatiu es pretenia fomentar la inclusié de tots els alumnes mitjangant la

cooperacio, per resoldre una situacio plantejada mitjangant un raonament critic.

3.2. Preguntes d’investigacié
Per donar resposta a les necessitats trobades al grup-classe, es plantegen les
seguents questions:

e Quin és Tlefecte de [l'aprenentatge cooperatiu sobre la disminucido de
desigualtat en la participacié de I'alumnat?

e La participacié en els treballs cooperatius és activa en tots els casos? Hi ha
dificultats?

e Respecte a I'aplicacio de la historia local —juntament amb la requerida vers el
temari curricular—, i metodologies com l'aprenentatge cooperatiu, poden els
alumnes retenir informacio (com conceptes) per posteriorment aplicar-la a un
cas practic?

e En finalitzar I'activitat, els alumnes son capacos d'establir paral-lelismes entre
qué succeia en un moment historic determinat perd en contextos

diferenciats?
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3.3. Hipotesis
e L’aprenentatge cooperatiu i, consequentment, el treball de forma cooperativa
fara que els estudiants siguin més conscients d’alld que els envolta.
D’aquesta manera, juntament amb els seus companys, deixaran de banda
l'individualisme i s'uniran amb la finalitat d'assolir uns objectius comuns.
e Si cada alumne treballa de manera individual, podra al-legar satisfactoriament
els seus coneixements als companys per continuar avangant tots en la

recerca.

3.4. Objectius
A I'hora d’establir els objectius de la investigacid es va tenir present que s’hauria
d’assolir la igualtat, inclusio i equitat reals en tots els alumnes del grup-classe on es
va dur a terme la intervencio. Aixi doncs, els objectius plantejats van ser els

seguents:

e Objectiu general.

- Avaluar l'eficacia de la proposta d’intervencié basada en l'aprenentatge i
treball cooperatiu, mitjangant metodologies com els Grups d’Investigacié o
"experts" en els alumnes de 4t dESO en la matéria d’Historia, fomentant la

participacio, inclusivitat i motivacio dels estudiants.

e Objectius especifics.

- Comprovar i concretar si augmenta el grau d’aprenentatge de la historia —tant
el temari curricular com les noves aportacions— mitjangant la metodologia de
I'aprenentatge cooperatiu.

- Incentivar 'esperit critic, reflexiu i participatiu de 'alumnat, puix han de poder
debatre i exposar els seus coneixements als altres.

- Evaluar la qualitat dels resultats —valorats amb items com la participacio, la
cooperacio, etc.— dels efectes de la metodologia implantada un cop obtinguts

els resultats finals.
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3.5. Disseny de recerca

Atenent que només es va intervenir en una classe —€s a dir, en un sol context
grup/classe— i tenint present la metodologia que es va fer servir, fou convenient
seguir el disseny d'Estudi de Cas —unic—, ja que centra la unitat d'analisi en un
context grup/classe (Yin, 2003). La investigacio té un caracter critic, fet que va
comportar poder confirmar, modificar, etc., els coneixements sobre I'objecte d'estudi.
Aixi i tot, va ser rellevant tenir present un primer item: les variables dependents,
independents i estranyes. Encara que el treball segueixi una linia general, molts
factors van variar o condicionar el desenvolupament de les activitats o classes que
es van dur a terme. Es per aixd que a I'hora de fer una recollida de dades —o
codificar-les— es van estudiar acuradament totes les variables. Com considera
Giroux, el disseny de recerca centrat en I'Estudi de Cas és estadisticament el més
utilitzat, ja que permet estudiar totes les variables amb un prisma proper i posar el

focus en totes les casuistiques que afecten el grup/classe (1990, p. 118).

En aquest estudi d’investigacié i seguint el disseny esmentat anteriorment, només
es s’han recollit dades qualitatives, tant per comprendre les experiencies dels
alumnes amb el treball cooperatiu, si ha millorat (o no) el seu coneixement abans i
després d’explicar els continguts, etc. Autors com Hernandez, Fernandez i Baptista
(2006) consideren també necessari destacar la “transferibilitat” d'aquest disseny.
Gracies als estudis metodologics previs, el plantejament dels objectius i la
formulacié de la hipotesi, s'han buscat pautes per realitzar la investigacio del cas. Si
més no, dependent de les caracteristiques propies de la meva investigacio
—determinades per les variables— he pogut afegir o modificar les pautes de la meva
analisi per saber si s'assoleixen els objectius o es compleixen les hipotesis

préviament plantejades.

En conclusio, tot i que autors com Stoeker (1991) o Rouse i Daellenbach (1999) es
mostrin detractors del métode referit —per problemes com, per exemple, la fiabilitat—
cal tenir present que, tot i que els resultats de I'analisi finalment siguin favorables o
desfavorables, aquest disseny d'estudi €s una eina valuosa per estudiar un context
en un temps i espai determinats, i que permet recollir dades tant qualitatives com
quantitatives, a més de poder fer servir diverses eines per obtenir-les com, per

exemple, mitjancant I'observacié directa o la recollida de documentacid (Chetty,
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1996). Finalment, el més interessant és que, tot i que els resultats finals siguin
“transferibles”, gairebé mai s'assoliran els mateixos resultats, gracies a la
singularitat de cada context en qué s'apliqui el disseny. Aixd permet observar com
altres investigadors han dut a terme la seva recerca i com es poden modificar

segons les necessitats del context de 'aula.

4. Intervencio Educativa

La intervencio de les practiques va tenir una durada total de 10 sessions, dutes a
terme entre el 17 de marg i el 23 d'abril de 'any 2025. Gracies al periode
d’observacio, iniciat al novembre del mateix any, vaig poder establir un primer
contacte amb el grup-classe. Aquesta etapa prévia em va permetre identificar
algunes de les problematiques presents a I'aula i detectar les dificultats especifiques
que els alumnes tenien respecte a la matéria d’Historia. A més, el professor
responsable de I'assignatura, Iban Garcia-Borés Comas, va col-laborar activament
durant tot el procés, responent a qualsevol dubte que pogués sorgir sobre el
funcionament del grup, la matéria, etc. Per exemple, va ser especialment util a I'hora
d’ajudar-me a estructurar els grups per al treball d’'investigacio, ja que ell coneixia
millor les dinamiques i necessitats de cada alumne. La planificacié de la Situacio

d’Aprenentatge (Annex 1) es va distribuir de la seglient manera:

Les cinc primeres sessions es van centrar en dos aspectes fonamentals: I'explicacio
dels continguts (Annex 6.1) i el seu reforg mitjangant activitats cooperatives. Aixi, els
alumnes, organitzats en petits grups seleccionats per la docent, havien de

col-laborar per anar construint les idees principals del temari explicat.

La segona part de la intervencio, també de cinc sessions, es va dedicar integrament
les exposicions del producte final del treball d’investigacié cooperatiu i a la

realitzacié de la prova final.

14



5. Meéetode

5.1. Participants

Com s'ha esmentat anteriorment, els participants d’aquesta recerca han estat
estudiants d’'una classe de 4t d'ESO —concretament de la matéria de Ciéncies
Socials: Historia i Geografia— de I'Institut Antoni de Marti i Franqués (Tarragona).
Tenint en compte la localitzacié geografica del centre, es considera que la major part

de I'alumnat prové de la ciutat o dels barris circumdants.

El grup-classe, aquest esta format per 32 alumnes i, en general, el nivell
d’aprenentatge és mitja, és a dir, no es tracta d'una classe amb un nivell
d’aprenentatge avancat, perd tampoc van a destemps. Tot i aix0, cal tenir present
que és un grup forga heterogeni, ja que, dels 32 alumnes, 7 compten amb Plans de

Suport Individualitzat: 4 metodologics i 3 d’adaptacié (Annex 1).

Per dur a terme una innovacido més inclusiva i adaptada a la diversitat, es va optar
per formar grups de quatre membres amb diferents capacitats socials i
d’aprenentatge. D’aquesta manera, es va pretendre assolir els objectius de la

investigacio, com ara fomentar una participacié més activa a I'aula.

5.2. Variables
Dins d’aquesta analisi d’investigacid, s’han tingut present fonamentalment tres tipus
de variables:

e Variable independent: Va tenir rellevancia la implementacid de la
metodologia: el treball i aprenentatge Cooperatiu.

e Variable dependent: Va incloure aspectes com la motivacié de I'alumnat,
tant a nivell individual com grupal; la participacido activa; els resultats
academics; la responsabilitat i cooperacié; la satisfaccié de I'alumnat respecte
al seu treball i la matéria, aixi com el desenvolupament de la millora del
pensament critic i I'expressié escrita i oral.

e Variable estranya: Es va tenir present el context personal i social de

'alumnat i les relacions intergrupals prévies.
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5.3. Instruments de recollida de dades

Per avaluar els coneixements previs dels alumnes i poder avaluar la qualitat i

evolucio del seu aprenentatge, es van utilitzar dos instruments:

1)

2)

3)

4)

Diari docent: Es va dur a terme mitjangant una observacié sistematica durant
les classes i s'escrivia el mateix dia de la sessio. Aixo va permetre valorar qué
funcionava a l'aula i qué calia ajustar per a futures sessions (Annex 2).
Dossier i Treball d’investigacié mitjangant I’Aprenentatge Cooperatiu:
Els alumnes van haver de presentar un dossier d’investigacié cooperatiu
(Annex 6.2) que havia de seguir les pautes de presentacid explicades i
pactades préviament a l'aula. El producte final de la investigacio s’havia de
presentar en un format digital —a escollir pels alumnes—. La qualitat dels dos
instruments va ser avaluat mitjangant una rubrica d’avaluacié propia per
cadascun (Annex 3-4).

KPSI en forma de questionari + Prova final: Va permetre conéixer quins
coneixements tenien sobre el tema que s’abordaria a l'aula abans i després
de la seva explicacié (Annex 6.3).

Dossier individual: Havia de seguir les pautes de presentacio préviament
explicades a classe, juntament amb el seguit d’exercicis o conceptes
demanats (Annex 6.4). Va servir per amplificar i estudiar els conceptes a
aplicar al Treball d’Investigacid Cooperatiu i a la Prova final. La qualitat de
instrument va ser avaluat mitjancant una rubrica d’avaluacié propia (Annex
5)

5.4. Procediments

Donada la duraci6 de la intervenci6 podem dividir la investigacié en tres parts

fonamentals:

Part 1:

Periode d’observacio: Durant les primeres setmanes, es va analitzar el
funcionament de la classe, les mancances i les relacions entre els estudiants.
Aixd va permetre identificar problemes i, posteriorment, organitzar i consolidar

els grups per al treball d’investigacio basat en I'aprenentatge cooperatiu.
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Creacio de material: Un cop definit el contingut a implementar a I'aula, es va
dur a terme una recerca exhaustiva d’elements que complissin criteris de
perspectiva de génere, pensament critic, humanitzacidé, ciutadania i
interculturalitat. A partir d’aquests temes, es va seleccionar bibliografia,
webgrafia, imatges i il-lustracions per crear un dossier cooperatiu, en el qual
els alumnes havien de demostrar expertesa en el seu tema.

Les 5 primeres sessions d’intervencio: Es van exposar diversos aspectes
tecnics, com les expectatives envers els estudiants durant la intervencié i el
treball a realitzar —com les tematiques a treballar (Annex 6.2)—. A més, es va
presentar el temari curricular perqué poguessin adquirir els coneixements i

conceptes necessaris per al desenvolupament del treball d’investigacio.

Part 2:

En aquesta part els alumnes van comencgar a treballar amb els seus grups.
Un sessio va estar destinada a treballar des de la sala d’ordinadors i la
seguent fou a l'aula. En aquesta darrera sessi6 van poder repassar els

conceptes més importants i plantejar els dubtes pertinents.

Part 3:

Aquesta part correspon a les tres ultimes sessions. En aquestes es va dur a
terme la presentacié dels productes finals —dividida en dues sessions—, la
prova final i el retorn als alumnes de totes les activitats realitzades, amb els

seus respectius feedbacks.

5.5. Metodologia usada per I’analisi de les dades

Les dades que s’han recollit al llarg de la investigacidé son essencialment de

naturalesa qualitativa. Respecte a les primeres estan recollides i codificades de la

seguent manera:

e Diari docent: Analitzat en una taula Word d’elaboraci6 propia. Es van tenir

present items com la participacio, la motivacio i la integracio dels alumnes en

les activitats individuals i grupals, etc., (Annex 2).
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e El Dossier d’Investigaciéo Cooperatiu + Producte final: Estan compartits
pels alumnes en format PDF. L'analisi dels codis es va realitzar a partir dels
dits treballs i per avaluar-los, es va utilitzar, en els dos casos, una taula Word
d'avaluacio d'elaboracioé propia amb uns parametres determinants per saber
si han assolit els seus objectius (Annex 3-4). Seguint els codis establerts, es
va realitzar una grafica per veure si tots els grups havien assolit els objectius i
si la qualitat de I'aprenentatge havia millorat.

o Qiestionari KPSI + Prova final: L'objectiu que es volia assolir era avaluar
els efectes de la metodologia implantada un cop obtinguts els resultats.
Aquesta comparativa qualitativa va partir del fet de qué les preguntes del
KSPI i de la prova final van ser les mateixes. Aixi doncs, es pretenia observar
'evolucié de Il'aprenentatge i els coneixements abans i després de la
intervencid, aixi com l'aprofundiment en tots els temes abordats i reforgats, ja
sigui gracies al treball cooperatiu, al dossier individual o a les explicacions i
participacions. Els resultats dels dos instruments es van recollir en un Excel i
van estar codificats amb un 1 —si han encertat la pregunta— o un 0 —si no o bé
no la sabien respondre—. Finalment, es va crear una grafica per veure els
resultats individuals i poder fer una comparativa per analitzar i veure
I'evolucié qualitativa de I'assoliment del temari per part dels estudiants.

e Dossier Individual: Tenia com a objectiu fomentar la participacid, motivacio i
predisposicié per aprendre dels estudiants. Els exercicis, com la definicio de
conceptes, van ser essencials per assimilar els continguts necessaris per al
Treball d’Investigacio Cooperatiu i la prova final. Els resultats es van registrar
en un full de calcul d'Excel, amb un grafic que permet avaluar si s'han assolit

els objectius (Annex 5).
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6. Resultats

En aquest apartat es vol donar resposta als objectius, la hipotesi i a les preguntes
d'investigacio plantejades per dur a terme I'Estudi de Cas. Les dades extretes sén

de naturalesa qualitativa.
e Diari docent:

Tenia I'objectiu de fer un seguiment vers diferents items com, per exemple, I'actitud
general del grup-classe, I'escolta intergrupal, la participacio de l'alumnat o les
dificultats observades a la classe. Aixi doncs, amb el diari es pretenia mantenir un
control sobre els objectius plantejats, és a dir, si hi havia motivacié per 'assignatura,
si els alumnes participaven o si responien favorablement a les activitats

cooperatives plantejades.

Pel que fa als resultats, s'ha pogut determinar que respecte a les classes magistrals
i la participacio dels alumnes en les activitats cooperatives, generalment la valoracio
final ha estat positiva. Val a dir, perd, que hi ha hagut un factor que ha estat
determinant respecte a l'estat d’anim dels estudiants i que també ha tingut pes
durant la intervencio: I'horari. En el grup de la intervencio, les classes de
I'assignatura d’Historia eren de 8.00 a 9.00 (primera hora) i de 13.30 a 14.30 (ultima
hora). Aquest factor va ser, a grans trets, determinant, ja que gracies als resultats de
I'analisi del diari docent s’ha pogut comprovar que les interaccions es donaven de

manera reciproca més a ultima hora que no pas a primera (Annex 2).

Aquest fenomen pot estar relacionat amb el ritme bioldgic dels alumnes, que a
primera hora es mostren més cansats, poc receptius i amb una actitud més passiva.
A diferéncia d’aix0, a I'iltima hora, tot i la fatiga acumulada, sovint es generava un
ambient més distés que afavoria una major espontaneitat, participacié i fins i tot
col-laboracié entre igual. Per tant, aquesta observacié qualitativa remarca la
necessitat d’adaptar les estratégies metodologiques segons el moment de la
jornada, per exemple, a primera hora es va intentar compensar la baixa activacio

amb propostes més ludiques o activitats de tipus més practic i participatiu.
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En conclusio, gracies als resultats obtinguts a partir de I'analisi d’aquest instrument
no només han permeés identificar patrons de comportament i actitud, siné que ha
estat una eina fonamental per a la presa de decisions pedagodgiques fonamentades,

contribuint a una intervencié més ajustada i eficac.
e Dossier Individual:

L'objectiu que es volia aconseguir amb I'elaboracié del dossier individual era
fomentar la participacio, la motivacio i la predisposicié per aprendre, aixi com
'assoliment dels objectius académics per part dels estudiants. Per tal de fomentar
la participacié activa, es va insistir que els exercicis realitzats durant les sessions
—com la definicié de conceptes i petites reflexions— serien imprescindibles per poder
completar el dossier de manera adequada, aixi com per preparar el Treball
d’Investigaciéo Cooperatiu i la prova final. La realitzacié acurada del dossier tingué un
impacte directe en aquests dos ultims elements, ja que molts dels conceptes es van

reflectir de manera indirecta.

Per tal de recollir les dades i valorar els resultats, es va elaborar un full de registre
en format Excel que concretava diferents items de valoracié qualitativa, concretats
en un rubrica d’elaboracié propia (Annex 5). Cal tenir present que, malgrat que a
classe hi ha 32 alumnes, 7 no van lliurar el dossier en la data establerta, per la qual
cosa els seus resultats no es recullen en aquesta analisi. Del que tenim constancia
és que, per exemple, 'alumne 6 no va entregar cap tasca al llarg de la intervencid i
tampoc va assistir a cap sessié. Generalment, la resta de estudiants que no van
presentar la tasca si que havien participat a classe, tant en activitats cooperatives
com individualment. El problema fou que, tot i que vam acordar portar els dossier el
dia 23 d’abril —com a data limit— no els van presentar i tampoc van justificar els

motius.
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Respecte als resultats, la presentacio dels dossiers ha estat valorada positivament
en la majoria dels casos, ja que més de la meitat dels alumnes han assolit una
presentacio valorada amb un excel-lent. Aquest aspecte reflecteix un alt grau
d’'implicacié i una actitud responsable cap a la feina individual. Vers la realitzaci6 de
tots els exercicis, I'item és més variable. Encara que la qualitat dels exercicis
realitzats per la major part del alumnes assoleixen puntuacions relatives a
I'assoliment notable o excel-lent (8-10), es detecta un nombre significatiu d’'alumnes
amb puntuacions mitjanes o baixes (3-6). Aquesta dada és clau per reforgar el
treball a l'aula i recordar la connexioé entre les activitats diaries i I'avaluacio global.
Es rellevant destacar que aquest item estava lligat amb el segiient codi: “Assoliment
dels conceptes més importants”. Gracies als resultats obtinguts, s’ha determinat que
independentment de si els alumnes havien fet tots els exercicis, molts havien entés i
interioritzat els conceptes clau. A meés, es corrobora que alguns han sabut aplicar
exemples vistos oralment a classe (Annex 7), fet que denota la seva atencid i
capacitat d’aplicar els coneixements. Altrament, també es va tenir present la
competéncia comunicativa escrit. Els casos amb puntuacions més baixes (per
exemple, alumnes 6, 8, 11, 18, 25, 28 i 31) poden indicar dificultats especifiques en

expressio escrita 0 manca de revisié abans del lliurament.
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En conclusid, els resultats mostren una tendéncia positiva en tots els items,
especialment pel que fa a la comprensié dels conceptes i la presentacié dels
dossiers. Aquests resultats també indiquen que el dossier ha funcionat com a eina
de motivacié i implicacio, perd que encara hi ha marge de millora en el seguiment

sistematic de les tasques a l'aula.
e Questionari KPSI (inicial i final):

Amb els resultats del Questionari KPS| pretext —inicial, abans d'introduir el temari— i
postext —final, un cop explicat tot el temari— es pot observar I'evoluci6 i qualitat de
I'aprenentatge i els coneixements abans i després de la intervencio. Els resultats de
les dues eines es recullen en una taula Excel, codificats amb un 1 si han encertat la
pregunta o un 0 si no I'’havien encertat o bé no la sabien respondre (Annex 8). Aixi,
en l'analisi dels resultats dels dos grafics es pot observar una evolucié tant individual
com grupal. Per comprendre ambdos resultats, cal tenir present que a l'eix
horitzontal ens apareixen les preguntes per alumnes (A.1, A.3...). A la part inferior
d’aquest, ens apareixen les preguntes (P.1, P.8...) associades a un color. Gracies als
codis, en el resultat dels grafics ens apareix la pregunta que ha estat codificada amb
el numero 1, ja que és la que I'alumne va respondre correctament. A tall d’exemple,
en el cas de l'alumne 23, en el questionari inicial tenia coneixement de les preguntes
41 7 i, per tant, va encetar 2 de 9. En canvi, en el questionari KPSI postext, tenia
coneixement de les preguntes 1, 4, 6, 71 9 i, per tant el seu aprenentatge va millorar

puix va encertar 5 de 9 preguntes, 3 més que al questionari KPSI pretext (inicial).
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Respecte als resultats obtinguts de les preguntes del questionari KPSl inicial (Annex
6.3), es poden identificar els punts forts i débils previs a I'explicacié del temari. Aixi
doncs, la pregunta més popular fou la numero 7: “Quin era l'objectiu de la politica
expansionista nazi?”. A continuacio, la segona pregunta més encertada, amb 25
respostes correctes, és la numero 2, relacionada amb la influencia de la dona
després de la Primera Guerra Mundial. Hi ha poca diferéncia amb la pregunta 4, ja
que 23 estudiants van saber identificar qui va ser el lider que va fomentar el Partit
Nacional Feixista. A partir d’'aquest punt, podem observar que la resta de preguntes
tenen menys encerts, ja que cap d'elles supera les 20 respostes correctes. El cas
meés destacat és la pregunta numero 3, relacionada amb el New Deal (1929), ja que
només 3 persones de 30 van saber respondre correctament. Gracies a aquests
resultats, es disposa d'una prova que mostra el coneixement previ dels alumnes
abans de la intervencié. Com que aquest questionari es va compartir el primer dia
de la intervencid, durant les classes i els exercicis cooperatius es va intentar reforcar

aquells punts que els alumnes coneixien menys préviament.

Respecte als resultats obtinguts de les preguntes del questionari KPSI final (Annex
6.3), es pot identificar una millora rellevant vers la qualitat de la concepcié del temari
un cop explicat i estudiat. Dels 32 alumnes només 2 no van poder respondre el
questionari. Tot i aixd, gracies als resultats obtinguts es pot veure una clara millora
dels resultats obtinguts vers el primer questionari, ja que tots els alumnes van
respondre correctament les preguntes 4, 6 i 7. Altrament, només una persona no va
saber respondre la questio 2; dues la pregunta 9 i quatre la questi6 1. La pregunta
amb més dificultats en ambdds questionaris fou la numero 3, que es correspon a la
questio: “Quines mesures va proposar el New Deal per sortir de la Gran
Depressio?”. En comparaci6 amb el questionari inicial, 19 de 30 persones van
respondre correctament aquesta questid, mentre que en el questionari anterior

només ho van fer 3 de 30.
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QUESTIONARI KPSI FINAL
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En conclusio, la comparacioé qualitativa entre els resultats del questionari KPSl inicial
i final mostra una millora significativa en el coneixement dels alumnes després de la
intervencié educativa. Mentre que en linicial es detectaven clares mancances,
especialment en questions com el New Deal, el questionari final reflecteix un aveng
generalitzat en gairebé totes les preguntes, evidenciant una millor comprensio del

temari i una eficacia notable del procés d’ensenyament-aprenentatge.

e Dossier d’'Investigacié Cooperatiu i Producte Final:

Els resultats obtinguts d’aquest instrument pretenen avaluar qualitativament i
comprovar i contrastar si el grau d'aprenentatge de la historia —tant pel que fa al
temari curricular com a les noves aportacions— ha incentivat i fomentat I'esperit critic
i reflexiu de l'alumnat. Els resultats els podem dividir en dues: el dossier

(d’investigacio) cooperatiu i el producte final.
1. Dossier d’Investigacié Cooperatiu:

Els resultats del dossier del treball d’investigacié cooperatiu mostren una variabilitat
significativa entre grups, tot i que s’observen algunes tendéncies clares. Tot i aixo,

cal destacar que dels 8 dossiers que s’havien d’entregar només 7 ho van fer, puix el
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grup 3 no va presentar res — i no es va rebre cap mena de justificacié ni explicacio

vers aquest fet—.

Generalment, la qualitat de presentacio dels treballs de tots els grups fou positiva, a
'igual que I'is del vocabulari o dels conceptes rellevants explicats a classe. Aixo
denota que la qualitat de I'ensenyament i aprenentatge ha estat positiva, ja que han
assolit els conceptes i els han aplicar correctament. Tot i aix0, els grups han
presentat mancances respecte items com, per exemple, I'ampliacié bibliografica o
de la webgrafia, la presentacio, la introduccié al temari o bé el fet de cooperar amb
altres grups —tal com es va indicar a classe—. Gracies a aquests resultats es pot
determinar que els resultats no han estat qualitativament positius, ja que tot i que hi
ha grups que destaquen —com el 4 o el 5—la tendéncia qualitativa no és del tot
positiva. Per tant, cal reforcar competéncies com la recerca d’informacid, la
cooperacié grupal o, fins i tot, el saber com desenvolupar una investigacio sobre un
cas particular. Tot i aix0, en tots els casos I'assoliment dels conceptes i la seva

aplicacio ha estat positiva.

DOSSIER DEL TREBALL D'INVESTIGACIO COOPERATIU
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2. Producte Final

En comparacié al grafic anterior, en la presentacié del producte final van participar
tots els grups —amb tots els membres presents—. En aquest cas, els resultats de la
presentacio oral del treball d’investigacié cooperatiu reflecteixen un nivell general

molt positiu, amb diferéncies notables entre alguns grups.
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D’una banda, els grups 5, 6 i 7 sobresurten clarament en tots els items avaluats.
Aquests grups assoleixen les puntuacions meés altes en organitzacié i coordinacio,
actitud durant la presentacio i format de I'exposicié com en cooperacié entre I'equip,
mostrant un treball molt equilibrat, ben preparat i cohesionat. També destaquen per
una exposicié clara, amb un Us adequat del vocabulari especific i una actitud
participativa i segura durant la presentacio i el debat. Els grups 4 i 8 també
presenten molt bones valoracions, amb puntuacions generalment altes, tot i alguna
lleugera davallada en l'aspecte de cooperaci6 o actitud. Malgrat aixd, mantenen un

bon nivell global i demostren una preparacio solida.

En canvi, els grups 1 i 3 mostren resultats més desiguals. Per exemple, el grup 3
obté una puntuacié baixa en organitzacio i coordinacio, i també en cooperacio, la
qual cosa podria indicar mancances en la planificaciéo o en la distribucié dels rols
durant I'exposicié. El grup 1, tot i tenir una actitud molt positiva, també mostra

algunes mancances en l'organitzacio, fet que podria indicar una preparacié desigual.

Aixi doncs, els resultats indiquen una bona feina general en les presentacions orals,
amb una actitud molt positiva i una clara preparacié de continguts. Tanmateix,
caldria reforgar en alguns grups la planificacio interna, la coordinacié i la cooperacio

efectiva durant I'exposicio per assolir un rendiment més equilibrat.

PRESENTACIO (ORAL) TREBALL D'INVESTIGACIO COOPERATIU
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En conjunt, l'analisi qualitativa dels dos grafics —el del dossier escrit i el de la
presentacido oral- mostra una valoracid6 molt positiva del treball cooperatiu dels
grups. Els resultats evidencien que la majoria d’alumnes han assolit un bon nivell
tant pel que fa a la comprensié dels continguts com a la capacitat de comunicar-los
de manera clara i estructurada. En conclusio, I'experiéncia del treball cooperatiu ha
estat enriquidora, ja que ha permés desenvolupar tant les competéncies
academiques com les habilitats comunicatives i de col-laboracié. Tot i aixi, hi ha

alguns punts a millorar com, per exemple, en 'ambit de la recerca i la coordinacio.

7. Discussio

La implementacié del treball i aprenentatge cooperatiu a l'aula i els resultats
obtinguts a partir de I'analisi de les dades obtingudes al llarg de la intervencio, han
permés observar una millora significativa en alguns aspectes del procés
d’ensenyament-aprenentatge dels quals val a destacar I'assoliment dels conceptes
tematics i la participacid activa de lalumnat. Aixi doncs, com argumenten
investigadors com Connac (2021), aquest model metodologic no només implica
unicament una estructura organitzativa dels grups, sindé també una actitud
d’aprenentatge, compromis i responsabilitat compartida entre tots els membres del
grup, aixi com una planificacié rigorosa per part del docent , tal com proposa la

metodologia del “grup d’experts” (Sharan i Sharan, 1976).

Pel que fa a I'assoliment dels continguts, es pot afirmar que les activitats realitzades
mitjangant el métode del treball i aprenentatge cooperatiu, majoritariament van tenir
un impacte positiu. Aixi doncs, tal com destaca Ausubel (1983), I'aprenentatge
significatiu es produeix quan I'alumne pot vincular coneixements nous amb d’altres
que ja coneix. En aquest sentit, el fet de treballar a partir d’'una tematica comuna i
desenvolupar subtemes dins els grups va afavorir aquest tipus d’aprenentatge, ja
que els alumnes van poder construir el seu coneixement a partir de bases
compartides. Aquesta practica també es relaciona amb els principis de la teoria
constructivista de Piaget, segons la qual el coneixement s’elabora mitjangant

'experiéncia i la interaccié amb el moén (Saldarriaga-Zambrano et al., 2016).
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Altrament, gracies a aquesta metodologia, els estudiants no només van reforgar els
coneixements previs, sin6 que també van fomentar la seva autonomia i el sentit de
responsabilitat. Tanmateix, cal destacar que aquests resultats no s’haurien assolit
sense una prévia planificaciéo docent adequada. Tot i aixd, cal advertir que en alguns
grups s’ha denotat la teoria de Pujolas i Gil (2012), ja que al no repartir-se bé els
rols, no seguir les pautes acordades a classe, no comunicar-se adequadament o bé
no voler participar de manera activa va comportar que en alguns casos la carrega de
treball fos irregular entre els membres del grup. Aixi doncs, malgrat els bons
resultats qualitatius globals, també es van detectat dificultats puntuals, sobretot en la
gestio de conflictes o desequilibris en la implicacié entre membres del mateix grup.
Aixo reforca la idea que ni el treball ni 'aprenentatge cooperatiu no poden donar-se

de manera espontania, siné que cal un treball previ en dinamiques cooperatives.

Un altre aspecte destacable ha estat la participacidé activa a l'aula, la qual va
augmentar significativament gracies a la metodologia cooperativa. L'aprenentatge
actiu, en qué els alumnes no només reben informacié sind que I'expliquen, la
debaten i la transformen en conjunt, va afavorir un entorn d’intercanvi de
coneixements i de millora continua. Aquesta dinamica participativa s’alinea amb els
estudis de Pujolas (2008), que indiquen que quan un alumne ensenya a un altre,
reestructura el seu propi pensament i afavoreix I'aprenentatge mutu. Aixd també es
relaciona amb els estudis de Juarez-Pulido et al. (2019), que indiquen que aquesta

metodologia aporta beneficis no només académics, sind també socials i emocionals.

Tot seguit, per dur a terme les activitats cooperatives, la classe es dividia en grups
de 4 o 5 persones. Els grups —escollits per la docent i el professor titular— estaven
formats de manera heterogenia, és a dir, cada alumne tenia unes capacitats
cognitives o d’aprenentatge generalment diferents. Aixi, seguint la teoria de
Tobaruela (2022), el fet de fomentar el treball entre grups heterogenis ha estat un
factor fonamental per potenciar la diversitat d’estrategies cognitives dins del grup. La
combinacié d’alumnes amb diferents habilitats i estils d’aprenentatge ha afavorit la
complementarietat i ha reduit les desigualtats en el rendiment académic. Aquesta
heterogeneitat ha permés que alumnes amb més facilitat per comprendre els
continguts ajudessin els seus companys, consolidant aixi tant el seu propi

aprenentatge com el dels altres. Tot i aix0, tal com indiquen Johnson i Johnson
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(1999), la interdependéncia positiva no només ha d’existir dins dels grups, sind
també a nivell col-lectiu per afavorir un clima d’aprenentatge compartit i comunitari.
Tanmateix, amb 'analisi dels resultats també s’ha fet evident que la cooperacié entre
grups ha estat un dels aspectes més febles. Tot i la bona dinamica dins dels grups,
la interaccid entre diferents equips ha estat escassa o poc productiva. Aquesta
mancanga apunta a la necessitat de fomentar activitats més intergrupals que ajudin

a construir una visido més global del coneixement compartit.

També cal reconéixer que I'is de recursos diversos i interdisciplinaris, tal com
destaca Albert Tarragona et al. (2011), ha estat un suport essencial per adaptar els
continguts a diferents canals d’aprenentatge —visual, oral, practic, etc—. Aquesta
adaptacié ha permés una major inclusio i participacié de tot 'alumnat, i ha potenciat
competéncies com la comunicacié linguistica, el treball en equip o la capacitat
d’aprendre a aprendre (CPSAA i CCL).

En conclusio, la innovacié mitjangant metodologies com I'aprenentatge i treball
cooperatiu ha obtingut resultats clarament positius en relaci6 amb I'assoliment dels
continguts, la implicacié de I'alumnat i el desenvolupament de competéncies clau.
Tot i aix0, es fa evident que hi ha aspectes a millorar, especialment pel que fa a la
coordinacié entre grups, la gestié dels rols i la formacié prévia dels alumnes en

habilitats socials i cooperatives.

8. Conclusions
Aquesta investigacio duta a terme en [lInstitut Antoni de Marti i Franqueés
(Tarragona) el marc de I'estada de practiques curriculars del Master de Formacié al
Professorat, ha basat la seva metodologia en el treball i aprenentatge cooperatiu.
Mitjancant la formacié de grups d’investigacid, es va tenir present I'objectiu de
fomentar la participacié activa, I'assoliment i comprensié dels conceptes tematics de
manera meés didactica, la motivacio i I'esperit critic dels alumnes de 4t d’'ESO en la
matéria d’Historia. Les preguntes de recerca plantejades —relatives a la reduccié de
les desigualtats en la participacio, la capacitat de retencié i aplicacié del

coneixement i I'establiment de paral-lelismes historics— han estat fonamentals per
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estructurar tant la intervencié — és a dir, a les explicacions tedriques de les classes,

als exercicis, etc. — com I'analisi posterior dels resultats.

Les hipotesis inicials apuntaven que el treball cooperatiu augmentaria la consciéncia
col-lectiva de I'alumnat, milloraria la seva participacio i contribuiria a I'assoliment
d’objectius comuns mitjangant la responsabilitat individual dins del grup. Els resultats
obtinguts confirmen majoritariament aquestes hipotesis: es va observar un augment
generalitzat en la participacid, una millora en el raonament critic i una major
motivacié cap a la matéria, especialment en aquells grups amb una organitzacio
interna solida i una comunicacié efectiva. Aixd no treu, perd, que tots els alumnes
hagin assolit aquesta hipotesi, ja que hi havia que a classe treballaven en les
activitats cooperatives, participaven activament o si la questié anava directa per ells,
etc., perd que als treballs com el dossier individual o al questionari KPSI hi
mancaven exercicis, respostes raonades, etc. Per tant, la cooperacié ha donat

resultats positius en contra els resultats dels treballs de caire més individualistes.

Els referents tedrics estudiats han estat essencials per comprendre i fonamentar
aquestes millores. David Ausubel (1983), amb la seva teoria de l'aprenentatge
significatiu, sosté que els nous coneixements es consoliden millor quan s'integren
amb els coneixements previs, una idea confirmada pels bons resultats obtinguts a la
prova final després del treball cooperatiu. Alhora, els plantejaments constructivistes
de Jean Piaget (Saldarriaga-Zambrano et al., 2016) es fan evidents en la manera
com els alumnes, a través de la interaccid social, han pogut construir aprenentatges
nous a partir de les seves propies experiencies. Aixi doncs, els resultats també
corroboren les aportacions de Johnson i Johnson (1999), que afirmaven que el
treball cooperatiu afavoreix un millor rendiment académic i una major cohesio entre
els estudiants, aixi com les reflexions de Connac (2021) sobre la necessitat d'un
plantejament acurat de la cooperacié perqué aquesta sigui realment efectiva i no

una simple distribucié de tasques.
Tanmateix, I'estudi també ha posat de manifest certs reptes: la manca de temps, la

influéncia de I'norari en I'estat d'anim dels alumnes, i algunes desigualtats puntuals

en la implicacié dins els grups. Aquests factors, ja previstos parcialment en la

30



literatura cientifica, reforcen la idea que l'aprenentatge cooperatiu requereix una

planificacié curosa i una supervisié continua per garantir-ne I'exit.

En conclusid, I'is del treball i aprenentatge cooperatiu, fonamentat tedricament i
aplicat metodologicament amb rigor, €s una eina eficag per millorar la participacio, la
inclusio, la motivacio i 'aprenentatge critic de I'alumnat a secundaria. No obstant
aix0, és necessari continuar perfeccionant la gestid interna dels grups i explorar
noves estrategies de dinamitzacioé per assegurar una participacio equitativa i efectiva

en futures implementacions.
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10. Annexos

e Annex 1: Situacié d’Aprenentatge

e INFORMACIO BASICA

Centre Educatiu Institut Antoni de Marti i Franqués
Area Ciéncies Socials: Geografia i Historia
Nivell Educatiu (curs) 4t ’ESO
Titol El poder de la propaganda: L'Europa dels dictadors
Professor/a Iban Garcia-Borés Comas

e DESCRIPCIO (context repte)

CONTEXT

Anem a fer un viatge a I'Europa i América en el periode conegut com "Entre Guerres" (1919-1939). Veiem com
després de la Primera Guerra Mundial (1914-1918) el mén ha canviat: els costums, la manera de relacionar-se,
I'econdmica, la politica... Perd, a tots els llocs afecta de la mateixa manera? Aquest periode té encara una
rellevancia latent en el nostre present. Mitjangant el coneixement previ dels esdeveniments principals d'aquest
periode, els alumnes -com nous historiadors- hauran d'investigar diversos items d'aquest temps. Aixi doncs,
gracies a aquest nou coneixement podrem descobrir com la histdria del segle XX encara ens parla i ens
transporta a fets de crucial rellevancia.

REPTE

Som grups d’investigadors que volem descobrim la importancia de conéixer els petits, pero rellevants, ambits o
items de la historia -com la simbologia, els desenvolupament del paper de la dona, etc.- dins d'un mateix segle.
Per tenir una visi6 més complerta, estudiarem el que succeia principalment en tres espais geografics: Estats
Units, Espanya (en rellevancia a Catalunya i, més concretament a Tarragona), Italia i Alemanya. Gracies a aixo,
podrem establir paral-lelismes per comprovar la rellevancia d'alguns dels fets del segle XX, els quals, avui dia,
encara tenen rellevancia.
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e COMPETENCIES ESPECIFIQUES

Area o matéria

Competéncies especifiques

Ciéncies Socials: Geografia i Historia

Competéncia especifica 1. Cercar i tractar informacio
que permeti interpretar el present i el passat, aplicant
els procediments de la recerca historica i geografica a
partir de I'analisi critica de dades procedents de fonts
analogiques i digitals, per transformar-ho en
coneixement i comunicar-ho a través de diferents
formats.

Competéncia especifica 2: Indagar i argumentar a
partir de problemes socials rellevants, locals i globals,
per desenvolupar un pensament critic i respectués amb
les diferéncies, que contribueixi a la construccio de la
identitat individual i col-lectiva i a la consecucié d’un
present i un futur més just i inclusiu.

Competéncia especifica 8: Analitzar les formes de
vida i els fets i fenomens socials, passats i presents
des de la perspectiva de génere, i comprometre’s en la
igualtat d’oportunitats, la participacié efectiva i la
responsabilitat compartida de totes les persones en la
societat i I'entorn, superar estereotips i rebutjar
qualsevol forma de discriminacid i violéncia.

Aranés i Literatura a I’Aran Llengua Castellana i
Literatura Llengua Catalana i Literatura

Competéncia especifica 6: Cercar, seleccionar i
contrastar informacié procedent de diferents fonts de
manera progressivament autbnoma, avaluant-ne la
fiabilitat i pertinéncia en funcié dels objectius de lectura
i evitant els riscos de manipulacié i desinformacio, i
integrar la i transformar la en coneixement, per
comunicar la, adoptant un punt de vista critic, personal i
respectuds amb la propietat intel-lectual.
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e TRACTAMENT DE LES COMPETENCIES TRANSVERSALS

Competéncia en comunicacié lingiiistica (CCL): Mitjangant I'aplicacié d'aquest vector, alumne haura de
comprendre, interpretar i valorar textos orals, per interpretar-los de manera critica per poder participar en les
activitats dutes a terme a l'aula. Gracies a aix0, podra localitzar, seleccionar i contrastar la informacio de diverses
fonts, avaluant si és fiable i evitant riscos de manipulacié i desinformacié. Altrament, amb I'assoliment del
coneixement, podra transmetre oralment allo que ha aprés. Aixi doncs, el dit vector es treballara mitjancant
debats, preguntes a classe o la presentacioé d’'un producte final (realitzat a través d’un treball cooperatiu en grup).

Competéncia digital (CD): Amb I'aplicacié d’aquest vector, es pretén ensenyar als alumnes a fer cerques
avancades a Internet tenint present la qualitat, validesa i fiabilitat de les fonts. Donada que la historia és una
assignatura molt controvertida i que té molts punts de vista, s’indicara als estudiants que han de fer per no caure
sota una ideologia que no promogui els valors democratics i defugir del gran nombre de fake news que hi ha per
la xarxa. Altrament, per treballar col-laborativament o compartir continguts haura de fer Us de diverses plataformes
digitals com, per exemple, el Moodle o Google Drive (on tindran tots els materials penjats per dur a terme les
tasques requerides).

Competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre (CPSAA): Mitjangant diverses activitats, I'alumne
assolira i comprendra activa i respectuosament les perspectives i experiéncies dels altres. Gracies a aixo, també
podra incorporar el seu aprenentatge i coneixement per aportar idees als grups, acceptant les tasques i
responsabilitats de manera igualitaria i realitzant estratégies cooperatives.

Competéncia ciutadana (CC): Aquesta competéncia implica la compressié i analisi de problemes étics
fonamentals i d’actualitat. Gracies al treball d’aquesta, I'alumne o alumna analitzara diversos temes de 'actualitat
(com, per exemple, qualsevol mena de discriminacié o violencia) per desenvolupar el seu criteri i donar solucié als
problemes que presenten dites tematiques, mitjangant una actitud dialogant i respectuosa. Tot aixd es
desenvolupara a través de diverses activitats de debats i l'implement d'un treball cooperatiu d’analisi de
problemes, ideologies, etc., del segle XX per veure l'impacte que tenen en el temps actual, i com podem
solucionar-los o mitigar-los.
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e OBJECTIUS D’APRENENTATGE | CRITERIS D’AVALUACIO

Objectius d’aprenentatge

Criteris d’avaluacio

1.

Coneéixer el context historic tractat en la
tematica i relacionar esdeveniments
rellevants de I'Europa i els Estats Units de
després de la Primera Guerra Mundial
(1914-1918) i inicis de les dictadures
europees.

Identificar i explicar les principals transformacions
politiques, econdmiques i socials a Europa i els
Estats Units després de la Primera Guerra Mundial,
destacant els factors que van afavorir 'ascens de les
dictadures.

Saber relacionar els fets del passat en un
temps i lloc concret i desenvolupar els
paral-lelismes amb altres esdeveniments
semblants del mateix segle perd en
diferents espais geografics.

Cercar, seleccionar i contrastar les diverses fonts
que ens aporta la historia e interpretar-les de manera
critica.

Organitzar la informacié de manera estructurada.
Connectar adequadament el context historic general
explicant de manera exhaustiva com diverses
dinamiques van influir en els fets més globals i
transcendentals dins del periode explicat.

Saber fer el buidatge de la informacié
cercada per crear textos que donin
resposta a les preguntes O necessitats
proposades

Desenvolupar de manera clara i estructurada la feina
o activitats que se li requereixen a l'alumne de
manera individual, ja bé sigui un dossier individual
-amb les activitats proposades a classe- o bé el
desenvolupament de la seva tasca o finalitat dins
del Treball Cooperatiu.

La presentaciéo de l'informe final és atractiu i recull
tota la informacié de manera completa.
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4.

Aprendre a treballar i exposar un producte
final realitzar de manera cooperativa.

Presentar de manera clara i estructurada el projecte
final de la Situaci6 d’Aprenentatge, demostrant
cooperacio, cohesidé i comunicacio efectiva amb els
altres membres del grup.

Mostrar una actitud responsable i participativa, tant
en el treball cooperatiu com en l'individual.

Mostra un domini de les eines digitals tant a I’hora de
cercar i desenvolupar la informacid6 com per crear
una presentacié amb suport digital.

5.

Treballar en el desenvolupament del
pensament critic i respectuos.

Expressa opinions i arguments de manera critica i
respectuosa, basant-se en una analisi fomentada de
la informacio.

Les opinions i punts de vista que aporta estan ben
raonats i argumentats, demostrant que sap fer una
analisi critica i reflexiva de la informacio assolida.

Pot identificar els factors clau, implicacions i
relacions amb punts de vista contraris.

Es mostra critic o critica davant dels reptes a qué
s’enfronta la societat actual, molts d’ells vinculats a
les ideologies politicosocials desenvolupades durant
el segle XX.
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e SABERS

Area o matéria

Saber

Ciéncies Socials: Geografia i Historia

Reptes del mén actual:

Técniques i meétodes de recerca de les
ciéncies socials: Analisi de textos, interpretacio
i elaboraci6 de mapes, esquemes i sintesis,
representacié de grafics i interpretacié d’'imatges
a través de mitjans digitals accessibles.
Societat de la informacio i cultura mediatica:
Cerca, tractament de la informacio, Us de dades
en entorns digitals, interpretacié de les fonts i
avaluacio de la fiabilitat.

Societats i territoris:

Recerca en les ciéncies socials: Aplicacio de
metodologies de recerca en [lanalisi i
interpretacid de problemes socials rellevants,
individualment i en equip. Us especific del léxic
relatiu als ambits historic, artistic i geografic.
Consciéncia historica: Elaboracié de judicis
propis i argumentats davant de problemes
d’actualitat contextualitzats historicament, i
defensa i exposici6 critica a través de
presentacions i debats.

Transformacié i revolucio: Analisi de les
permaneéncies i canvis a I'época contemporania.
Conflictes i violéncies al mén actual:
Establiment de relacions causals en alguns
conflictes i violéncies del segle XX i XXl ide les
seves consequéncies en el present.

Catalunya i Espanya a I’época
contemporania: Contextualitzaci6 de les
principals transformacions politiques,

econdmiques, socials i culturals, incidint en la
Segona Republica, la guerra, el franquisme i la
transicié democratica.

Compromis civic local i global:
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e Equitat de génere: Reconeixement de les
principals fites en la lluita per la igualtat real de
dones i homes i dels marcs legislatius.

Aranés i Literatura a I’Aran Llengua Castellana i Comunicacié

Literatura Llengua Catalana i Literatura
e Processos: Comprensié del sentit global del

text oral i relacio entre les seves parts, selecci6 i
retencié de la informacié rellevant. La intencié
de I'emissor. Deteccié d’usos discriminatoris del
llenguatge verbal i no verbal. Valoracié de la
forma i el contingut del text, en el context de
laula, de la vida quotidiana i dels mitjans de
comunicacio, incloses les xarxes, i en les
activitats académiques.

e DESENVOLUPAMENT DE LA SITUACIO D’APRENENTATGE

Per dur a terme aquesta situacio d’aprenentatge tindrem present el segiient:
L'alumnat treballara de dues formes:

e De manera individual haura de realitzar un dossier individual amb activitats proposades a classe, per tal
de facilitar la compressio d’alguns conceptes que 'ajudaran a I'enteniment i desenvolupament de I'activitat
cooperativa i per estudiar per 'examen final.

e Mitjancant 'Aprenentatge Cooperatiu, 'alumnat es distribuira en 8 grups amb 4 membres cadascun. Tot
i que els grups siguin formats pel docent, ells tindran el dret de poder escollir el tema proposat que volen
treballar. Cal tenir present que cada grup compartira una tematica global, per exemple, el grup 1 i 2
tractaran el periode dels anys ‘20, el grup 3 i 4 tractaran el dret de vot de la dona... Aixi doncs, hauran de
compartir idees en comu per a poder continuar desenvolupant el seu treball. Tot i aixd, cadascun tindra
una subtematica (lligada als temes explicats a classe) relacionada amb problemes politicosocials del segle
XX perd amb impacte i versemblanca a molts dels problemes del segle XXI. Gracies a aix0, al final del
treball hauran de resoldre un repte relacionat amb una problematica social viva. A continuacio s’enllaga la
taula amb els grups i les tematiques treballades:

- Grups per tema

Els alumnes tindran un rol assignat (per facilitar 'organitzacié dins del grup) i esdevindran especialistes 0 experts
en el seu ambit. A continuacio s’enllacen els materials necessaris per dur a terme dites tasques:

- Rols
- Distribucié dels grups
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https://drive.google.com/drive/folders/1brFWE_rYd1qSkbOieyUKu9gdqF1B2sVe?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/1omI5Fnf8SngXHwbuqWpOmwr1dV2c0zb0UyAny0s2tvY/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/12OZ8iGal5tVOeO5lTtc_pS6GtraiEx2YKMho4M3LnaM/edit?usp=sharing

Es preveu que el material per a cada model (recull d'imatges, informacié addicional o enllagos web per guiar el
seu aprenentatge) estiguin a disposicié de I'alumnat mitjangant el Moodle o eines semblants.

e ACTIVITATS D’APRENENTATGE | D’AVALUACIO

Activitat Descripcié de I’activitat d’aprenentatge i d’avaluacio Temporitza
cié

Activitats inicials: | Les sessions que es duran a terme a les intervencions estaran relacionades | 5 sessions
Qué en sabem? amb els continguts del segle XX, relatius del temari curricular: de 60
Prosperitat americana i penuria europea? minuts
Com era la “new woman” del segle XX?

Per qué es va enfonsar la Borsa e Nova York?

Com va passar Italia de la democracia al feixisme?
Com va accedir el Partit Nazi al poder?

L’Alemanya nazi, un régim totalitari.

Com va imposar Stalin el seu poder absolut a 'TURSS?

Nogkwh =

Cal tenir present que els recursos que es faran servir per conduir les
sessions seran les projeccions digitals mitjancant el format PowerPoint i la
projeccio de materials audiovisuals i fotografics, per tal de facilitar la
comprensio dels conceptes (Annex 6.1).
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Sessiod 1:

La primera part tindra una durada de 10 minuts. Dins d'aquesta
temporitzacié s'explicara als/les alumnes que s'espera d'ells durant
aquesta Situacié d'Aprenentatge i com treballarem. Aixi doncs, es
remarcara hauran de presentar 3 items: un dossier individual —on
es recullin les activitats acomplides a classe— (Annex 6.4), un dossier
d’investigacidé cooperatiu (Annex 6.2) —i el conseguent producte
final- realitzat vers els Grups d'Investigacid6 mitjancant
I'Aprenentatge i Treball Cooperatiu i una prova final (Annex 6.5),
relacionada amb alld que han aprés. Altrament, també es presentara
als alumnes la formacié dels seus grups —realitzada préviament per al
docent-.

La segona part de la classe tindra una durada de 15 minuts. Durant
aquesta temporitzacio, es repartira als alumnes un questionari inicial
—en paper i en format KPSI- (Annex 6.3) que no sera avaluable, perd
algunes de les preguntes es faran servir per a I'examen final . Aquest
questionari ens permetra veure l'evolucid del coneixement dels
alumnes, comparant els seus coneixements abans de comencar el
tema i després de treballar-hi. Per tant, podem establir una evolucio
qualitativa del seu aprenentatge.

La tercera part tindra una temporitzacié de 45 minuts. En aquesta es
realitzara:

1. Un breu repas del temari anterior, ja que és totalment
necessari per entendre el nou temari.

2. El temari s’iniciara amb la presentacié d’Europa i els Estats
Units durant els "Feligcos anys '20". Per comprendre conceptes
com, per exemple, el treball en cadena, es mostrara contingut
audiovisual, com un fragment de la pel-licula "Tiempos
modernos" de Charles Chaplin:

- https://www.youtube.com/watch?v=KHAaYxMinC8

3. S’introduira el paper de la dona durant els anys ‘20. Aquesta
part s’iniciara amb preguntes de coneixement previ, com ara:
“Sabeu quin paper jugaven les dones a la societat després de
la Primera Guerra Mundial?”, “Existia el model de “dona
ideal”?”, etc. Aquestes preguntes ajudaran a generar debat i
reflexié sobre el canvi de rols socials en aquell periode.

Sessiod 2:

La primera part tindra una durada de 10 minuts. En ella es posaran a
la pissara i es dictaran els primers conceptes que hauran de descriure
al dossier individual per a poder seguir les classes, estudiar per
'examen i tenir present pel desenvolupament del treball i activitats
cooperatives (Annex 6.4).

La segona part tindra una durada de 30 minuts. Durant aquest
temps, es fara un recordatori dels continguts treballats a la classe
anterior i es continuara amb I'explicacié del rol de la dona als anys
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‘20.

La tercera part tindra una durada de 20 minuts. En aquesta fase es
realitzara una activitat cooperativa basada en el métode “1-2-4”. Aixi
doncs, s’explicaran les normes i funcionaments de I'organitzacié de
lactivitat i, posteriorment, es projectara dita tasca. Inicialment, es
mostraran 4 i 'alumnat haura de deduir de qué es tracta i si van ser
creats per un home o una dona. Seguint les fases del métode, primer
reflexionaran individualment (1), després en parelles (2) i finalment en
grups de quatre (4). Un cop tots els membres del grup s’hagin posat
d’acord en les respostes, es projectara la solucio a la pissarra. (Annex
6.6).

Sessio 3:

La primera part tindra una durada de 15 minuts. En aquesta part, es
tractara el punt del “Crack del ‘29”. L'explicacio estara recolzada per
un video sobre un resum de tot el temari que s’ha vist fins el moment,
amb una durada de 5 minuts:

- https://www.youtube.com/watch?v=yu8eP7pfcAE
La segona part tindra una durada de 15 minuts. En aquesta fase,
s’explicara la situacié d’Espanya i Catalunya entre els anys 1920 i
1931.
La tercera part tindra una durada de 30 minuts. En aquesta part,
s’iniciara l'analisi de la transicié d’ltalia d’'una democracia a una
dictadura feixista, posant émfasi en els factors socials, econdmics i
politics que van afavorir I'ascens del feixisme.

Sessiod 4:

La primera part tindra una durada de 10 minuts. Durant aquest
temps, es resoldran els dubtes de I'alumnat i s’apuntaran a la pissarra
els nous conceptes necessaris per abordar el nou punt tematic.
La segona part tindra una durada de 35 minuts. Durant aquest
temps, s’explicara com Alemanya va acabar sota una dictadura
controlada pel partit nazi, amb Hitler al poder. Donada I'amplitud del
tema, es fomentara la participacié activa de l'alumnat mitjancant
preguntes, com ara: “Sabrieu identificar Hitler en aquesta imatge?” o
“Veieu diferéncies o similituds entre el govern de Hitler i el de
Mussolini?”. A més, per ampliar la comprensié del context historic, es
parlara del cas de Francesc Boix i la rellevancia de les seves
fotografies com a prova documental dels crims nazis. Per observar les
similituds entre les imatges reals i la seva representacio
cinematografica, es projectara un fragment del trailer de la pel-licula
“El fotograf de Mauthausen”, de 3 minuts de duracio6:

- https://www.youtube.com/watch?v=UDAnX3SNSeE
La tercera part tindra una durada de 10 minuts . En aquesta fase,
s’explicara la situacié d’Espanya i Catalunya entre els anys 1931 i
1939, per tal de que puguin comprendre els paral-lelismes historics
nacionals i internacionals.
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Sessio 5:

e La primera part tindra una durada de 5 minuts. Durant aquest temps,
es resoldran els dubtes de l'alumnat i s’apuntaran a la pissarra els
nous conceptes necessaris per abordar el nou punt tematic.

e La segona part tindra una durada de 30 minuts. En aquesta
s’explicara com Stalin va arribar al poder.

e La tercera part tindra una durada de 25 minuts. Durant aquest temps
es resoldran els dubtes pertinents relacionats amb tot el temari
treballat fins al moment. Aquesta part de la sessié permetra
consolidar els continguts, aclarir conceptes i reforgar I'aprenentatge
de cara a I'avaluaci6 final i el treball d’investigacié cooperatiu.

Activitats de
desenvolupament
: Aprenem nous
sabers

Per poder dur a terme I'Activitat Cooperativa, en les sessions anteriors s’han
introduit els conceptes de nous continguts extracurriculars —com, per
exemple, la situacié de Catalunya i Espanya entre 1920 i 1939—, necessaris
per apropar l'alumnat a noves tematiques i poder desenvolupar el treball
d’'investigacio cooperatiu.

Per a la realitzacié d’aquesta activitat, els alumnes es desplacaran a la sala
d’ordinadors. Un cop alla, es recordara el funcionament del treball cooperatiu
i cada alumne s’asseura amb el seu grup corresponent.

Tot seguit, tindran accés a una carpeta compartida de Google Drive,
disponible a través d’'un enllag a l'aula corresponent a la plataforma del
Moodle, on trobaran la documentacié i els materials del seu treball (Annex
6.2). Aquestes no son avaluatives, sind que son per comprovar la qualitat del
treball abans i després de la realitzacido d’aquest. Les respostes son
personals e intransferibles—. Aixi doncs, durant aquesta mateixa sessio
podran comengar a treballar.

Paral-lelament, la docent atendra i resoldra els dubtes que puguin sorgir, tant
pel que fa al treball cooperatiu com als conceptes del temari treballats en
sessions anteriors.

1 sessio de
60 minuts

Activitats
d’estructuracio:
Qué hem apres?

Aquesta activitat tindra una durada de 60 minuts. Durant aquest temps, es
realitzara un repas general del temari. Per fer-ho, la docent ha elaborat un joc
tipus Kahoot en format PowerPoint (Annex 6.7), de tal manera que no és
necessari I'is dels dispositius mobils —atesa la normativa del centre pel que
fa a I's de teléfons mobils a 'aula—. Les preguntes estaran centrades en els
conceptes treballats a classe, al dossier individual i als treballs d’investigacié
cooperatius, ja que aquests seran els que es preguntaran a la prova final.
Seguint la dinamica de la metodologia d'Aprenentatge Cooperatiu “el
numero”, la classe es dividira en grups, preferentment els mateixos dels
treballs d’investigacid, i cada membre rebra un numero de I'1 al 4. La docent
dira un namero a I'atzar, i el primer alumne —amb aquell nUmero— que aixequi
la ma haura de respondre correctament i justificar la seva resposta.

Aquesta activitat, per tant, fomenta no només la participacié de I'alumnati la
cooperacio entre iguals —ja que el grup ha de treballar conjuntament per

1 sessio de
60 minuts
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donar una resposta encertada i ajudar el seu company en cas de dificultat—,
sind també l'assoliment i la consolidacié dels conceptes clau, aixi com la
capacitat d’explicar-los oralment mitjang la construccié d’'un discurs critic i
correcte.

Activitats
d’aplicacio:
Apliquem el que
hem apres.

Sessio 1i 2:

e Les dues sessions tindran una durada de 60 minuts. Aquestes, estan
destinades a les exposicions dels productes finals del treball
d’investigacioé cooperatiu. Els 8 grups tindran 10 minuts per presentar
la seva investigacio. Posteriorment a cada intervencié es donara un
feedback per part de la docent, i seran avaluats mitjangant una
rubrica d’elaboracié propia (Annex 3-4).

Sessio6 3:

e Aquesta sessio tindra una duracié de 60 minuts i estara destinada a la
realizacié de la prova final (Annex 6.5). Aquesta compatara amb tres
parts:

1. Questionari KPSI — Tindra les mateixes preguntes que el
questionari en format KPSI realitzat a I'inici de la intervencié.
Les respostes permetran valorar el grau/qualitat d’assoliment
dels aprenentatge adquirits. Estara format per 9 preguntes de
0,7 punts cadascuna. Els errors descompten -0,23.

2. Assoliment de conceptes — En aquesta part, 'alumnat
haura d’explicar diversos conceptes els alumnes hauran de
d’explicar el conceptes (qué eren, quan van passar, quin
significat van tenir a nivell social, etc.). Les respostes
permetran valorar el grau/qualitat d’assoliment dels conceptes
adquirits. A més, hauran de tenir en compte la cronologia, ja
que hauran d’ordenar els esdeveniments segons el periode
corresponent. Aquesta pregunta tindra una puntuacié de 1,7
punts, i els errors cronologics descomptaran 0,07 punts.

3. Explicacié i desenvolupament del treball grupal — En
aquesta part, els alumnes hauran d’explicar detalladament el
treball cooperatiu, és a dir, el context internacional, nacional, la
tematica abordada, etc. Es valorara que l'explicacié sigui
elaborada i que inclogui els conceptes més rellevants. Aquesta
pregunta t¢ com a objectiu avaluar la qualitat i la comprensio
global del treball, i no només de la part individual de cada
alumne. Aquesta secci6 tindra un valor de 2 punts.

El mateix dia hauran d’entregar el Dossier Individual, el qual sera avaluat
mitjancant una rubrica qualitativa d’elaboracié propia (Annex 5).

3 sessions
de 60
minuts
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e BREU DESCRIPCIO DE COM S’ABORDEN ELS VECTORS EN AQUESTA
SITUACIO D’APRENENTATGE

e Aprenentatges competencials: En la situaci6 d’aprenentatge es planteja I'establiment d’una
versemblanca entre la realitat de fenomens politico-social del segle XX (a escala Europea i Nord
Americana) amb la més propera. Mitjangant el pensament critic 'alumne sera capacg de veure que no hem
d’entendre la histdoria com una “cosa lineal” siné que hi ha fets que, amb el pas del temps, tornen a
resorgir 0 bé que han quedat “estancades” en la memoria de la societat.

Perspectiva de génere: Incorporacio de la perspectiva de génere i el paper de la dona al segle XX.
Ciutadania democratica i consciéncia global: Organitzacioé heterogénia dels petits grups per garantitzar
la inclusié i participacié de tots els membres de les activitats cooperatives. Aixi doncs, I'alumnat té un
paper rellevant en la presa de decisions dins del grup gracies, també al fonamentament del pensament
critic vers els reptes plantejats.

e MESURES | SUPORTS UNIVERSALS

La situacié d’aprenentatge inclou un conjunt de mesures i suports per tal de facilitar 'aprenentatge de tot
'alumnat:

e Per evitar conflictes a I'hora de fer els grups cooperatius, aquests seran realitzats mitjangant el criteri del
professor perd tenint present I'heterogeneitat de I'alumnat de l'aula. Aixi doncs, els alumnes amb més
facilitat per 'aprenentatge poden ajudar a aquells que els hi costa més i, en contraposicié, aquests segons
poden contribuir en el desenvolupament d’altres tasques. Per tant, tothom col-labora de manera
participativa i equilibrada.

e Els continguts requerits per dur a terme les activitats seran explicats amb anterioritat, per tal de facilitar la
comprensio i desenvolupament de les tasques demanades.

e Les tasques que es requeriran seran explicades de forma clara per poder-les dur a terme sense cap
complicacié. A més, en cas de dubte, se’ls hi facilitara un paper on estiguin apuntades totes les tasques
que se’ls hi demanara tant en el dossier individual com en el grupal.

e Previament a la realitzacié dels dossiers se’ls hi explicara com I'han de presentar (portada, index,
continguts, etc.). De cara un futur aixo els hi pot permetre conéixer s'elaboren els dossiers de manera
clara i ordenada.

e A través del desenvolupament de les activitats individuals s’explicitaran els conceptes requerits que
permeten la reflexid personal i compartida en el desenvolupament i conclusions del projecte i 'examen
final.

e Es compartiran diversos materials addicionals (relacionats amb la tematica explicada) amb els estudiants
per tal de facilitar el seu estudi
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e MESURES | SUPORTS ADDICIONALS O INTENSIUS

Alumne/a

Mesura i suport addicional o intensiu

Alumne 6: Retras greu de
'aprenentatge

Se li donaran instruccions clares i processos del que ha de fer.
Pot participar en els debats i les seves opinions, preocupacions o
interessos hauran de ser escoltats respectuosament.

Alumne 15: Trastorn per déficit
d’atenci6 amb  hiperactivitat
(TDAH)

Se li explicaran els enunciats de manera segmentada per tal que pugui
estructurar les idees d’'una manera clara i comprensible.

Se li explicaran els futurs esdeveniments o tasques per evitar una
reaccié negativa de I'alumne/a vers els canvis improvisats.

Tindra temps addicionals per dur a terme les proves o exercicis
requerits a l'aula.

Se li proporcionara informacié continuada sobre el comportament i
objectius que ha d’assolir. Es reforcaran els aspectes positius de
lalumne.

Pot participar en els debats i les seves opinions, preocupacions o
interessos hauran de ser escoltats respectuosament

Alumne 16: Trastorn del
llenguatge (TDL)

Se li donaran instruccions clares i processos del que ha de fer.
S'utilitzaran métodes facilitadors d'evocacié del llenguatge com, per
exemple, preguntes alternatives, exercicis de completar frases...

Se li oferira temps extra per acabar les proves o exercicis.

Alumne 23: Trastorn per déficit
d’atenci6 amb hiperactivitat
(TDAH)

Se li explicaran els enunciats de manera segmentada per tal que pugui
estructurar les idees d’'una manera clara i comprensible.

Se li explicaran els futurs esdeveniments o tasques per evitar una
reaccié negativa de I'alumne/a vers els canvis improvisats.

Tindra temps addicionals per dur a terme les proves o exercicis
requerits a l'aula.

Se li proporcionara informacié continuada sobre el comportament i
objectius que ha d’assolir. Es reforcaran els aspectes positius de
lalumne.

Pot participar en els debats i les seves opinions, preocupacions o
interessos hauran de ser escoltats respectuosament.
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Alumne 25: Trastorn
d’aprenentatge no verbal (TANV)

Explicar molt detalladament alld que se li demana, especialment
fonamentat amb us d’imatges.

Programar i estructurar molt bé les tasques. Per aixd es fraccionaran i
se li proporcionara més temps per finalitzar-les.

Ajudar-lo en l'organitzacio de I'expressio escrita.

Ajudar a millorar la seva autoestima atribuint-li una responsabilitat al

grup.

Alumne 28: Disléxia

Se li proporcionaran diferents opcions per expressar les seves idees,
coneixements, etc., tant per ell mateix com en I'ambit d’interaccié entre
iguals. Per aixo podra utilitzar multiples mitjans com, per exemple, en
el producte final del treball cooperatiu podra plasmar les seves idees
mitjangant textos, il-lustracions... Sempre que ho pacti amb els
membres del seu grup.

A T'hora de redactar el treball cooperatiu, se li proporcionaran
correctors ortografics i correctors gramaticals per evitar (o reduir) les
faltes gramaticals.

Les instruccions escrites seran clares i concises, incidint en el que és
més important.

Alumne 30: Nou (AA)

Es fomentara la seva participacié entre iguals. Aixi doncs, la seva
paraula també haura de ser respectada.
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e Annex 2: Diari Docent

Actitud general Escolta intergrupal Participacio i Dificultats
grup-classe motivacio en observades
I'alumnat

Sessio 1 L'actitud va ser |Han mostrat una |La motivaci6 ha |La dificultat
(17/03/2025) generalment actitud positiva | estat positiva. Han [observada a |la
positiva. Em va | envers les activitats | participat activament | sessi6 1 es va fer
Horari: sobtar, ja que van |escolars a laula. A |en la sessi6 i han |evident en finalitzar
8.00-9.00 (Primera | participar persones | més, s’han mostrat | respost al text [la prova inicial, ja
hora) que gairebé no ho | atents. d’avaluacio inicial [ que, a mesura que
havien fet durant el sense mostrar cap | els alumnes anaven
periode reaccid negativa. Els | acabant, es posaven
d’observacio. alumnes amb un Pl |a conversar amb
també s’han | altres companys.
involucrat de manera | Aixd va dificultar que
positiva. pogués demanar
silenci per iniciar el
tema. Tot i aixi, un
cop entés el
missatge, la
resposta va ser

positiva.
Sessio 2 Actitud molt positiva i | S’han mostrat atents | La participaci6 ha | Em resulta dificil
(19/03/2025) participativa, en tot moment. En la | estat molt positiva. A | mantenir el silenci a
especialment durant | primera part de la |l'inici de la classe, |l'aula. Tot i que
Horari: I'activitat cooperativa | sessidé, han estat | s’ha fet un | habitualment parlen
13.30-14.30 sobre les dones | receptius a les | recordatori del que | poc, quan comencen
(Ultima hora) inventores. directrius sobre el | es va comentar a la | a parlar, costa que

dossier individual. A
meés, han seguit
correctament les
instruccions del
treball cooperatiu i
no han dubtat a
preguntar en cas de
tenir algun dubte.

sessid anterior sobre
el paper de la dona, i
tres estudiants han
respost
adequadament. Tot
seguit, en lactivitat
cooperativa “1-2-4”,
s’han mostrat
receptius i
participatius.

deixin de fer-ho.
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Sessio 3
(24/03/2025)

Horari:
8.00-9.00 (Primera
hora)

Al comengament,
l'actitud de I'alumnat
ha estat forga
passiva, amb poca
interaccio. Tot i aixi,
el comportament
general ha estat
adequat.

L'escolta ha estat
positiva. No han
hagut interrupcions.

La participacié
durant Ila primera
part de la classe ha
estat gairebé nul-la.
Durant aquesta
primera fase de la
intervencio, he
formulat dues
preguntes: la
primera va ser
respostada
adequadament per
només una alumna, i
la segona per
aquesta mateixa i un
altre company.

Un cop explicat el
contingut de Ila
segona part de la
classe (feixisme),
vaig dur a terme un
debat en relaci6 a la
seguent questié: “La
libertat d’expressio
hauria de ser
limitada quan es
tracta de discursos
que promouen l'odi 0
la violencia?”. Per
aixd, uns alumnes
havien de defensar
una postura a favor i
laltre meitat en
contra. Després
d’ajudar-los a
formular els seus
arguments [
aconsellar-los  que
podien seguir el
llibre, van realitzar el
debat de manera
excel-lent: els
arguments van ser
ben estructurats,
s’escoltaven  entre
ells i es respectaven
els torns de paraula.

En aquesta sessio
ha estat dificil
mantenir I'atencid i la
interacci6 amb els
alumnes,

especialment durant
la primera part. Cal
tenir en compte el
desenvolupament de
la variable
dependent, ja que
I'norari pot influir en
I'estat d'anim dels
alumnes.

Sessio 4
(26/03/2025)

Horari:
13.30-14.30

Al comengament de
la sessio, I'actitud va
ser positiva. No
obstant aixd, amb el
pas del temps,

Al principi, l'escolta
va ser positiva, pero
amb el pas de la
sessio, pocs
alumnes van

En aquesta sessio,
els alumnes es van
mostrar poc
participatius.

Estaven conversant

La dificultat fou la
mateixa que a la
sessio anterior.
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(Ultima hora)

I'actitud dels
alumnes va tendir a
ser més

desinteressada
(xerraven entre ells,
alguns no prestaven
atencio, etc.),
especialment quan
s’'acostava I'hora de
finalitzar.

continuar
atencio.

prestant

entre ells i I'atencio
era dispersa.

Sessio 5 Al comencament, [ L'escolta ha estat | A la sala | A la segona part de
(31/03/2025) l'actitud de l'alumnat | positiva. No han | d’'ordinadors, la | la sessi6, ha resultat
ha estat forga | hagut interrupcions. | motivacié per dur a | complicat mantenir
passiva, amb poca terme el treball ha | el silenci general. Tot
Horari: interaccio. Tot i aixo, estat positiva. A |i aixi, aquest
8.00-9.00 (Primera | posteriorment vam més, els alumnes | problema s’ha anat
hora) anar a la sala han participat | resolent a mesura
d’ordinadors per activament formulant | que avancava la
iniciar el treball els dubtes pertinents | sessio.
d’investigacio en relacionats amb la
grup, i lactitud de tasca.
lalumnat va ser
positiva.
Sessio 6 En aquesta sessio | L'escolta intergrupal En aquesta sessio
(02/04/2025) s’ha dut a terme | ha estat molt La participacié i la | no he tingut cap
lactivitat de repas [ positiva. motivacié dels | dificultat.
Horari: final i un debat alumnes en l'activitat
13.30-14.30 cooperatiu. L’'actitud de repas, basada en

(Ultima hora)

ha estat molt positiva
en ambdues
activitats, ja que els
alumnes
participaven
activament i
respectaven els
torns de paraula.

la metodologia del

“Numero”, ha estat
molt positiva.
Diversos alumnes
han mostrat una

gran disposicié per
participar, fet que ha

contribuit a una
interaccid molt
satisfactoria.

Un cop finalitzada
I’activitat, s’ha dut a
terme un  debat
entorn de la seguent
qliestié: “Es
justificable sacrificar
les llibertats
individuals en favor
del
desenvolupament
nacional?”. Per aixo0,
alumnat s’ha dividit
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en dos grups, un a

favor i laltre en
contra de la
proposta. Després
d’ajudar-los a
formular els seus
arguments i de
recomanar-los que
utilitzessin el llibre

com a suport, han

desenvolupat el
debat de manera
excel-lent: els

arguments han estat
ben estructurats, han
escoltat activament
els companys i han
respectat els torns
de paraula.

Sessio 7i 8
(07/04/2025)

Horari:
8.00-9.00 (Primera
hora)
11.30-12.30
(Tutoria cedida
després del pati)

Les dues sessions
es van dedicar a les
presentacions dels
treballs cooperatius
en grup. L'actitud de
lalumnat va ser
positiva en ambdues
ocasions.

L'escolta entre grups
també va ser
adequada, ja que
l'activitat despertava
interés. A mes,
després de cada
presentaci6 es va
oferir un feedback a
cada grup, tenint en
compte diversos
parametres com ara
el format de Ia

presentacio, la
postura corporal,
I’'assoliment dels

conceptes treballats,

La participacid i la
motivacié van ser
bones en general.

Com a observacio,

es van tenir en
compte tant les
variables

dependents com les
estranyes, com ara
la puntualitat i el
nivell de motivacio
dels alumnes, ja que
alguns no van
assistir a la primera
sessio.

entre altres
aspectes.
Sessi6o 9 Aquesta sessi0 es |Lescolta de les |La participacid i la |Les observacions
(09/04/2025) va destinar a la |directrius per dur a | motivacié van ser, en | d’aquesta sessio
realitzaci6 de la | terme la tasca va ser | general, bones, amb | coincideixen amb les
Horari: prova final. L'actitud | adequada, sense | una predisposicio | de I'anterior, ja que
13.30-14.30 general de I'alumnat | interrupcions clara a completar la | es van presentar les

(Ultima hora)

va ser positiva i
nomeés van faltar dos
estudiants.

destacables.

prova.

mateixes dificultats

Sessio 10
(23/04/2025)

Horari:

Aquesta sessid es
va destinar a repartir
les notes de totes les
tasques dutes a

L'escolta per part de

cada alumne
individual va ser
adequada.

La motivacido i la
participacié de
lalumnat es van
manifestar

Com a observacio,

es van tenir en
compte tant les
variables
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13.30-14.30
(Ultima hora)

terme al llarg de la
intervencio. L’actitud
general de l'alumnat
va ser positiva.

Posteriorment es va
realitzar un debat, en
el qual la participacié
va ser bona per part

duna part dels
estudiants. Els
altres, pero, estaven
dispersos i no

participaven ni de
manera grupal ni a
'hora de debatre.

Cadascun va rebre
personalment un
feedback sobre les
activitats realitzades
al llarg de Ia
intervencio.

L'escolta intergrupal
en l'activitat de debat
ha estat positiva.

principalment durant
el debat. Aquest es
va formular seguint
la dinamica d’altres

debats previs: una
part de [l'alumnat
havia de

posicionar-se a favor
de la idea que els
joves haurien d’anar
a la guerra o que
s’hauria  d’instaurar
novament el servei
militar obligatori
—imitant les figures
dels dictadors
treballades al llarg
del temari—, mentre
que l'altra part havia
de defensar la
postura contraria. Tal

com s’ha exposat
anteriorment, una
part dels estudiants
va participar
activament, tant en
el treball en grup
com en [l'exposicié

de les seves idees,
mentre que d’altres
no van mostrar
implicacié ni en el
treball cooperatiu ni
en el debat final.

dependents ja que,

per exemple,
’actitud i motivacid
dels alumnes es

podia veure afectada
per diversos motius
aixi com:
- Era el dia de
Sant Jordi.
- Venien del
teatre.
- La classe fou
a ultima hora.

Tot i aixd, no va
haver-hi cap
dificultat a I'hora de
dirigir la classe.
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e Annex 3: Rubrica d’avaluacio qualitativa de la presentacio del treball grupal.

NA AS AN AE
Organitzacio i La presentaci6 no | La presentacié | La presentacié
coordinacio del segueix 'ordre | segueix 'ordre | segueix ordre | La presentacio
grup durant adequat (introduccid, | adequat, pero podria | adequat i té una [ segueix I'ordre
’exposicio argumentacio i | haver estat | estructura clara. | adequat, té una
conclusions) i no | estructurada d’una | S’adequa a la | estructura molt clara,
G.1: AS esta estructurada | manera més clara. | durada establerta i el | destaca els punts
G.2: AN amb claredat. No s’adequa a la |pes de cada part | més importants i és
G.3: AS durada establerta o | s’ha distribuit amb | visualment atractiva.
G.4: AN bé el temps no s’ha | coheréncia. També s’adequa a la
G.5: AE distribuit amb durada establerta i el
G.6: AE coheréncia. pes de cada part
G.7: AE s’ha distribuit amb
G.8: AN coheréncia.
Exposicié dels No fa Us de cap | Entén el temari, pero | Entén el temari, pero
arguments amb el | terme pertinent amb [ gairebé no fa Us del | utilitza lleugerament | Entén i exposa el

vocabulari la seva tematica. vocabulari pertinent | el vocabulari | temal/treball amb un
pertinent al tema amb la seva | pertinent amb la | vocabulari perfecte.
tematica. seva tematica. Es nota que han
G.1: AN treballat i entés el
G.2: AN temari.
G.3: AS
G.4: AN
G.5: AE
G.6: AE
G.7: AE
G.8: AE
Debat sobre els L'exposicid6 no ha | L'exposicid s’ha | Lexposicid ha estat
arguments estat clara. Els | explicat amb | ben explicada a la | L'exposicid ha estat
membres del grup | claretat, perd amb | resta de companys, | perfectament
G.1: AN no tenien prou | poques dades. No | pero no s’han | explicada a la resta
G.2: AE informacié sobre el | s’han justificat tots | explicat tots els | de companys i cada
G.3:AN tema i no han pogut | els apartats. apartats clarament. apartat ha estat
G.4: AN rebatre els justificat de manera
G.5: AE arguments. clara i concisa.
G.6: AE
G.7: AE
G.8: AE
Actitud durantla | Els membres del [ En algun moment, | ElIs membres del
presentacio/debat | grup no han tingut | algun membre del | grup han tingut un [ Els membres del
majoritariament  un | grup no ha tingut un | comportament grup han tingut un
G.1: AE comportament comportament adequat i respectuds | comportament
G.2: AE adequat: han cridat, | adequat. amb els altres grups. | excel-lent. Han sabut
G.3: AE intervingut o no han Si en algun moment | escoltar, han respost
G.4: AE respectat els no ha estat aixi, la | les preguntes
G.5: AE companys/es. persona o el propi | realitzades pels
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G.6: AE grup ho han sabut [ companys i han
G.7: AE corregir rapidament. | tingut una actitud
G.8: AN proactiva durant la
intervencio.
Format de El format escollit per | El format escollit per | El format escollit per
I'exposicio la presentaci6 és|la presentacid és | la presentacié és bo. | El format escollit per
molt millorable. Les | millorable. Es comprenen les |la presentacio és
G.1: AE diapositives eren idees principals, | perfecte. Es
G.2: AE forca cadtiques. perd hi ha poca o | comprenen
G.3: AE massa informacio. clarament les idees
G.4: AN principals i no esta
G.5: AE carregat.
G.6: AE
G.7: AE
G.8: AE
Cooperacioentre |El grup no ha | El grup ha treballat | El grup ha demostrat
'equip treballat amb | amb iniciativa en | la capacitat  de | El grup ha demostrat
iniciativa i | alguns moments, | treballar amb | la  capacitat de
G.1: AN conjuntament encap | pero han tingut | iniciativa, perd no [ treballar amb
G.2: AE moment. Ha quedat | problemes de | han sigut molt | iniciativa [ de
G.3: AS palés que havien | coordinaci6 i  a | originals. Les | prendre  decisions
G.4: AN treballat per separat, | classe no | relacions conjuntes. Han
G.5: AE amb una falta | aprofitaven el temps. | d’interdependéncia treballat
G.6: AE d’estructuracio han estat positives, | cooperativament, al
G.7: AN conjunta. igual que Tlajuda | mateix nivell, i han
G.8: AE mutua. Han treballat | sabut aprofitar el

a classe i han estat
capagos de resoldre
els problemes que
han sorgit.

temps al maxim. Han
estat capagos de
resoldre els
problemes que han
sorgit.
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e Annex 4: Rdubrica davaluaci6 qualitativa del

cooperatiu.

dossier

d’'investigacié

NA

AS

AE

Presentacio

G.1:
G.2:
G.3:
G.4:
G.5:
G.6:
G.7:
G.8:

AS
AS

AN
AN
AS
AS
AS

La presentacio és
desendregada i no
és atractiva. No
presenta els apartats
requerits.

La presentacio és
coherent amb el
treball, perd cal
treballar més aquest
aspecte. Conté els
apartats  requerits,
pero no estan
presentats en ordre i
en manca algun.

AN
La presentacio és
correcta i coherent
amb la resta del
treball. Conté els
apartats  requerits,
perd no es
distingeixen
clarament.

La presentacid és
atractiva i coherent
amb la resta del text.
Conté tots els
apartats requerits de
manera clara i nitida.

Desenvolupament
temari global

G.1: AS
G.2: AS
G.3:

G.4: AN
G.5: AS
G.6: AS
G.7T:AS
G.8: AS

El redactat és
millorable. No es
contextualitza ni el
context historic ni el
geografic.

El redactat és
correcte. Introdueix
el context geografic i
historic, perd manca
la contextualitzacio
dels elements més
importants.

El redactat és bo.
Introdueix el context
geografic i historic i
acota I'espai
temporal del temari,
pero manca la
contextualitzacié
d’alguns
esdeveniments
historics
moment.

del

El redactat és molt
bo. Introdueix el
context geografic i
historic, acota
perfectament I'espai
temporal del temari i
contextualitza

correctament els
esdeveniments
historics del
moment.

Desenvolupament

El redactat és

El redactat és

El redactat esta bé.

cas particular millorable. Ni el | correcte. El discurs | El discurs és | El redactat és
discurs ni | és interessant, pero | interessant, pero | perfecte. El discurs
G.1: AS I'estructura I'estructura no esta | podria tenir una | és interessant i esta
G.2: AS segueixen una | ben ordenada. | estructura més | ben estructurat.
G.3: logica clara. No | Gairebé no | logica. Tracta els | Tracta els temes
G.4: AS s’introdueixen noves | s’'introdueixen dades | temes proposats pel | proposats pel
G.5: AN aportacions. noves. professor i, fins i tot, | professor i, fins i tot,
G.6: AS introdueix  poques | introdueix dades de
G.7: AN dades de collita | collita propia.
G.8: AN propia.
Compartir No acaben la feina i | EI grup acaba la | El grup, en general,
informacié: no estan | feina esta cohesionat | El grup esta
cooperacié amb cohesionats com a | satisfactoriament, durant tot el procés, | cohesionat i treballa
altres grups grup. No han | perdo no treballa de | pero alguns treballen [ amb motivacié. Han
intercanviat manera més que altres. Han | compartit informacio
G.1: AS informacio amb [ cohesionada. Han | compartit informacié [ amb altres grups de
G.2: AS altres grups. compartit poca | amb altres grups de | manera excel-lent.
G.3: informacio amb | manera satisfactoria.
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G.4: AS
G.5: AS
G.6: AS
G.7: AS
G.8: AS

altres grups.

Resolucio de la

No s’entén aquest

El redactat és bo.

El redactat esta bé.

pregunta final i apartat o bé les | Les conclusions i la | Les respostes de les | El redactat és
conclusions conclusions son | pregunta final son [ conclusions i la | perfecte. Les
copiades literalment | bones i interessants, | pregunta final sén de | conclusions soén de
G.1: AN de les fonts | perd aborden temes | collita propia i sén | collita propia i, a
G.2: AS consultades o | que no son | interessants, perd no | més, son
G.3: generades a partir | pertinents per a|sén genuines. De |interessants [
G.4: AS d’intel-ligéncia I'estudi. fet, son extretes de | pertinents.
G.5: AS artificial. les fonts | Desenvolupa la
G.6: AS consultades. pregunta final
G.7: AS mitjangant un
G.8: AS pensament critic i
apropiat.
Ampliacio No saben discernir | No saben discernir | Saben discernir la
bibliograficao ala | ni destriar la | ni destriar la | informacié rellevant | Han trobat
webgrafia informacié rellevant. | informacié rellevant. | de la que no ho és |informacio rellevant i
Només han fet Us de | Amb forga ajuda del | tant, perd necessiten | original. Han requerit
G.1: AS la professorat, han | ajuda de manera | poca ajuda.
G.2: AS webgrafia/bibliografi | aconseguit una base | intermitent.
G.3: a proporcionada pel | prou clara
G.4: AS professor. Han | d'informacio.
G.5: AS necessitat forga
G.6: AS ajuda.
G.7: AS
G.8: AS
Conceptes No utilitza el | Utilitza un vocabulari | Utilitza un vocabulari

tematics i léxic vocabulari propi del | correcte, tot i que és | apropiat a la [ Utilitza un vocabulari

tema. La comprensié | molt general. Facilita | tematica  tractada. | ric, especific [

G.1: AE del treball és dificil. una comprensio | Facilita la | apropiat a la

G.2: AE superficial del [ comprensio del | tematica  tractada.

G.3: treball. treball, perd podrien | Facilita la

G.4: AE aprofundir més. comprensio del

G.5: AE treball.

G.6: AS

G.7: AE

G.8: AE

Ortografia i El treball conté | Conté alguns errors | Gairebé no hi ha

expressié escrita | greus errors | ortografics i | errors ortografics ni | El treball no conté
ortografics i | gramaticals. gramaticals. errors ortografics ni

G.1: AE gramaticals. gramaticals.

G.2: AN

G.3:

G.4: AE

G.5: AN
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G.6: AS
G.7: AE
G.8: AE
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e Annex 5: Rubrica d’avaluacio qualitativa del dossier individual.

NA AS AN AE
Presentacié La presentaci6 és|La presentacié és | Presentaci6 clara, | Presentacio
poc cuidada i mostra | correcta pero podria | ordenada i amb | excel-lent, molt
desorganitzacié. ser més ordenada. cura. acurada i
S’observa manca estéticament
d’esforg en la | Es veu una intencid | Es respecten els | agradable.
presentaci6 global | de cuidar I'aspecte | marges i
del treball general, tot i que hi | 'organitzacio és | Tot esta
ha alguns detalls a | coherent. perfectament
millorar. ordenat, amb una
El treball mostra | estructura clara i
L'ordre dels | interés i esfor¢ en la | neta.
exercicis és | forma de
adequat, encara que | presentacio Es nota un alt nivell

una mica dispers.

d’esforg i
responsabilitat en la

presentacié del
treball
Realitzacio de tots | No s’han realitzat la | S’han realitzat la | La major part dels | Tots els exercicis
els exercicis majoria dels | majoria dels | exercicis estan fets | estan completats i
exercicis. exercicis, tot i que | correctament i amb [ ben resolts.
alguns estan | bon criteri.
Hi ha moltes | incomplets o tenen El treball és
activitats en blanc o | errors. S’observa constant, acurat i
incompletes. constancia i esfor¢ | mostra comprensié
Es mostra una|en la realitzacié6 de | de les tasques.
Es detecta una | participacié correcta | les activitats.
manca de | per6 amb marge de Es veu iniciativa i
participacié i [ millora. Només hi ha petits | responsabilitat en el
seguiment del treball errors o omissions | seguiment del
proposat L'esfor¢ és adequat, | puntuals. treball.

encara que irregular.

Assoliments dels
conceptes més
importants

No s’han assimilat
els conceptes basics
treballats.

Es mostren
dificultats importants
per aplicar els
continguts.

Cal reforcar la
comprensid i la
participacié en les
activitats

Ha assimilat els
conceptes

essencials, tot i que
amb algunes
dificultats.

Mostra una
comprensiéo general
acceptable, perd

amb errors puntuals.

meés
per

Necessita
practica

Demostra una bona
comprensio dels
conceptes treballats.

Sap aplicar els
coneixements en
diferents contextos.

Mostra una actitud
positiva cap a
'aprenentatge i una
bona capacitat de
reflexio.

Ha assolit plenament
els conceptes i
continguts clau.

Aplica amb
seguretat i
autonomia els
coneixements
apresos.

Mostra una gran
capacitat  d’analisi,
sintesi i connexid
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d’aprenentatge. consolidar els entre idees.
coneixements.
Lletrai expressié |La lletra és poc |La lletra és llegible | Lletra clara, | Lletra molt clara,
escrita llegible i dificulta la | en general, tot i que | ordenada i facil de | estética i ben
comprensio del text. | podria millorar-se en | llegir. cuidada.
claredat o}
L'expressié escrita | uniformitat. L'expressio  escrita | Excel-lent expressio
presenta moltes és fluida, coherent i | escrita: rica, precisa,
errades L’expressido  escrita | amb poques | ben estructurada i
ortografiques i | és entenedora, perd | errades. practicament sense
gramaticals. amb alguns errors errors.

Es fa dificil seguir el
fil del que s’escriu.

ortografics 0
sintactics.

Mostra una
estructura basica i
adequada del

discurs escrit.

Es nota un bon
domini de 'ortografia
i la gramatica.
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e Annex 6: Materials i recursos creats per a la intervencio a l'aula.

- Annex 6.1: PowerPoint projectat a classe sobre el temari curricular i
extracurricular

- Annex 6.2: Dossiers d'investigacio cooperatius

- Annex 6.3: Prequntes Questionari KPS| (pretext i postext
- Annex 6.4: Activitats per a la realitzacié del dossier individual
- Annex 6.5: Prova final

- Annex 6.6: Activitat cooperativa mitjangant la técnica “1-2-4” sobre la dona
inventora:

Com era la “new woman’’ del segle XX?

k ——
Figura 1: Es van projectar aquests invents a la pissarra de classe. Els alumnes havien

d'endevinar qué eren, el seu ordre cronologic i si havien estat creats per un home o per una
dona. Per fer I'activitat es va seguir el métode “1-2-4”.
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https://drive.google.com/drive/folders/1_xHfSTL5lZqbq57ift7dVGzwRAMGBXEH?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1_xHfSTL5lZqbq57ift7dVGzwRAMGBXEH?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1brFWE_rYd1qSkbOieyUKu9gdqF1B2sVe?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1iuZaAVp85MBL0PK396_FGCGSSK0xeH0jmCq4eaub74w/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1o7UZLlfXbpX8zVrHF1J7oH7NmUtjMaRQiFdpnfol8LE/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1u9YSfN7En_SCjKdML5_w7XwZpfMCztprbsfsjylcBcE/edit?usp=sharing

Com era la “new woman”’ del segle XX?

Mary Anderson
Josephine Eixugaparabrises
Cochrane (1903)
Rentaplats
(1886)
Marie Curie
Letitia Geer Raig X
Xeringa (1899) portatil (+- Hedy Lamarr
1914) wifi +
Bluetooth (+-
1942)

Figura 2: Un cop que els quatre membres van posar en comu les seves respostes i
aquestes es van posar en comu amb tota 'aula, es va projectar aquesta imatge, la qual es
correspon a la resolucio veritable.

- Annex 6.7: Activitat final sobre el repas del temari explicat a classe
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https://docs.google.com/presentation/d/1s0trQ-A6BaNBe0bO5AaarufC7Px882y4az5Azxh7jVM/edit?usp=sharing

e Annex 7: Documents grafics de la concepcio dels conceptes en els dossiers
individuals i la prova final.

Figura 1:
Portada d’un dossier individual. Es correspon a la tematica del temari: “L’Europa dels
dictadors”.
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Figura 2 (esq) i Figura 3 (dreta):

En aquestes imatges podem veure la presentacioé d’'un dossier amb els conceptes explicats
tematicament. En aquest cas, es correspon a I'ltalia feixista. A la imatge 3, concretament al
paragraf 3 posa un exemple explicat Unicament a classe, és a dir, no estava al llibre. Aixo
denota una clara atencié de I'alumne a les classes. L’assoliment dels conceptes per part
d’aquest estudiant va ser excel-lent, tal com es mostra a les imatges.
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Figura 5 (esq) i Figura 6 (dret):
En ambdues imatges podem veure com es va plantejar I'assoliment dels conceptes a la
prova final. L'assoliment dels conceptes per part d’aquest alumne va ser excel-lent, tal com
es mostra a les imatges.
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e Annex 8: Taula dels codis dels questionaris KPSI (pretest i postest)

Daurne [ P2 P-3 P4 TSI NG R e BNESEN Total per alumne
A 1 1 0 1 0 1 0 0 0 4
Az 0 1 0 1 1 1 1 0 1 3

A4 i} 1 a 1 a 1 1 1 a 5
a5 1} 1 0 0 1 1 1 0 0 4
A6 1 1 0 1 1 1 0 0 0 5
a7 1 0 0 1 0 1 1 1 0 5
AG 1} 1 1 1 1 1 1 1 1 8
A3 1} 0 0 0 0 0 1 0 0 1
£.10 1 1 0 1 1 1 1 1 1 a
a1 1} 1 0 0 1 1 1 0 1 5
812 1} 1 0 1 0 0 1 0 0 3
A.13 0 0 0 1 1] 1 1] 1] 1] 2
£.14 i} 1 a 1 a 1 1 a a 4
813 1 1 a 1 1 1 1 1 a 7
816 1} 1 0 1 1 1 1 0 0 5
817 1} 1 0 1 0 0 1 0 0 3
813 1} 1 0 1 1 1 1 1 1 7
813 1} 1 0 1 0 0 1 0 0 3
£.20 1} 1 0 1 0 1 1 0 1 5
£8.21 1 1 0 1 1 1 1 1 0 7
822 1} 0 0 0 0 0 0 0 0 1]
A.23 1} 0 0 1 0 0 1 0 0 2
A.24 0 0 0 1] 1] 1 1 1] 1] 2
4,25 i} 1 a 1 a a 1 a a 3
£.26 1} 1 0 0 1 0 1 0 0 3
a2T 1 1 0 1 1 1 1 0 1 7
£.25 1} 1 0 0 0 0 1 0 0 2
£.23 1} 1 1 1 1 1 1 1 1 g
£.30 1 1 1 1 1 1 1 1 0 8
£.31 1} 1 0 0 0 0 1 0 0 2
£.32 1} 1 0 1 0 1 1 0 1 5
Resultats=
Relacid de més
amenys
coneikement a g 25 3 23 4 21 27 3 3 4.483870365

les preguntes
presentades al

KPS

Figura 1:
Codificacio de la taula de qlestionari KPS| pretest. El resultat de tota la classe va ser una
mitjana de 4,48 preguntes encertades.
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IO Alumne

A.1
A2
A3
h.d
f.5

.3
£.10
A1
a1z
h,.13
£.74
.15
.15
a7
4,15
£.13
A.20
£ 21
.22
.23
A2
.25
h.26
A.2T
A28
.23
£.350
£.531
A5z

00 a a

—_ =l =

[RIR R T S S T N T T T T 1T T T T ST N U T T U TR
T T U 1T T s T S T T T T T Y S T T TR
w0 a0 080 0 a0 000000 0000 0 a0 a0
OO0 a0 a0 a0 0 e o e e D D
RN e DRSPS wn ST mm B w B e Y o PR m NI m T T mn DY

e S T T U U U

de més o menys
coneikement ales
preguntes
presentades al

KPSl

26 29 19 30 23 30 30 21 23

Figura 2:

BEN r2 r3 | Pa [NESHNEEN NEEN NEENEESN Total per alumne

w00 - W

oo

F D WD W00 - W00 W s W00 -] 000 ] W ] 00w

7.35483871

Codificacio de la taula de questionari KPSI postest. El resultat de tota la classe va ser una

mitjana de 7,35 preguntes encertades. En comparacio a I'anterior, es pot veure un bon
assoliment dels conceptes explicats a classe.
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