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Resum

Aquest estudi sorgeix arran de la necessitat observada en I'alumnat de primer d'ESO de
reforgar la seva habilitat d'expressid escrita, especialment pel que fa a l'ortografia.
Sovint, les estrategies tradicionals basades en la memoritzacié no aconsegueixen
consolidar aquests coneixements. Per aquest motiu, es proposa una innovacié educativa
mitjangant 'aprenentatge per projectes (ABP), una metodologia activa que fomenta el

treball cooperatiu, la responsabilitat individual i la reflexid critica.

El repte detectat és que els estudiants no apliquen de forma segura les normes
ortografiques i tendeixen a escriure tal com parlen, la qual cosa provoca errors habituals.

Aquest problema es deu a la necessitat d'estrategies d'aprenentatge més efectives.

Lestudi pretén esbrinar si aplicar la metodologia de I'aprenentatge per projectes pot
millorar I'ortografia dels estudiants de manera significativa. Lobjectiu principal és valorar
si el treball en petits grups, amb suport docent, redueix els errors ortografics respecte al

meétode habitual.

L'estudi es va dissenyar com un experiment quasi-experimental amb dos grups de primer
d’ESO: un grup experimental que va seguir I'ABP i un grup control que va treballar amb
metodes convencionals. Es van utilitzar proves inicials i finals per mesurar el progrés i es

va aplicar analisi estadistica per comparar els resultats.

Els resultats indiquen que, tot i que ambdds grups van mostrar millores, el progrés del
grup experimental va ser notablement superior. La mitjana de les qualificacions d’aquest
grup va créixer més d’un punt i no es van registrar suspensos, mentre que la millora del

grup control va ser més moderada.

Aquesta recerca evidencia que les metodologies actives, com I’ABP, tenen un impacte
positiu en l'aprenentatge de lortografia i afavoreixen el desenvolupament de
competencies com l'autonomia, la reflexié i la col-laboracid, millorant aixi la qualitat de

I'ortografia i I'expressid escrita de I'alumnat.
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Abstract

This study arose from the observed need among first-year high school students to
strengthen their writing abilities, particularly in spelling. Traditional methods based on
memorization often fail to consolidate this knowledge effectively. That’s why an
educational innovation is proposed through project-based learning (PBL), an active
methodology that encourages cooperative work, individual responsibility, and critical

reflection.

The challenge is that students do not apply spelling rules and tend to write as they speak,

so they do errors. This issue is due to the need for more effective learning strategies.

The research seeks to determine that if we implement project-based learning the
students can significantly improve their orthographic abilities. The main goal is to
appreciate if working in small groups, supported by the teacher, reduces the

orthography mistakes more effectively than traditional methods.

The study was designed as a quasi-experimental trial involving two groups of first-year
high school students: an experimental group that followed the PBL method and a control
group that used conventional methods. Pre-tests and post-tests were administered to

measure progress, and statistical analysis was conducted to compare the results.

The results show that while both groups improved, the experimental group’s progress
was significantly greater. Their average scores increased by more than one point, and

no students failed the tests, while the control group showed more modest gains.

This research demonstrates that active methodologies like PBL have a positive impact
on spelling acquisition and promote the development of key abilities such as autonomy,

reflection and collaboration, that improves de quality of them orthography.
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1. Introduccio

1.1 Deteccio de les necessitats a resoldre

Aguesta recerca neix a partir de la deteccié d’una necessitat concreta entre I'alumnat: la
millora de la seva competéncia en I'expressio escrita, amb especial atencié a I'ortografia.
Els alumnes, quan es troben davant d’un dubte, acostumen a escriure segons el que
pronuncien, perod ja sabem que el nostre parlar no és del tot fidel a la norma ortografica.
Després d’observar-los, creiem que no és un deficit estructural, sind que els alumnes han
d’estar més concentrats a I’hora d’escriure i han de tenir més clars els conceptes i els

recursos mentals que poden utilitzar per resoldre els seus dubtes.

1.2 Justificacio de la proposta d’innovacio

A partir d’aquesta necessitat, es dissenya una situacié d’aprenentatge que planteja un
repte motivador i significatiu per als alumnes de primer d’ESO. Durant diverses sessions,
els estudiants han adoptat el paper de correctors linglistics, immersos en un context
fictici pero proper. Se’ls ha convidat a imaginar que treballen en una editorial o una
agencia de revisio de textos, on s’han trobat amb un arxiu ple d’escrits que, per diverses

circumstancies, mai no havien estat revisats ni corregits.

La proposta d’innovacidé pretén treballar 'ortografia d’una altra manera, que no sigui
memoritzar perque s’han d’avaluar als examens. Proposa que els alumnes, organitzats
en petits grups de treball, assumeixin rols diferenciats dins I'equip, de manera que cada
membre sigui responsable d’una part concreta del procés de correccid: uns revisen
I'ortografia, altres la puntuacio, la coheréncia del text o la riquesa léxica. La col-laboracid
i la coordinacié entre tots els integrants és la clau, ja que I'exit de I'activitat depen de
I'aportacio i la implicacio de cadascu. L'objectiu final és que, un cop completada la tasca
conjunta, els textos quedin completament lliures d’errors ortografics i siguin aptes per a

la seva hipotetica publicacio.



2. Marc teoric

No es pot comengar el treball sense saber que treballarem i quin ha estat el recorregut
de I'ensenyament de l'ortografia i d’altres disciplines fins al moment. Veurem, doncs, que
és l'ortografia, amb quines eines s’ha ensenyat i de quina manera podem obtenir els

resultats que desitgem.

Lortografia, segons I'lEC, «és una branca de la gramatica normativa que estableix
I’escriptura correcta dels mots i d’altres signes grafics d’una llengua». A més, és una part
de la gramatica de la llengua que tradicionalment ha rebut un valor molt important en
la consciéncia dels seus usuaris i aix0 podria ser perque és I'element comu entre tots ells.
Com diuen Llach et al. (2015), és cert que l'ortografia, juntament amb el léxic, és

probablement una de les parts més visibles de la llengua per a la majoria dels lectors.

Segons Cassany et al. (1994, p.14), la llengua a l'aula s’ha convertit en un conjunt de
paraules, en unes frases que s’analitzen, en una cadena de sons, en unes paraules amb
sinonims i antonims, en llistes de paraules classificables segons diversos criteris,
etcetera. D’aquesta manera els alumnes han relacionat la llengua, l'ortografia i la
gramatica amb una assignatura de I'escola. Aquesta visid no els ha permes entendre que

la llengua és la que utilitzen cada dia per a comunicar-se, jugar, aprendre...

Molts d’ells es preguntaran per que han de saber escriure bé. Com bé diu Castillo
(2014,10), quan parlem emetem uns sons que associem amb un significat determinat i,
si tots els parlants d’'una llengua coneixen els mateixos codis, la comunicacio és possible.
La comunicacié no és Unicament verbal: quan naix |'escriptura necessitem uns signes, les
lletres, que representen els sons que emetem al parlar oralment. La combinacié
d’aquests signes formen les paraules i s’"han de correspondre al significat exacte, perque

el més petit error pot canviar totalment el significat d’allo que es vol expressar.

Es clar que ens trobem davant d’un problema metodoldgic quan alumnes amb estudis
superiors continuen fent faltes als treballs escrits. Tradicionalment, s’ha fomentat el
treball individual i el protagonisme del professor i del llibre de text en I'aprenentatge dels
alumnes i sembla que s’hauria de combinar amb altres estrategies. La distribucio de les

taules a les aules també és un indicador d’aquest fet, els estudiants seuen sols o en



parelles i miren endavant, on és el professor fent la classe magistral. (Cassany et al.,
1994, p.15) Laprenentatge basat en projectes (ABP) és una metodologia molt
enriquidora educativament i hem cregut que podria ser, alhora, prou entretinguda per a
aconseguir millors resultats dels que s’estan obtenint amb les classes magistrals

tradicionals.

Laprenentatge basat en projectes no és un metode recent, pero a causa de I'increment
d’us d’aquest procediment durant els ultims anys hi ha molta gent que desconeix el seu
origen i creu que és modern. Trobem l'inici a la primera década del segle xx, gracies a les

aportacions de John Dewey i William Heard Kilpatrick, principalment.

Kilpatrick s’acostuma a relacionar amb el corrent pedagogic del constructivisme, un
model que creu que els individus construeixen els seus coneixements i 'enteniment de
manera activa a mesura que reben la informacié i interactuen amb I'entorn. Ell
proposava organitzar les activitats educatives de I'escola amb un projecte escollit de
forma col-lectiva o individual per I'alumnat. D’aquesta manera I'alumne tenia interes a
estudiar alld que volia, era una formacié activa, col-laborativa i mobilitzaven la seva
iniciativa i diverses competéncies. Dewey (1967, p.37) diferia en algun matis, perque
creia que els alumnes no tenen la capacitat de planificar projectes per ells mateixos, siné
gue necessiten el bagatge i I'ajuda d’un professor que asseguri que I'alumne esta en un

procés d’aprenentatge adequat i continuat.

Aquest métode d’aprenentatge esta orientat al disseny i/o desenvolupament d’un
projecte entre un grup d'alumnes com a mitja per a assolir una serie d'objectius
d'aprenentatge d'una o diverses disciplines. Representa una oportunitat per a trencar
I'individualisme i donar importancia al treball interdisciplinari per a aconseguir
competencies globalment. La tasca del docent és la d’orientar, motivar i assessorar els
alumnes per a fomentar el respecte, la participacid, la ment oberta i 'organitzacié entre
els membres del grup. Segons Rué (2018, p.23), el coneixement es considera el resultat
d’un procés de reflexio i d’analisi sobre fendmens i realitats complexos, en queé participen

la racionalitat, les emocions i la imaginacid.

Finalment, es planteja treballar l'ortografia catalana posant en practica les diverses

competencies de qué disposen: les competencies socials, perque treballen en



col-laboracié d’altres membres de I'equip i aprenen a procedir junts; les competencies
individuals, perquée s’organitzen la feina, prenen responsabilitat i son autonoms i les
competencies cognitives i metodologiques, perque utilitzen i decideixen quines
habilitats o estrategies els poden funcionar. Un cop acaben la tasca han de reflexionar
sobre com han treballat, que poden millorar, quines eines han utilitzat i quins passos han
hagut de seguir per a poder fer-ho correctament. D’aquesta manera integraran els
metodes que han apres i ho podran aplicar en qualsevol altra materia o a futures

situacions d’aprenentatge.

En conclusid, el projecte esta pensat per a reforgar i ampliar els coneixements
d’ortografia de I'alumnat de 1r d’ESO a través de I'ABP, deixant de banda els exercicis
tradicionals, que poden ser utils en altres fases de I'aprenentatge, pero que s’han de

complementar amb altres metodologies per a uns millors resultats.
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3. Proposta de Recerca

3.1 Definicié del problema

La problematica que es va detectar durant el periode inicial de I'estada al centre de
practiques és que els alumnes no tenen del tot clares les normes ortografiques i dubten
d’allo que escriuen. De fet, fins que no repassen i revisen el text conjuntament I'alumne

i el professor no s’adonen de les errades que cometen.

3.2 Pregunta d’investigacio

Aquest treball es planteja si el treball mitjangant I'aprenentatge per projectes

contribueix a la millora de I'ortografia.

3.3 Hipotesi

Generalment, quan els estudiants escriuen acostumen a no revisar el seu redactat,
escriuen de la manera en que parlen i intueixen I'escriptura d’'un mot quan no saben la
norma que segueix. Si treballem els textos de manera pautada i escrivim conscientment
cada paraula, tenint clares les normes ortografiques que necessitem, aconseguirem un
bon metode per a no oblidar-les i aplicar-les correctament. La metodologia del treball
per projectes fara que I'alumne aprengui a incorporar un mecanisme, unes pautes, per
a evitar els errors ortografics sense necessitat de memoritzar |'escriptura de cada
paraula. El resultat final sera un alumne que té al seu abast un conjunt de metodes per

a poder resoldre els seus dubtes sense haver de consultar el diccionari sempre.

3.4 Objectius

Aguest treball té diversos objectius. Per una banda, planteja un objectiu general que és
comprovar si el treball per projectes en grups reduits i el guiatge del professor per a
facilitar pautes per a la redaccid i la correccio de textos disminueix les errades

ortografiques dels alumnes.

Per I'altra banda, té uns objectius especifics. El primer és verificar si treballar en grups
reduits, on cada alumne té una funcid, ajuda al correcte desenvolupament de I'activitat

i, per tant, de l'aprenentatge. L'ideal seria que I'alumne sigui autonom la major part del
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temps, perd que compti amb el suport del seu grup i el guiatge del professor. El segon és
avaluar si al final del projecte han estat capagos de trobar les eines per resoldre els

dubtes que hagin pogut sorgir.

3.5 Disseny de la recerca

El disseny que s’aplicara és el quasiexperimental amb grup control, que estableix una
relacié causa-efecte entre les variables i els resultats que se n‘'obtenen. Aquest tipus de
disseny és el que té una exposicid del problema, una resposta i una hipotesi per a
contrastar, per0 no hi ha aleatorietat en Iassignacido dels individus als grups
experimentals o de control, perque els grups classe ja estan formats i sén intactes. També
es manipula la variable independent i es controla l'efecte que té en la variable
dependent. La diferencia que té amb el disseny experimental consisteix en la no
aleatorietat de la distribucid dels membres dels grups. Malgrat aixo, els estudis que
utilitzen aquest disseny no poden tenir un control absolut de les variables i poden haver-
hi biaixos als resultats. Aixo s’intenta evitar fent estudis de I'equivaléncia entre els dos

grups de l'estudi per a assegurar que siguin homogenis.

Alguns dels principals motius que han fet que considerem que el disseny
qguasiexperimental és el més adequat son: que els grups que participaran en el projecte
no han estat escollits, busquem trobar resultats que demostrin la relacié causa-efecte
de la modificacié de la metodologia i disposem d’un temps limitat per a aplicar la
proposta de recerca i les altres metodologies necessiten molt més temps perque sigui

efectiu el procés.
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4. Intervencio Educativa

Ordenem el calaix de sastre! és una situacio d'aprenentatge dissenyada per a |'alumnat
de 1r d'ESO en I'ambit de Llengua i Literatura Catalana, amb |'objectiu de potenciar la
competencia en expressio escrita i millorar la correccid ortografica. Lactivitat es planteja
com un repte col-laboratiu en que l'alumnat adopta el rol de corrector lingliistic,
treballant en equips per a revisar textos amb errades i elaborar les targetes normatives,
materials normatius de suport que compartiran amb la resta de companys per a poder
fer consultes rapides quan sigui necessari. Aquesta proposta promou competéencies com
la produccié escrita coherent i la reflexié sobre I'ds de la llengua, aixi com habilitats
transversals com la competéencia digital, I'aprendre a aprendre i el treball en equip. La
sequencia didactica es desenvolupa en diverses fases —diagnostic inicial, activitats de
desenvolupament, estructuracio i aplicacid— amb una avaluacio formativa que garanteix
el seguiment del progrés de I'alumnat. Es tracta d’'una sequéencia didactica que aposta
pels aprenentatges competencials, la reflexid i la presa de decisions conjunta. Lavaluacié
és formativa i formadora i inclou processos d’accio tutorial individual i grupal durant les

sessions.

! |a Situacié d’Aprenentatge completa és a 'annex 1.
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5. Metode

5.1 Participants

Els participants han estat els estudiants de primer curs d’ESO del Col-legi Sant Pau
Apostol de Tarragona. Els participants sén un total de 60 alumnes, 29 sén del grup
control i 31 del grup experimental. Els grups-classe estan definits pel centre, ja que les
linies estan fetes des de principi de curs. La meitat dels alumnes participants,
aproximadament, tenen el catala com a L1, I'altra meitat com a L2 i un petit grup com a

L3.

Pel que fa als criteris d’inclusid, els participants han de formar part de primer d’ESO i
pertanyer al grup-classe A o B. No hem establert criteris d’exclusié, perque la
metodologia aplicada és inclusiva i adaptable a les necessitats individuals de cada
alumne. A un grup-classe s’ha aplicat la nova metodologia per a millorar I'ortografia i a
I'altre s’ha treballat de manera més tradicional. La classe que ha aplicat la metodologia,
1r A, ha estat dividida en grups de quatre o cinc persones, ja que havien de repartir-se
les tasques i vam establir que cinc era el maxim de persones que hi podria haver al grup
per a treballar de manera optima. Aquest grup té 11 noies, que corresponen a un 35%
de la classe, i 20 nois, que sén el 65% del total. El grup que ha seguit la metodologia
tradicional, 1r B, ha treballat individualment i té el mateix nombre de nois i de noies: 15

nois, el 51% del total, i 14 noies, el 49% del total.

5.2 Variables

La nostra investigacié ha analitzat si el treball per projectes ajuda a millorar 'ortografia i
sistematitzar el procés de redaccid per a obtenir un text ordenat i correcte. La variable
independent és la implementacié de la metodologia del treball per projectes que
combina el treball en equip, la reflexi6 metalinglistica i I'Us de tecnologies digitals,
perquée com a activitat final planteja I'elaboracié de targetes normatives, com a resum
sobre normes ortografiques que han apres, els passos que han de seguir per revisar el
text i tot el que creguin que podrien aplicar en un futur per a escriure correctament. Les

variables dependents son l'aprenentatge i la bona aplicacié practica de l'ortografia
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catalana, que s’ha avaluat a través del text final que ha sortit de cada grup i amb el

resultat del posttest amb relacid al del pretest, per a saber si hi ha hagut millora.

Aquesta intervencid s’ha estructurat en tres parts ben diferenciades: activitats inicials,

activitats de desenvolupament i activitats d’aplicacid.

En primer lloc, a la primera sessid, s’ha explicat el repte (SA) i hem reflexionat sobre la
importancia d’escriure i redactar correctament. També han tingut temps per a fer el

pretest, que ens ha servit per a analitzar el punt de partida de cadascu.

En segon lloc, a la segona sessid hem explicat els elements basics d’'un text ben escrit,
hem fet grups de cinc amb ajuda de la professora titular de I'assignatura i els alumnes
han treballat i corregit el text amb errades. A la tercera sessié han seguit corregint el text
i han elaborat les targetes normatives. A la quarta sessid han acabat les targetes i s’han

preparat les exposicions orals.

Finalment, a la cinquena sessié han presentat oralment el contingut de les targetes i hem
fet la posada en comu per a treballar la metacognicio i reflexionar sobre quée han millorat
i que han apres. A la sisena sessié hem acabat amb el posttest per a analitzar la seva

evolucid.

5.3 Instruments de recollida de dades

Els instruments que s’han utilitzat per a recollir les dades de I'estudi sén el pretest i el
posttest, per a saber quin és el punt de partida i valorar si hi ha hagut millora després

del projecte.

5.4. Procediment

Per dur a terme aquest estudi, es va seguir un procés estructurat per a comprovar si la
metodologia d’aprenentatge basat en projectes (ABP) millora I'ortografia de I'alumnat de
primer d’ESO. Lestudi es va fer amb dos grups-classe ja formats pel centre educatiu: un

grup experimental, 1r A, i un grup control, 1r B.

En primer lloc, es va planificar una intervencié educativa basada en la situacid

d’aprenentatge que vam dissenyar del repte de corregir el text amb errades
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ortografiques. Abans de comengar la implementacio, per a garantir 'acompliment de les
normatives étiques i pedagogiques, vam obtenir el vistiplau del Comité d’Etica de la
Universitat Rovira i Virgilii 'aprovacié de la professora titular de I'assignatura, que també
és la cap d’estudis secundaris obligatoris de I'escola. Amb aix0 ens vam assegurar que la

intervencié es trobava dins un marc adequat i respectuds cap a I'alumnat.

El desenvolupament de I'estudi es va dur a terme en sis sessions de treball, que es

detallen a la Situacié d’Aprenentatge de 'Annex 1.

Durant tot el procés, I'alumnat del grup experimental va treballar en equips amb rols
diferenciats per a potenciar I'autonomia i el treball col-laboratiu, mentre que el grup

control seguia una metodologia més tradicional, basada en activitats individuals.

Aquesta intervencié es pot replicar en altres contextos educatius seguint la mateixa
estructura metodologica i els instruments utilitzats (pretest, posttest, textos amb errades
i targetes normatives) es poden adaptar facilment a les caracteristiques de cada grup-

classe.

5.5 Metodologia usada per a I’analisi de les dades

Per a I'analisi de les dades utilitzarem el programa JASP i treballarem amb les mitjanes
aritmetiques, per a saber quina mitjana tenen el grup control i el grup experimental al
pretest i al posttest i poder-los comparar. La desviacié tipica ens servira per a saber si hi
ha molta varietat entre els membres del grup control i el grup experimental. També
utilitzarem la t de Student, que servira per a comprovar si els dos grups sén equiparables
al pretest i, per tant, s6n més o menys iguals al punt de partida; si difereixen al posttest,
perque el grup control s’espera que presenti una millora molt significativa, i demostrar
que els resultats no son per l'accio de l'atzar i es poden provar estadisticament.
Finalment, amb la t de Student per a mostres relacionades sabrem si el grup
experimental, per una banda, i el grup control, per l'altra, han canviat entre el pretest i

el posttest.
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6. Resultats

Abans de comengar amb I'analisi dels resultats calia saber si els grups que haviem de
comparar eren iguals, perqueé si no ho eren no podriem obtenir respostes reals i un estudi

veridic i comprovable. S’han comparat els grups mitjangant les mitjanes aritmetiques.

Taula 1. Prova d’igualtat de variancies

Test of Equality of Variances (Brown-Forsythe)

F dft  df2  p

pretest 0127 1 42 0723

Postest 2958 1 42 0.093

Mitjancant la t de Student? per a mostres independents podem analitzar diversos
aspectes per a comparar l'evolucié del grup control i la del grup experimental. A la taula
1, a la variable p, ens dona la informacié de la igualtat de variancies d’error tant del
pretest com del posttest. El resultat ha de ser més gran de 0.053 i és un suposit que s’ha
de complir perquée puguem analitzar la t de Student que ens calcula el programa JASP.
En el nostre cas es compleix, perque el pretest obté un 0.723 i el posttest un 0.093. Per

tant, podem analitzar i treballar amb la t de Student que ens calculara el programa.

2 Termes técnics:

T de Student (t): distribucid de probabilitat per a comparar dues mitjanes
- p:igualtat de variancies d’error
- Graus de llibertat (Df): és un estimador del nombre de categories independents en un test
particular o experiment estadistic.
- Mean: Mitjana aritmetica
- Sd: desviacié tipica
3 Cal aclarir que tot i ser conscients que els decimals en catala vam amb coma i no amb punt, hem utilitzat

els punts perqué les comes poden crear confusio en introduir les xifres al redactat.
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Taula 2. Prova de mostres independents

Independent Samples T-Test

t df p

Pretest 0470 42 0.641

Postest -2-.036 42 0.048

Note. Student's t-test.

La taula 2 ens dona informacié sobre la t de Student /t/, els graus de llibertat /df/ i la
/p/. Al pretest tenim que la t de Student és -0.470, els graus de llibertat sén 42 i la p
0.641. Al posttest, la t de Student és de -2.036, els graus de llibertat s6n 42 i la p 0.048.
A nosaltres ens interessa analitzar la p, que ens diu la probabilitat que la hipotesi nul-la
sigui certa i els dos grups siguin iguals. Sila p > 0.05 no hi ha diferencies entre els grups
i si és < 0.05 si que n’hi ha. Al pretest, el resultat de la p és > 0.05, té un valor de 0.641;
per tant, podem dir que els dos grups sén iguals. En canvi, al posttest la p és < 0.05, té

un valor de 0.048 i aix0 ens indica que els grups son heterogenis.

Amb aquests resultats hem confirmat el que voliem, que els grups siguin iguals al pretest
per a poder comparar els seus resultats posteriorment des d’un mateix punt de partida.
Aquest pas també ens ha servit per a demostrar que els resultats no son aixi per accidé

de I'atzar, sind que son estadisticament demostrables.

Pregunta 1. La sistematitzacio del procés de redaccio ajuda I'alumne a redactar de

manera ordenada i aplicar la normativa sense cometre errades ortografiques?

Respondre aquesta pregunta de manera quantitativa és una tasca dificil, atés que la
intervencid a l'aula ha estat molt breu i la preséncia del practicant com a docent s’acaba
en finalitzar la seva intervencid i en aquest moment encara no es poden observar canvis

significatius a més llarg termini.

Aixi i tot, a través de l'observacio i de la feina a classe s’han pogut deduir millores en
I'ortografia i en el tractament que fan del text. Durant I'aplicacié de la metodologia han

treballat en grups de cinc persones un text ple d’errades i tots els grups n’han identificat
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la gran majoria. A més, quan han sorgit dubtes en el grup, han estat ells mateixos els qui

els han resolt i no pas el professor, que ha guiat 'alumne a plantejar-se alternatives.

Aguest treball col-laboratiu i individual de cada alumne, perque hem de recordar que
cadascu tenia la seva tasca dins el grup, ha donat els seus fruits a la correccidé del text i
també quan han fet les targetes normatives. Han entes perfectament la idea: trobar
eines per a no memoritzar com s’escriu cada paraula i resumir a les targetes els aspectes

clau que necessiten per a poder consultar-les en un futur quan tinguin un dubte.

Pregunta 2. La metodologia introduida per a la millora de l'ortografia al grup
experimental aconsegueix que els alumnes treballin un text, detectin els errors
ortografics i gramaticals i fa que obtinguin millors resultats en el posttest en comparacio

al grup control?

En primer lloc, calia comparar les mitjanes aritmetiques, per a comparar els dos grups i

vam obtenir la seglient taula:

Taula 3. Estadistiques descriptives

Descriptive Statistics
Pretest Postest
0 1 0 1
Valid 22 22 22 22
Missing 0 0 0 0
Mean 5958 6.093 6.631 7.191

Std. Deviation  0.926 0.980 1.041 0.761
Minimum 4.080 4320 4.420 5.640

Maximum 7.570 8360 8.040 8.530

A la taula 3 podem veure que dins el grup 0, que és el grup control, veiem que la mitjana
aritmetica /mean/ del pretest és de 5.95 i al posttest de 6.63. Per tant, hi ha hagut una
millora considerable entre la primera i la segona prova. En canvi, al grup 1,

I'experimental, la millora és més notable: la mitjana aritmetica del pretest és de 6.09 i la
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del posttest és de 7.19. Un altre aspecte a destacar, en un primer moment, és que els
dos grups augmenten la nota minima entre el pretest i el posttest. El grup control té un
4.08 de nota minima al pretest i al posttest obté un 4.42 i el grup experimental té una
nota minima de 4.42 al pretest i puja fins a un 5.6 al pretest. Aquestes xifres sén molt
importants, perque hi ha hagut millora en ambdds casos, pero sobretot cal destacar que
no hi ha hagut cap suspés al posttest del grup experimental i podem intuir que han

millorat més que no pas l'altre grup que només augmenta 34 decimes la nota més baixa.

Amb la t de Student per a mostres relacionades podrem saber si cada grup,

individualment, ha canviat entre el pretest i el posttest.

Taula 4. Prova per a mostres relacionades (grup experimental)

Paired Samples T-Test

Measure 1 Measure 2 t df p

Pretest - Postest -5.727 21 <.001

Note. Student's t-test.

Taula 5. Descriptius de la prova per a mostres relacionades (grup experimental)

Descriptives

N Mean SD SE Coefficient of variation

Pretest 22 6.093 0.980 0.209 0.161
Postest 22 7.191 0.761 0.162 0.106

En primer lloc, treballem el grup experimental. Amb els resultats de la taula 4 sabem que
lat=-5.727,elsdf =21ila p <0.001. Nosaltres podem interpretar els resultats de la p:
com el resultat és < 0.05, es confirma que el grup experimental ha obtingut puntuacions
estadisticament significatives entre el pretest i el posttest. També, si ens fixem en la taula
5 apareixen les mitjanes aritmetiques d’aquest grup al pretest i al posttest. Veiem, doncs,
gue la mitjana al pretest era de 6.093 i al posttest de 7.191. El biaix entre els dos testos

és molt gran, ja que augmenta més d’un punt la nota mitjana.
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Taula 6. Prova per a mostres relacionades (grup control)

Paired Samples T-Test

Measure 1 Measure 2 t df p

Pretest - Postest -4.971 21 <.001

Note. Student's t-test.

Taula 7. Descriptius de la prova per a mostres relacionades (grup control)

Descriptives

N Mean SD SE Coefficient of variation

Pretest 22 5958 0.926 0.197 0.155
Postest 22 6.631 1.041 0.222 0.157

En segon lloc, treballem el grup control. Amb els resultats de la taula 6 sabem que la t =
-4.971, els df = 21 i la p < 0.001. Nosaltres podem interpretar els resultats de la p: com
el resultat és < 0.05, es confirma que el grup control ha obtingut puntuacions
estadisticament significatives entre el pretest i el posttest. Ara bé, tot i haver millorat i
que hi hagi forga diferencia entre el pretest i el posttest cal destacar que la millora del
grup experimental gairebé duplica la del grup control, perqué si mirem la taula 5 la
mitjana aritmetica que té el grup experimental al posttest augmenta 1.098 punts
respecte al pretest. En canvi, si mirem la taula 7, la mitjana que presenta el grup control

al posttest ha incrementat 0.673 punts respecte al pretest.

En conclusid, els resultats que hem obtingut sén els que esperavem. En primer lloc, la
taula 1 ens ha indicat la igualtat de variancies d’error i hem vist que el resultat ens
confirmava que la t de Student que en resultaria es podria avaluar i podriem continuar.
En segon lloc, a la taula 2 hem vist que els grups eren iguals al punt de partida, al pretest.
La taula 3 ha demostrat una millora en ambdds grups al posttest respecte al pretest tot
i que els resultats del grup experimental han millorat molt més. També hem comparat

les notes maximes i minimes dels grups i hem vist que la del grup experimental augmenta
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substancialment i no recull cap suspeés. Finalment, a les taules 4,5,6,7 hem comprovat
que cada grup, individualment, ha experimentat un canvi significatiu entre pretest i el
posttest tenint en compte les mitjanes aritmetiques de cadascun. En qualsevol cas, que
tots dos grups hagin millorat, és un bon senyal, perque demostra que els alumnes son
receptius i es beneficien de la metodologia tradicional i de la nova metodologia, pero cal
valorar que gracies a la metodologia implementada els resultats del grup experimental

han duplicat les xifres del grup control.
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7. Discussio

La proposta d’aquest estudi era examinar quin era I'impacte de la metodologia basada
en projectes per a millorar l'ortografia en alumnes de 1r d’ESO. L'objectiu era treballar
els textos de manera pautada i aconseguir un bon metode per a no oblidar les normes
ortografiques que necessitem. La metodologia del treball per projectes havia de fer que
I'alumne aprengués a incorporar un mecanisme, unes pautes, per a evitar els errors
ortografics sense necessitat de memoritzar I'escriptura de cada paraula. El resultat final
hauria de ser un alumne que té al seu abast un conjunt de metodes per a poder resoldre

els seus dubtes sense haver de consultar el diccionari sempre.

Després d’haver comprovat que els dos grups eren comparables abans de comengar, els
resultats han demostrat que el grup que ha seguit les classes ordinaries no ha millorat
tant com el grup que ha aplicat la nova metodologia, que ha fet augmentar el doble els

seus resultats.

Val la pena dir que els alumnes van resoldre els dubtes i els conflictes que anaven sorgint,
cadascu assumia el seu paper dins del grup i s’asseguraven que tots participessin i fessin
la seva part. A la vegada, s'ajudaven i intentaven resoldre els seus dubtes sobre la mateéria
entre ells, buscant recursos per a no haver de revisar la norma. En tot moment van estar
acompanyats per les docents, pero la major part del temps ho van resoldre tot de
manera autonoma. Aquesta metodologia millora la seva capacitat de reflexid, la presa
de decisions i a la vegada reforca la seva autonomia. A mesura que anaven trobant els
errors al text i trobaven les eines per a treballar-lo, s'adonaven que no era tan dificil,
anaven trobant errors de manera més fluida i es notava la seva satisfaccid quan

acabaven, perque tots els grups van trobar la majoria d’errors i mancances del text.

Segons Cano et al. (2016, p.12) aquests sén alguns dels motius pels quals el treball per
projectes facilita 'aprenentatge i I'adquisicié de competéncies: manté les idees basiques
de l'aprenentatge per competéncies com son la integracié de coneixements, la
funcionalitat de I'aprenentatge, I'aportacié d'autonomia i la cooperacié en un objectiu
comu; té un gran potencial motivador per a I'aprenentatge i per a la implicacié de
I'alumnat en ser una activitat amb unes finalitats molt concretes; aporta flexibilitat als

ritmes de treball i facilita I'adequacié a la diversitat de potencialitats i dificultats
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d'aprenentatge dels quals intervenen; facilita la motivacio, I'autonomia, I'autoestima i

un aprenentatge competencial funcional per a interpretar i resoldre les dificultats.

Cal destacar, també, que al posttest del grup experimental no s’ha recollit cap suspes, la
qual cosa demostra una millora molt significativa respecte als resultats del pretest. Una
de les dades més importants és que tots els alumnes han superat els seus resultats del
pretest, tant si es beneficien de la metodologia tradicional o I'experimental, perque han
estat atents i predisposats a treballar, pero hem aconseguit el que ens proposavem: que
el creixement del grup experimental destaqui gracies a I'aplicacié de la metodologia

proposada.

La limitacid més important que hem trobat és que ha sigut una implementacio de curta
durada i no s’han pogut estudiar els beneficis a llarg termini i veure si els alumnes

apliqguen aquestes competencies i capacitats a les seves futures redaccions.

Quant a les eines que han utilitzat per a resoldre els seus dubtes, en podem destacar
dues: la memoria visual i les traduccions/multilingliisme. Van crear algunes targetes
normatives després de treballar el text, per a poder resumir els recursos que els havien
semblat més utils i aixi poder-los repassar en un futur, quan ho necessitin. A aquestes
targetes el que més ens va sorprendre és que la majoria van elaborar formes
mnemotécniques visuals per a recordar quan utilitzar els guionets o la /b/ o /v/. També,
van aprofitar el seu domini d’altres llenglies romaniques com el castella o el frances per

a comparar-les i saber com escriure algunes paraules.

Per tant, després de la nostra aplicacid i amb el testimoni d’altres estudis com el de
Toledo i Sanchez (2018), podem corroborar que la metodologia del treball per projectes
té un efecte positiu en I'aprenentatge dels continguts i ajuda al desenvolupament de
competencies i habilitats com el pensament critic, la resoluci6 de problemes, la
col-laboracié, el treball en equip, etcétera. Com diuen Toledo i Sdnchez (2018:488),
aquest tipus de metodologia és la més indicada per a poder adoptar les competencies,

gue son tan presents en els perfils de sortida que volem per als nostres alumnes.

Estem d’acord amb Dewey (1967, p.37) quan afirma que els alumnes no tenen la

capacitat de planificar projectes per ells mateixos, sind que necessiten un professor que
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els guii i asseguri que I'alumne esta en un procés d’aprenentatge adequat i continuat.
Permetre que els alumnes siguin independents, que pensin i trobin solucions per als seus
dubtes col-laborant entre ells ajuda a treballar la comunicacid, la presa de decisions,
I'autoestima, el respecte cap a altres opinions... Aquesta metodologia té més carrega de
feina per al professor, perqué a banda d’acompanyar-los en la seva autonomia ha de
invertir-hi moltes hores de treball i planificacié, pero el fruit que en resulta és un

aprenentatge molt significatiu i un alt nivell de satisfaccié per als alumnes.
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8. Conclusions

Hem complert els nostres objectius, perque hem pogut comprovar que el treball per
projectes en grups reduits amb I'acompanyament del professor ha donat molt bons
resultats en l'aprenentatge de |'ortografia dels alumnes de 1r d’ESO. Els alumnes han
treballat en grups, amb rols i funcions per a cada membre, i han aconseguit desenvolupar
correctament les activitats del projecte posant en practica totes les competéencies i

habilitats que s’hi veuen involucrades.

Aquest treball pretenia aportar un exemple de com la metodologia del treball per
projectes millora 'aprenentatge de I'alumnat, perque potser molts cops tenim prejudicis
i pensem que metodologies en grup per treballar aspectes com sén l'ortografia o la
gramatica poden ser inutils i amb aquest treball queda demostrat que no, que sén ben

utils.

La nostra hipotesi inicial era que la metodologia del treball per projectes faria que
I'alumne no hagi de memoritzar I'escriptura de cada paraula o la norma que i tindria al
seu abast un conjunt de metodes per a poder resoldre els seus dubtes sense haver de
consultar el diccionari sempre. Podriem dir que es compleix la hipotesi perd no ho
podem saber del cert si no fem una valoracio a llarg termini. La intervencié a l'aula ha
estat molt breu i la preséncia del practicant com a docent s’acaba en finalitzar la seva
intervencié. Es per aquest motiu que no podem extreure’n conclusions definitives i
caldria fer-ne un estudi i un seguiment durant els mesos posteriors a la intervencié. Per
tant, la nostra limitacid ha estat no poder comprovar si en un periode de temps continuat
els alumnes apliquen les eines que han apres per a resoldre els seus dubtes sobre les

glestions ortografiques i veure la seva evolucio.

Finalment, hem vist que els grups eren iguals al punt de partida, al pretest, i ambdos
grups han millorat al posttest. També hem comparat les notes maximes i minimes dels
grups al posttest i hem vist que la del grup experimental augmenta substancialment i no
recull cap suspées. En canvi, el grup control encara en presenta algun. També hem vist
que cada grup, individualment, ha experimentat un canvi significatiu entre pretest i el

posttest tenint en compte les mitjanes aritmetiques de cadascun.
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10. Annexos

Annex 1. Situacié d’Aprenentatge: Ordenem el calaix de sastre!

SITUACIO D’APRENENTATGE

Titol Ordenem el calaix de sastre!
Curs 1r ESO
Area/ Mateéria/ Ambit Llengua i Literatura Catalana

Descripcié (context + repte)

Per qué aquesta situacid d’aprenentatge? Esta relacionada amb alguna altra? Quin és el context?* Quin repte planteja?®

Aquesta situacio d’aprenentatge sorgeix a partir de la deteccid de la necessitat que presenta I'alumnat a I’hora de millorar I'expressié escrita i sobretot
I'ortografia. Es planteja un repte en qué els alumnes de primer d’ESO es convertiran en correctors linglistics durant unes sessions. Hauran d’imaginar-se que
es dediquen a la correccio i tenen un calaix ple de textos que fa mesos havien de acumulat, perd mai s’havien llegit. Treballaran en grups, cada membre

tindra una tasca i I'acompliment de la tasca de cadascu fara que s’arribi a I'objectiu final: un text sense errors ortografics.

Competeéncies especifiques

4Context: conjunt de circumstancies que expliquen un esdeveniment o una situacid i que envolten un individu, un col-lectiu o una comunitat, etc.

5Un repte és un desafiament que sorgeix d’una pregunta, un problema, un cas, una polémica, una recerca, un encarrec, un projecte, un servei... situat en un context.
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Amb la realitzacio d’aquesta situacio d’aprenentatge s’afavoreix I'assoliment de les competéncies especifiques segiients:

Competeéncies especifiques

Area o mateéria

CE 2: Comprendre i interpretar textos orals i multimodals recollint el sentit general i la informacié més rellevant,
la seva forma i el seu contingut, per construir coneixement, formar-se opinié i eixamplar les possibilitats de gaudi
i lleure.

Llengua i Literatura Catalana

CE 3: Produir textos orals i multimodals amb coheréncia, claredat i registre adequats, atenent les convencions
propies dels diferents generes discursius i participar en interaccions orals variades, amb autonomia, per
expressar idees, sentiments i conceptes, construir coneixement i establir vincles personals.

Llengua i Literatura Catalana

CE 5: Produir textos escrits i multimodals amb adequacio, coheréncia, cohesio, aplicant estratégies elementals
de planificacid, redaccid, revisid, correccio i edicid, amb regulacio dels iguals i autoregulacié progressivament
autonoma i atenent les convencions propies del génere discursiu triat, per construir coneixement i donar
resposta de manera informada, eficag i creativa a demandes comunicatives concretes.

Llengua i Literatura Catalana

CE 9: Mobilitzar el coneixement sobre I'estructura de la llengua i els seus usos i reflexionar de manera progressivament
autonoma sobre les eleccions lingliistiques i discursives, amb la terminologia adequada, per desenvolupar la consciéncia
lingliistica, augmentar el repertori comunicatiu i millorar les destreses tant de produccid oral i escrita com de recepcié
critica.

Llengua i Literatura Catalana
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Tractament de les Competéncies Transversals®

1. Competéncia emprenedora: Implica una actitud proactiva, de saber-se capa¢ de proposar i d’organitzar una idea que parteix del propi interés o d’un
interes col-lectiu, que suposa prendre decisions i requereix ser responsable de les propies accions. Implica que I'alumne o alumna es conegui a si mateix,
les seves fortaleses i debilitats, per tal de ser eficag en la presa de decisions.

2. Competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre: La capacitat d’adaptacio a nous contextos en un entorn en evolucié continua exigeix implicar-se
de manera activa, autonoma i permanent en I'aprenentatge, aixi com en I'actualitzacié constant dels coneixements i en I'adquisicié de noves habilitats.

3. Competeéncia digital: La competencia digital implica I'Us segur, saludable, sostenible, critic i responsable de les tecnologies digitals per al

desenvolupament i benestar personal, per a 'aprenentatge, per a la feina, per a I'oci i per a la participacid en la societat.

SLes competéncies transversals sén: competéncia ciutadana; competéncia emprenedora; competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre; i competéncia digital.
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Objectius d’aprenentatge i criteris d’avaluacio

Objectius d’aprenentatge’
Qué volem que aprengui 'alumnat i per a qué? Criteris d’Avaluacié

CAPACITAT + SABER + FINALITAT

Revisar els textos de manera guiada i fer propostes de millora argumentant els canvis
1 | Coneixerisaber aplicar les normes ortografiques, la gramatica | 1

a partir de la reflexié metalingtistica i esmenar els problemes que poden sorgir.
i la puntuacid per a poder corregir un text donat amb
incorreccions i que el resultat sigui un text escrit amb
adequacid, coherencia, cohesid i riquesa lexica. Cal dir que

parlem d’un text amb errors adequats per al seu nivell.

Formular hipotesis i generalitzacions sobre aspectes basics de la llengua i anar a la

2 | Ser capagos de trobar alternatives a la memoritzacié de la | 2 . . ”
cerca d'exemples, utilitzant un metallenguatge especific, per a resoldre els dubtes.

normativa per a resoldre dubtes gramaticals o ortografics i L . o . ) .
També, si cal, consultant de manera guiada diccionaris, manuals i gramatiques.

compartir oralment amb els seus companys les estratégies

que siguin més utils.

’Les competéncies especifiques estan formulades de forma general i convé concretar-les per definir quins seran els aprenentatges que s’adquiriran amb la realitzacié de la
situacid d’aprenentatge. Aquesta concrecio ha de permetre formular unes competéncies propies de la situacié d’aprenentatge que sén I'equivalent dels objectius
d’aprenentatge.
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Sabers

Amb la realitzacié d’aquesta situacié d’aprenentatge es tractaran els sabers seglients:

Saber

Area o matéria

1 | Iniciacio a la reflexié interlingliistica en el context de la matéria.

Llengua i Literatura Catalana

Planificacid, redaccio, revisid i edicid en diferents suports de textos escrits. Correccié gramatical i ortografica. Propietat léxica.
2 | Usos de I'escriptura per a I'organitzacié del pensament: presa de notes, esquemes, mapes conceptuals, definicions, resums,
etc., en el context de l'aula, de la vida quotidiana i dels mitjans de comunicacio, incloses les xarxes, i en les activitats
academiques.

Llengua i Literatura Catalana

Cerca i seleccié de la informacié amb criteris de fiabilitat, qualitat i pertinencia; analisi, valoracid, reorganitzacio i sintesi de la
3 | informacié en esquemes propis i transformacié en coneixement; comunicacié i difusié de manera creativa i respectuosa amb la
propietat intel-lectual. Utilitzacié de plataformes virtuals per a la realitzacié de projectes escolars.

Llengua i Literatura Catalana

4 | Correccid lingiistica i revisio ortografica i gramatical de diferents tipus de text i en diferents situacions. Us de diccionaris,
manuals de consulta i de correctors ortografics en suport analogic o digital per a la correccid i millora dels textos.

Llengua i Literatura Catalana

Comprensid i analisi de la llengua com a sistema i de les seves unitats basiques tenint en compte els diferents nivells: el so i
5 | sistema d’escriptura, les paraules (forma i significat), la seva organitzaci6 en el discurs (ordre de les paraules, components de
les oracions o connexid entre els significats), per a la millora en la comprensié i produccié dels textos orals, escrits i multimodals
en situacions diverses, tant personals i socials com academiques.

Llengua i Literatura Catalana
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Desenvolupament de la situacié d’aprenentatge

Explicarem el repte i reflexionarem sobre la importancia d’escriure i redactar correctament.

Explicarem els elements basics que no poden faltar a un text ben escrit.

Treballaran i corregiran els textos amb errors en grups de cinc.

Crearan les targetes normatives amb l'ordinador. Els servira de resum i les podran consultar i repassar en un futur.
Prepararan una breu presentacio oral sobre el contingut de les targetes.

Faran el posttest i una posada en comu del que han apres i el que han de millorar.

Activitats d’aprenentatge i avaluacié

desenvolupament
Aprenem nous

sabers

En grups de cinc: Treballar i corregir el text amb errades i elaborar les targetes normatives.

Preparar una breu presentacid oral sobre les normes o recursos que han considerat necessaris durant el procés i

que han resumit a les targetes normatives.

Activitat Descripcio de I'activitat d’aprenentatge i d’avaluacio Temporitzacié
Activitats inicials | Explicacié del projecte i de com seran avaluats. 1h
Qué en sabem?
Temps per a fer el pretest, que consisteix a fer diverses activitats per analitzar la seva ortografia.
Activitats de Explicacid dels elements basics que no poden faltar a un text ben escrit. 2:30h
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Activitats Cadascu té el seu full on pot fer les seves correccions i esborranys, d’acord amb el repartiment de les tasques 15 minuts
, . - . . s . .
d’estructuracio que han decidit a cada grup, pero tenen un full comu on hauran d’aplicar-hi totes les correccions en net.

Qué hem aprés?

Activitats Presentar oralment el contingut de les targetes. 1:30h
d’aplicacié Posada en comu dels alumnes i treballar la metacognicié fent una valoracié personal sobre qué han millorat i
Apliquem el que | qué han aprés.
hem apres Temps per a fer el posttest, que consisteix a fer les mateixes activitats del pretest per a analitzar si han millorat la

seva ortografia.

Breu descripcié de com s’aborden els vectors® en aquesta Situacié d’Aprenentatge

- Aprenentatges competencials: Els aprenentatges que plantejo responen a una seqliencia didactica logica: exploracié d’idees previes, introduccié de nous
continguts, estructuracié dels coneixements i aplicacio a la resolucié de problemes. Plantejo reptes i activitats d’aprenentatge i avaluacié que faciliten els
aprenentatges productius.

- Universalitat del curriculum: Promoc la reflexid i la presa de decisions conjunta, per donar respostes educatives singulars davant d’alumnes que ho
requereixen. Evidencio la diversitat de I'aula com a font d’enriquiment per a I'aprenentatge.

- Qualitat de les llengiies: Quan planifico les activitats d’aula, tinc present que cal treballar totes les destreses de la competéncia en comunicacid linguistica
i de la competéncia plurilinglie. Proporciono ajudes i suports addicionals a I'alumnat d’origen estranger de nova incorporacié.

8 1. Aprenentatges competencials. 2. Perspectiva de génere. 3. Universalitat del curriculum. 4. Qualitat de I'educacié de les llengiies. 5. Benestar emocional. 6. Ciutadania
democratica i consciéncia global.
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argumentar les seves decisions.

- Ciutadania democratica i consciencia global: prepara I'alumnat per treballar en equip amb respecte i actitud constructiva per a resoldre els dubtes i

Mesures i suports universals®

- Personalitzacio dels aprenentatges (treball per projectes, utilitzacié d’eines digitals...)
- Avaluacio formativa i formadora (recursos i materials: resums, autoavaluacio...)

- Processos d’accié tutorial i orientacié individuals i grupals durant les sessions.

9 Les mesures i els suports universals sén els que s’adrecen a tot 'alumnat. Han de permetre flexibilitzar el context d’aprenentatge, proporcionar als alumnes i als docents

estrategies per minimitzar les barreres d’accés a I'aprenentatge i a la participacié que es troben a I’entorn, i garantir la convivencia i el compromis de tota la comunitat
educativa.
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Annex 2. Contingut del power point que s’ha utilitzat per a I’explicacié del
projecte
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QUINS SON ELS
‘IMPRESCINDIBLES
DUN TEXT?

DE QUE TRACTA?

X
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ELS IMPRESCINDIBLES

e Estructura

o Plantejament - Nus - Desenllac

e Oracions simples

» Adequacid, Coherencia, Cohesio
* NO repetir lexic

» Ortografia i gramatica

La meva amiga té una cosa a la ma. Aquesta
cosa es diu cantimplora. La cantimplora és
una cosa de metall, que serveix per posar-hi
coses com aigua, suc, cafe...

% CONCEPTES QUE HEM DE
RECORDAR b

La jaqueta que em vaig treure a la festa va quedar tirat
pel terra. TIRADA!!

Aquesta editorial publiquen obres juvenils. PUBLICA!
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Grups de 5:
« Accentuacié SOM_HI"
* Majuscules i mindscules

+ Consonants, articles i contraccions
* Verbs, idees clares i curtes, revisié general

* Presentacio, Concordanca, Cohereéncia,
Cohesié i revisié general

Que fem:
» Corregir el text

» Targetes normatives

QUE HEM APRES? %
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Annex 3. Pretest i posttest

Activitat 1 - Revisa si les majuscules i les minuscules s’utilitzen correctament i corregeix

el que calgui:

el parc guiell és un dels llocs més visitats pels turistes durant el temps de
pasqua.

El dilluns passat vam anar a veure una exposicié sobre I'antic egipte.

el president de la generalitat de catalunya, pere aragones, va visitar la capital
catalana: barcelona.

la pel-licula que vam veure al Marg¢ es diu... la guerra de les galaxies!, i és una
de les millors que he vist!

Activitat 2 - Llegeix les paraules seglients i digues si contenen un diftong o un hiat.

Coherencia
Creible

Llei

Seu

Teoria

Pais

Aigua
Ciutat
Beure

Activitat 3 — Digues si les seglients paraules sén agudes, planes o esdruixoles. Després,

posa accents a les paraules que ho necessitin.

Futbol
Informacio
Rafec
Negros
Capita
Dificil
Matematiques
Examen
Mes

Cafe
Metrica
Bestia
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Activitat 4 — Posa I'accent diacritic a les paraules que ho necessitin. Només un accent

per cada parella d’oracions.

1. Elnadd deu tenir gana i per aixo plora.
La seva religio creu en diversos deus.
2. Eslaseva millor amiga i li ha preparat una festa d’aniversari.
Com es fa I'exercici de geometria?
3. Ella sempre va acompanyada de son pare.
Aguests animals son els més perillosos del zoo.
4. S’ha quedat sol a la botiga, perque la seva companya havia de marxar.
El meu tiet ha comprat un terreny a Collserola, perque el sol alli és molt fertil.
5. Ella te disset anys i és la germana gran.
Vols que te porti a casa en cotxe?
6. Sifastot el que t’he dit, després podras jugar més estona.
Si que tinc les estisores, les vols?
7. Que vols sopar avui?
Si vols que t’ajudi, li hauras de demanar.
8. Sense voler se li ha trencat el bolifraf.
Se que tens pressa, ara marxarem.

Activitat 5 — Posa els articles el/la/I’/els/les a |les paraules seglients:

afores compte bancari
avantatge postres
olor sindrome

Activitat 6 — Passa al singular o al plural els mots seglients:

Tisores
Llug
Calcotets
Sis
Pantalons
Autobus
Europeus
Llapis
Globus

Activitat 7 — Afegeix I'article que correspongui:

Ivan orquestra
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cotxe ubicacié
uniforme hipica
germa informacid
humor humitat
amic esquena

Activitat 8 — Completa les oracions amb les preposicions i els articles que demanen:

- Aguest matianem ____ escorxador. (a + el)

- Cada dissabte anem ___ Cami de Ronda a passejar. (per + el)

- Agquest ordinadorés ____ Pau. (de +el)

- Aguest comunicat esta escrit _____ secretari del president. (per + el)

- Anirem corrent fins ____ bancs de fusta i tornarem caminant. (a + els)
- Quantorneu____ examen veurem una pel-licula. (de + el)

- M'’agradaria comprar joguets ___ meus gossos. (per + els)

- Vapassar-lila pilota ___ davanter de I'equip. (a + el)

Annex 3.1 Pretest i posttest d’un alumne del grup experimental

Pretest




Posttest
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Annex 3.2 Pretest i posttest d’un alumne del grup control

Pretest
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Posttest
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Annex 4. Text i exercicis de treball per al grup experimental

A l'autobus

Va mirar I’horari del seu autobus, el vuit. Hauria d’esperar mitja hora en aquella estacié
tota sola. La Mary havia anat al dentista desprées de l'institut i no havien pogut tornar
juntes com feien diariament, avui justament quan tenia tantes coses per dir-li. L'una
era la confident de I'altre, s'ho explicaven tot. | la Mary necessitaba explicar-li el que li
havia passat amb I'Alex. Es va asseure en el banc de la parada, va treure el movil de la

butxaca de la jaqueta i va comengar per quinzena vegada el nivell 109 del Candy Crush.

Després de cinc intents per superar aquell nivell que li semblava inpossible, va
guardarel mobil i es va quedar mirant el carrer. Mentre somiava desperta, va arribar un
noi moreno amb els ulls de un blau intens, preciods. Va observar el horari dels busos i es
va asseure al costat de la Di. Es va posar la bossa color caqui que portava sobre les
camas, va treure'n el mobil de la butxaca petita i també es va posar a jugar a una cosa

que es diu Candy Crush.

La Di, que ja havia exhaurit totes les seves vides, dissimuladament anava desviant la
vista cap a el noi i, fent veure que observava el carrer, mirava el seu mobil i també el

mirava a ell.

Ell seguia inmers en el telefon i la Di, que amb una mirada furtiva va veure que ell
anava pel nivell 140, va sospirar. Ell es va girar: acabava de notar la presencia de la Di

en aquella parada d'autobus.
— Que et passares?

— No, no... perdona, és que he vist que vas pel nivell 140... —Es va quedar en blanc,
totalment paralitzada, no sabia que més li podia dir i, a més, per afegir-hi pressio, ell la

mirava esperant que acabés la frase—. | em preguntava si em podries passar el 109...

Per cada paraula que li sortia de la boca, les galtes li pujaven un to de vermell. «des de
quan li demanes a un desconegut guapissim que et passi un nivell de Candy Crush?»,

es va dir. | es va sentir totalment estupida.
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Just en aquell moment va arribar un autobus a la parada. El noi es va aixecar.
— He de marxar, potser un altre dia. —Li va dedicar un somriure i va pujar.

La Di es va quedar embadalida mirant com se n'anava |'autobus. El va veure
girar la cantonada i va sospirar. Va tornar a treure el mobil de la butxaca i va mirar el
joc: encara faltaven vint minuts per tenir una nova vida i continuar. «Sort que I'autobus
ha arribat abans que hagi vits que ja no em quedaven vides. Hauria semblat una
imbecil demanant-li que em passés un nivell». Va desar el mobil a la butxaca. El seu
autobus arribava. Es va asseure en I'unic lloc lliure que hi havia, a la banda del passadis,
al costat d'un noi uns tres o quatre anys més gran que ella, amb l'aspecte d'artista
bohemi. Li va agradar el seu estil; No era gens lleig i tenia uns ulls verds maquisims. Es
va adonar que també jugava al Candy Crush amb el mobil. Que passava? Era el dia que

els homes d'ulls preciosos i aficionats al Candy Crush agafaven I'autobus?

Va tornar a treure el mobil de la bossa. No tenia cap missatge, ni cap trucada: la Mary
encara debia ser al dentista. La Mary li havia dit que en sortir li trucaria o que li enviaria

un missatge, que hi havia de parlar urgentment.

Va tornar a desar el mobil i es va posar a mirar per la finestra. De sobte vaig notar que

algu li tocava I'espatlla.

Va obrir els ulls, s'havia quedat adormida. Quan el cap se li va aclarar una mica, va
adonar-se que havia dormit repenjat a I'espatlla del noi. Va seure be a I'instant, com
empesa per un ressort; i les galtes li van pasar de rosa a vermell tomaquet. Es moria de

vergonya. Com s'havia pogut quedar adormida sobre I'espatlla d'un desconegut?
[...]

AINA LI. El noi del bus
Exercici 1: Canvia la paraula cosa per altres de més precises:

- Tenim totes les coses necessaries per a poder preparar la recepta.
- Un tornavis és una cosa consistent en un manec i una tija de ferro o d’acer

acabada en una forma adequada per a introduir-la en la ranura de la cabota d’un
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caragol i comunicar-li un moviment de rotacio per a caragolar-lo i descaragolar-

lo.

- Agquest noi podra aconseguir totes les coses que es proposa.

- Voldria parlar sobre aquest tema, pero hi ha moltes coses que no sé ben bé com

explicar.

Exercici 2: Corregeix les oracions incorrectes.

- Aclasse hi ha moltes taules que tenen una pota coixa.

- Agafeu els abrics que hi han a sobre del llit.

- Hem de revisar que hi hagin tots els elements de la redaccio.

- Vaig trobar una caixa sota del banc i hi havia cinc cadells.

Exercici 3: Torna a escriure les oracions i substitueix la paraula o I'expressido que es

repeteix per un sinonim o un pronom. No pot canviar el significat de l'oracio.

- Vaig anar al bosc a collir esparrecs i després vaig dinar esparrecs.
- Volien una mascota a casa i ara es barallen per passejar la mascota.

- Han posat deures molt dificils i ara no podré acabar els deures.

Exercici 4: Posa els articles el/la/I’/els/les a |les paraules seglients:

dubte llegum
analisi senyal
dent calor
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Annex 5. Targetes normatives del grup experimental

MAJUSCULES

1.Nom propi.
2. Al principi d’un text
Ss de punt

és de punts suspensius

6. Despreés de !
7. Al principi d’'una citacié textual

2 1 5 EXEMPLE 7 s 5 =
egueix la mateixa
Et dius Marta? La meva mare també... I diu que “Es un ( g' b )
nom molt xulo”. Que guai! Sill! regla amb totes les
3 s altres formes)
E

ORTOGRAF14

BV
Despncs ot -N escavim -V — ENVIAR

NERY,

[ESPRES DE -M ESCRIVIM -8 —» CMBUT

Hi ha \/

Hi han

dos—cents ¥ *

trenta—dos B Fixem-nos!!!

cent vint

D"'U"'C WL blau — blavor
) P—B cap — cabre
. x cent—-quaranta 66\_/%\/92)

¥ * dos cents
F
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Annex 6. Queé opinen els alumnes del temps de practiques i la feina feta®

TR

B e e

9 El quadre digital amb els comentaris s’han recollit a través de Uaplicacio Lucidspark.
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he aprés a

'POL: M'ha ajudat sobre tot per I
© " oracies Paula. _

| T posar I}, el 0 ¢
la
M'ha servit per repassar les BV i no
equivocar-me en
M'ha ajudat sobre tot per la I' s'escrivien dortografia

He recordat moltes coses, com per exemple -
quan posar guié als nimeros

" coses que ja sabia pero no m'enrrecordava

Hem aprés a saber quan contraure | quan
posar apdstrof: del, de I'

>~ Qué hem aprés

He aprés a fer moltes menys faltes d'

‘com per exempie: no confondre'm amb la M| la
N ni amb fa V li la B, quan posem accents, quan’
hi ha diftongs o hiats quan posem accents

Mha servt per a

lainol

M'ha ajudat a repassar tot una mica

1a sindrome, etc.

femenina amb larticle

He aprés
‘coses que

satiepudle

menecordava

He aprés a
ficar accents
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Annex 7. Text i exercicis de treball fets per uns alumnes del grup

experimental.
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Annex 8. Exercicis de treball per al grup control.

Exercici 1: Posa els accents diacritics a les oracions segiients. (Vigila amb els que abans

existien i ja no).

Que voleu que li digui al professor?

Després de sopar soc com un nen petit, m’adormo molt rapid.
Te la ma plena de pigues.

Aniré a buscar deu sacs de ciment.

Jo no tinc el pel ros.

Tenim clar que aixo es culpa de la gestio de I'administracio.

Mon pare i ma mare son a Suissa de vacances.

Exercici 2: Decideix quina oracio és la correcta per cada parella d’oracions.

Tinc un bacteri a I'estdmac que em fa vomitar.

Tinc una bacteria a I'estémac que em fa vomitar.

Molta gent té el costum de llegir abans d’anar a dormir.
Molta gent té la costum de llegir abans d’anar a dormir.
Voleu que us digui els postres que tenim avui al restaurant?
Voleu que us digui les postres que tenim avui al restaurant?
Tinc una piga en mig de la front.

Tinc una piga en mig del front.

Exercici 3: Completa les oracions amb /B/ o /V/.

Les __ledes son a sobre del mar__re.

La meva amiga canta__a a la coral del seu poble.
Li van em__enar la cama després de l'accident.
El llop sempre va amb la seva llo__a.

Nosaltres no de__em diners a ningu.

Exercici 4: Tria 'opcid correcta per a poder completar cada oracié.

La Lidia és una vetlladora que treballa (al/ a I’/ a el) hospital.

La botiga és (de I’/ del/ de el) meu cosi.

54



- Els nens corrien (pels/ per els) camps de futbol.

- Dema aniran (al/ a I’/ a el) despatx a demanar-li les notes finals.

- Elseugermaés (de I’/ del/ de el) Amposta Futbol Club.

- Avui anirem a sopar a (cal/ ca’l) Manel, perd també ens van recomanar

anara (cal / caI’) Aurora per menjar paella.

Exercici 5: Omple els buits d’aquest text amb m, n, mm, mn, mp, nm, nn o ny.

Mirava e__rere i només veiem una boira de__sa. El cel estava tan e__uvolat que es
co__fo__ien les figures de lluny. Va arribar una tor__enta que era i__suportable,

ta__ateix era bo que plogués perque com a mini__, no sentie__ els grills de nit.

El dia seglient vam veure trio__far al nostre equip de futbol preferit al bar del poble i, no
voldria men__sprear ningu, perd no es van i__utar quan va passar per davant seu un

porc senglar amb les galtes i__flades.

Exercici 6: Escriu els nUmeros i posa-hi els guions on ho necessitin:

23

208

176

94

Exercici 7: A aquestes oracions hi falten majuscules, afegeix-les on calgui:

- Il'alex ha dit que al juny de I'any vinent treballara a vilafranca del penedes.

- el president de la generalitat i el rei s’han conegut aquest mati a una reunid;
tanmateix, ja havien parlat per telefon abans.

- I'alemany albert einstein va rebre un premi novel.

- la merce va dir: «i tant que vull anar-hi! i vosaltres?». la seva resposta ens va
sorprendre a tots.

- el dimecres aniré a passejar amb la meva avia: necessita sortir de casa... i sola no

hi anira.
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Exercici 8: Relaciona cada subjecte amb el predicat que li correspon. Tingues en compte

la concordancga i la relacié semantica entre el subjecte i el verb.

Tuijo

van destruir les ciutats.

El terratréemol

es va enfonsar davant Crimea.

Els vaixells vikings

fareu la presentacio dema.

El teu company i tu

remuntaven el riu Sena cap a Paris.

El portaavions rus

esperarem dins el cotxe.

Les vibracions del terratrémol

guan vindras?

Sara, ha destruit un pont.

Exercici 9: Conjuga els verbs segons convingui a cada oracio:

Els millors jugadors (fitxar) I'any passat per I'equip rival.

- Aquest mati (esmorzar) pa amb tomaquet i fuet.

- (comprar) pastes per a les postres, perqué no sabia que no en

podieu penjar.

- Menja el que vulguis, que (haver-hi) espinacs de sobres.

- Lameva germana, quan era petita, (jugar) amb la gossa del vei.

Exercici 10: Posa els articles el/la/I’/els/les a les paraules seglients:

dubte llegum
analisi senyal
dent calor

Exercici 11: Canvia la paraula cosa per altres de més precises:

- Tenim totes les coses necessaries per a poder preparar la recepta.
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Un tornavis és una cosa consistent en un manec i una tija de ferro o d’acer
acabada en una forma adequada per a introduir-la en la ranura de la cabota d’un
caragol i comunicar-li un moviment de rotacié per a caragolar-lo i descaragolar-
lo.

Aguest noi podra aconseguir totes les coses que es proposa.

Voldria parlar sobre aquest tema, pero hi ha moltes coses que no sé ben bé com

explicar.

Exercici 12: Corregeix les oracions incorrectes.

A classe hi ha moltes taules que tenen una pota coixa.
Agafeu els abrics que hi han a sobre del llit.
Hem de revisar que hi hagin tots els elements de la redaccid.

Vaig trobar una caixa sota del banc i hi havia cinc cadells.

Exercici 13: Torna a escriure les oracions i substitueix la paraula o I'expressid que es

repeteix per un sinonim o un pronom. No pot canviar el significat de I'oracio.

Vaig anar al bosc a collir esparrecs i després vaig dinar esparrecs.
Volien una mascota a casa i ara es barallen per passejar la mascota.

Han posat deures molt dificils i ara no podré acabar els deures.
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Annex 9. Contingut del power point de la teoria del grup control

W

o
TEORIA PREVIA
AAAMNAANANANAANN

INDEX

« ACCENTUACIO 1 DIACRITICS
«B/V

« APOSTROF i CONTRACCiO
«MN

« GUIONET ALS NUMEROS

o MAJUSCULES i MiNUSCULES
« PRECiSi0

o HAVER-Hi

AMAAAAAAANNNN

e
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ACCENTUACIO I DIACRITICS

Agudes ——vocal + s, en, in
Ex: ell estén la roba més
mon
Planes —— NO: vocal +s, en, in pél
que
Ex: El Joan menja prunes i datils sé
si
. sol
Esdriixoles —— SEMPRE X
sén
. . ~ - 7 té
Ex: Els exercicis de matematiques sén molt llargs ds
vOs
A
Darrere de m: embenar, timbal, Darrere de n: invalid, minva, canvi
ambivalent (excepte tramvia, triumvirat i derivats)
Alterna amb p: sap > saber Alterna amb u: viu>viva blau> blavor

cap > cabre rep >rebre hauré > haver

Imperfet dels verbs de la 1a conjugacio:

Davant de Lir: bloqueig, blau, brag festejava, visitaves, escoltavem

Y
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APOSTROF

Ek + VOCAL o - L L’elefant, ’home
DE H D’ D’amics, d’herba

LA + 1/ HI/ U/ HU ATONES = LA

La universitat

La investigacio ’
La humitat pu— L’Steve Jobs

La historia D11 décades

NW

CONTRACCIO

A AL/ ALS
DE + EL/ELS = DEL/ DELS
PER PEL/ PELS
CA CAL
Ex:
« No conec al (a el) metge. « Aniré a casa pel (per el) cami curt.
« Soc dels (de els) Pallaresos. » Dema dinaré a cal (ca el) meu germa.

« A lamic del meu germa li agrada pescar. (A + EL)
« Vull treure la pols de l’armari. (DE + EL)
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N M /N

©
O

AT
N: EXEPCIONS: =
« Davant de V — convit, invent e Tramvia
+ Davant de N — Anna, ennegrir, connector e Circumval-lacié
e Triumvirat
M.

« Davant de B: cambra, rambla

« Davant de P: company, ampli

« Davant de F: amfitrié, simfonia
in-: conferéncia, enfrontar, infermer

« Davant de M: immobilitzar, emmagatzemar
gran-, en-: tanmateix, granment, enmig

Excepte compostos amb prefix ben-: benparlat
Excepte paraules amb els prefixos con-, en-,

Excepte compostos amb tan-,

GUIONET ALS NUMEROS

p+u+c (@ 20 (¥

Desena - unitat: treta-dos Vint-i-un, vint-i-dos, vint-i-tres

Unitat - centena: dos-cents

M@
Milers: dos milers, tres mil

Milions: vint milions, quaranta-cinc milions
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Gt
MAJUSCULES | MINUSCULES %ﬂ%

Principi d’oracié o nova oracié i .
No és oracié nova

Després de punt
V.g- Després de coma/ punti coma
Citacié textual

. Noms comuns
Noms propis

Ella, la Jdlia, li va dir al Marc: «Vols que Jo estava molt nerviosa... pero, avui, tenia

anem a fer un cafe?» El Marc li va dir moltes ganes de felicitar-la després de

que si, és clar. Jo no hi era, perd me tant de temps sense veure-la.

imagino molt vergonyds.

NV

PRECISIO

La meva amiga té una cosa a la ma. Aquesta cosa es diu >
cantimplora. La cantimplora és una cosa de metall, que 55(\
serveix per posar-hi coses com aigua, suc, cafe... -

CONCORDANCA

Génere La jaqueta que em vaig treure a la festa va quedar tirat pel
terra. TIRADA!

Nombre Aquesta editorial publiquen obres juvenils. PUBLICA!
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HAVER-HI

VERB NO PERSONAL | NO FA CONCORDANCA

Hi ha una caixa al magatzem.

Hi ha moltes caixes al magatzem.

Hi moltes caixes al magatzem.

i

a

QUE HEM APRES
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Annex 10. Exercicis de treball fets per una alumna del grup control
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