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1. INTRODUCCION

La lengua y la literatura han estado siempre asociadas, tanto desde el punto de
vista de la ensefianza como desde las teorias lingiiisticas y literarias, como afirma
Bordons (2003). Desde finales del siglo XIX, la ensefianza reglada de la lengua,
centrada en la gramadtica, partia de los textos literarios. En cambio, la ensefianza de la
literatura propiamente dicha partia de una perspectiva historica que poco o nada tenia

que ver con los textos.

El enfoque estructuralista en la ensenanza de la lengua y de la literatura a finales
de la década de los afios 60 relego los textos literarios a un segundo plano y redujo los
analisis didacticos a frases aisladas, supuestamente reales. En cambio, en las clases de
literatura se sigue planteando la metodologia historicista, pero se introducen los
comentarios de texto en las clases. De este modo, aunque los textos literarios se alejaban
de las clases de lengua, la literatura recuperaba los diferentes niveles de lengua

presentes en estos comentarios.

El modelo generativista sustituy6 al estructuralista sin demasiadas diferencias en
la presencia de literatura en las clases de lengua. La reforma de la LOGSE, con la
introduccion de la lingiiistica textual en la ensefianza, signific6 un acercamiento de la
literatura y de la lengua, desde el punto de vista educativo. La ensefianza de las
habilidades lingiiisticas a partir de una determinada tipologia significo la reaparicion de
los textos literarios en las clases de lengua. Un claro ejemplo de esta metodologia es el
desarrollo de la expresion escrita a partir de textos como el narrativo, el descriptivo, el

argumentativo, etc.

Gloria Bordons (2003) lo describe con las siguientes palabras: «Si observem les
relacions entre llengua i literatura des del punt de vista de la lingiiistica o de la teoria
literaria, veurem també com sempre hi ha hagut coincidéncies. Ja hem parlat de la
retorica 1 la filologia, pero, si ens centrem en el segle XX, veurem com I’estructuralisme
ha tingut una llarga aplicacid6 en els estudis literaris, desenvolupant el que s’ha
anomenat la “poética estructuralista” [...] Per tant, sembla que la historia i 1’objectiu de
les mateixes disciplines associen forgosament llengua i literatura. A pesar d’aixo, a les
aules 1 als Ilibres de text, sembla que existeixi un divorci inexplicable, la qual cosa

obliga a buscar una justificacio per a la literaturay.



1.1 MOTIVACION

La propuesta de una enseflanza integrada de la lengua y la literatura nace de la
constatacion del desequilibrio existente entre ambos ambitos en la asignatura de lengua
castellana en los libros de texto y, por ende, en las aulas de los institutos. Haciéndose
necesaria, ademads, una comparacion de la asignatura de lengua y literatura con otros

enfoques integradores de la ensefianza.

El motivo que nos ha llevado a exponer esta propuesta de trabajo ha sido la falta
de predisposicidon que tienen la mayoria de los alumnos de secundaria de hoy en dia
para el aprendizaje de la literatura en general y de la literatura castellana en particular.
La sociedad de la comunicacion y de la inmediatez no les deja tiempo para la reflexion

pausada de la lectura.

No contribuyen a ello, ademas, las pocas horas que se dedican a la literatura en
la asignatura que, en parte, lleva su nombre: lengua y literatura castellana. El libro de
texto e incluso el curriculum de secundaria no ayudan a mejorar la situacion, como

veremos mas adelante.

Con este trabajo queremos paliar un poco si cabe esta carencia en las aulas de
secundaria sin aumentar las horas lectivas de la asignatura como seria ideal. Para ello,
proponemos una ensefianza conjunta de lengua y literatura integradas en el contenido

curricular y aprovechdndose de esta doble vertiente de la asignatura de lengua.

1.2 OBJETIVOS

Los objetivos basicos de la propuesta de ensefianza de lengua y literatura son

tres fundamentalmente, a saber:

- Evitar la dicotomia que separa Lengua y Literatura en la ensefianza de la lengua

castellana
- Promover modelos de Literatura en la ensefianza de la Lengua
- Incluir la Lengua en la ensefianza de la Literatura

- Equilibrar la presencia del ambito de la Lengua y de la Literatura sin menoscabo de

ninguno de ellos



1.3 METODOLOGIA Y FUENTES

Para presentar esta propuesta de enseflanza integrada pretendemos realizar un
analisis de las diferentes metodologias inclusivas en la ensefianza de varias asignaturas
o disciplinas. Para ello, se recurre a las fuentes documentales y trabajos realizados sobre

ellas.

Se han analizado, ademas, algunos libros de texto de 4.° de ESO (curso en el que
se ha basado la propuesta didactica de este trabajo) de varias editoriales, el contenido
del curriculum de secundaria y las opiniones de varios profesores de diversos centros de
secundaria recogidas a través de encuestas. Encontramos la mayoria de este material en

el apartado de ANEXOS, ya que por falta de espacio no podia incluirse en el trabajo.

1.4 ESTRUCTURA DEL TRABAJO

El presente trabajo se estructura en 6 apartados, a saber: una Introduccion que
contiene la Motivacion, los Objetivos, la Metodologia y las Fuentes documentales; un
Marco tedrico que recoge las diferentes metodologias inclusivas: AICLE, Proyecto
disciplinar y Literatura en clase de ELE; una Propuesta de trabajo que analiza las
caracteristicas que debe tener una propuesta integradora y que contiene una Unidad
didactica aplicada en el aula; una Conclusion que analiza la propuesta a través de las
herramientas del DAFO y un Epilogo; una Bibliografia con todos los libros consultados
y mencionados en este trabajo; y, por ultimo, unos ANEXOS que incluyen todo el
material (libros de texto, Unidad de AICLE, Proyecto interdisciplinar, Manuales de
Literatura ELE, Modelo de encuesta, Control de lengua y rubrica de evaluacion del

Control) al que se hace referencia a lo largo del TFM.



2. MARCO TEORICO

Existen varias metodologias que intentan integrar varias disciplinas en una sola
para facilitar el aprendizaje y/o aprovecharse de las semejanzas entre varias materias.
En este apartado veremos algunas de ellas y como podemos aplicar los mismos criterios
y metodologia en la ensefianza de la lengua y la literatura en un contexto de aprendizaje

de educacion secundaria.

2.1 AICLE

Dentro de la ensefanza de lenguas extranjeras, existe una metodologia
denominada AICLE (Aprendizaje integrado de contenido y lengua extranjera) que
consiste en impartir una asignatura en una lengua extranjera de tal manera que los
alumnos aprenden también el contenido académico ademas de la lengua extranjera en la
que se imparten los contenidos. El término fue acuiiado por David Marsh en 1994 para
describir una corriente de la lingiiistica aplicada que propugnaba un mayor éxito en el
aprendizaje de las lenguas extranjeras a través de las materias comunes, como la historia

y las ciencias.

De hecho, en algunos institutos de ensefianza secundaria obligatoria se imparte
la asignatura de Ciencias de la Naturaleza en inglés (Science). Los profesores
especializados deben tener un nivel de inglés suficiente (B2), ademas de conocimientos
de la materia, para enseflar y motivar a los alumnos. Ya que como afirman Navés y
Muiioz (2000): «El énfasis de AICLE en la “resolucién de problemas” y “saber hacer
cosas” hace que los estudiantes sientan motivados al poder resolver problemas y hacer

cosas incluso en otras lenguasy.

Esta concepcion integradora del contenido y la lengua presupone una serie de
cambios y adaptaciones en la programacion, el docente y la evaluacion para integrar las
destrezas comunicativas en la ensefianza de una asignatura perteneciente a otro ambito.

La Comision Europea describe sus caracteristicas:

«El uso del acronimo AICLE para referirse al aprendizaje integrado de
contenidos y lenguas comenzd a imponerse en la década de los 90. El AICLE es la
plataforma de un enfoque metodoldgico innovador que va mas alla de la ensefanza de
una lengua. Asi, sus partidarios insisten en que ambos, la lengua y la materia no
lingiiistica, constituyen objetos de ensefianza, sin que haya predominio de una sobre

otra. Ademas, para conseguir este doble objetivo es necesario desarrollar un método



didactico especial, en el que el aprendizaje de la materia no lingliistica no se hace en
una lengua extranjera sino con y a través de una lengua extranjera. Esto implica la
aplicacion de una metodologia més integradora de ensefianza y aprendizaje, y exige de
los docentes una especial atencion no solo a la ensefianza de las lenguas, sino también al

proceso de enseiianza en general» (Secretaria General Técnica 2006).

Asi pues, la razon para ensefiar lengua a través de contenidos es que los alumnos
tengan un contexto para utilizar la lengua que estdn aprendiendo: «Un estudiante de
segunda lengua o lengua extranjera que estudia geometria comprendera mejor la
definicion de hipotenusa a medida que escuche al profesor explicar las parte del
tridngulo, lea su libro de texto y se involucre en actividades de solucion de problemas.
El mismo alumno entenderd mejor el significado de la palabra conflicto cuando analice

la trama de una novela en clase de literaturay» (Freeman D. & Freeman Y. 2008).

Los resultados de este tipo de metodologia han demostrado que los alumnos
desarrollan un nivel adecuado de lengua académica a partir del cuarto ano de la

aplicacion del programa educativo como nos muestra el siguiente cuadro:

i Poca exigencia
| cognitiva

Poco

contexto

A partir del
52 afio

Mucha exigencia
cognitiva

Figura 1: El factor tiempo en la metodologia AICLE (Trujillo, F. 2011)



Como podemos ver en el grafico, los alumnos necesitan mas tiempo para
desarrollar las destrezas académicas que para las destrezas conversacionales o
interpersonales, que ya adquirieron en el aprendizaje de su lengua materna. La
adquisicion de una competencia comunicativa estd ligada al contenido de la asignatura,
que serd mejor cuanto mayor sea el dominio de la lengua en que se imparte. Al
extrapolar esta metodologia de integracion a nuestra propuesta, surge la necesidad de
aplicarla a partir de los primeros cursos de la ESO para que los resultados se consoliden

en los cursos superiores.

Los alumnos de secundaria no necesitardn tanto tiempo para adquirir las
destrezas académicas, ya que la lengua de ensefianza es el castellano. Sin embargo, la
presencia en las aulas de alumnos extranjeros hace pensar en la necesidad de aplicar esta
metodologia integradora de lengua y literatura lo antes posible, es decir en los primeros
cursos de la ESO, para que puedan adquirir las destrezas conversacionales en la lengua

de ensefnanza.

En la seccion final de este trabajo mostramos algunos ejemplos de AICLE para
alumnos extranjeros. En los ANEXOS (péaginas 34 y 35) encontramos un ejemplo de
ensefianza de matematicas en la que se integra el conocimiento de la lengua espafiola
(Unidad 2 de jAdelante con la ESO! Libro 2.°, Editorial Edinumen). Asi pues, si el
aprendizaje integrado es una realidad y obtiene buenos resultados en la ensefianza del
contenido curricular, su aplicacién en la ensefanza de la lengua y la literatura no debe

ser diferente al tratarse de dos ambitos lingiiisticos.

2.2 EL PROYECTO INTERDISCIPLINAR

Desde hace unos afios se realizan en los centros educativos proyectos
interdisciplinarios que consisten en el estudio a fondo de un tema (los animales, el agua,
el barrio, el universo, etc.), en el que los alumnos investigan y buscan informacion.
Después, deben estructurar toda esa informacién y presentarla segin las tareas de

aprendizaje disefiadas. En la pagina 36 de los ANEXOS encontramos un ejemplo.

Asi lo indica Majé (2010): «En las aulas hay que llevar a cabo proyectos
interdisciplinarios que busquen fomentar la mayoria de las competencias transversales
[...] para ayudar a los alumnos y alumnas a construir una identidad bien afianzada que
les sirva para ser personas competentes, volviendo al sentido inicial de la palabra

“competente”, al significado que tenia en el mundo griego. De manera que un proyecto
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interdisciplinario completo competencialmente atribuye un peso importante al trabajo
en valores y éstos impregnan muchos aspectos del trabajo y muchas de las tareas de

aprendizaje».

El proyecto interdisciplinario es, por tanto, un trabajo globalizado en el que
aparecen contenidos de varias disciplinas sobre un mismo tema, con la ventaja anadida
de adquirir las competencias transversales de cada una de ellas (Fig. 2). Teniendo en
cuenta, como apunta Coll (2007), que los aprendizajes competenciales han de tener dos
puntos de referencia, global por un lado y local por otro. Es tarea del docente decidir
cuales son las practicas sociales mas importantes segun el entorno social al que estan

vinculados los alumnos.

Competencia de Competencia
iniciativa y auto- | = Democracia — social
nomia personal y ciudadana
A
Competencia de
F;Zd:#:g;?;.t Accién en el . CFJnOCIrITIIIt‘I"IlU €
" interaccion con el
problema EL PROYECTO entorno
INTERDISCIPLINARIO
Y Y
Competencias Ccn.m.eFen.Cla
Sl de iniciativa
metodoldgicas .
y autonomia
Evaluacion = personal
- dindmica Participacion
Competencia de y continua >

Competencia
social y ciuda-
dana

aprender a aprender

Figura 2. Competencias transversales que aportan los proyectos interdisciplinarios

(Maj6 2010)

Actualmente la mayoria de los centros promueven la realizacion de proyectos
interdisciplinares que abarcan diversas disciplinas como Geografia, Historia, Biologia,
Matematicas e incluso Lengua. Ademas de Visual y Plastica y Tecnologia. De este
modo, los alumnos se benefician de este trabajo globalizado que integra las
competencias transversales y las competencias comunicativas. Ya que como afirma

Morin (1999): «la comunicacion no comporta comprension por si sola, es la primera



condicion necesaria, pero no es suficiente [...] comprender incluye un proceso de
empatia, de identificacion y de proyecto. Siempre intersubjetiva, la comprension

demanda apertura, simpatia y generosidad».

Una metodologia integradora de lengua y literatura deberia aprovechar, por
tanto, las competencias de ambos ambitos lingiiisticos y no relegarlas a la dimension
correspondiente. De ahi la necesidad de incluir ejemplos de la literatura en las clases de

lengua o identificar tipos de palabras en los textos literarios.

2.3 ENSENANZA DE LITERATURA EN ELE

En la ensefianza de lenguas extranjeras la metodologia empleada es el método
comunicativo que pretende que los alumnos aprendan de forma natural a través de
modelos de habla reales y contextos susceptibles de verosimilitud. El uso de la literatura
en estas clases de lengua puede parecer extrafia por su falta de contextualizacion y

escasa o nula relacion con la realidad del alumno.

Sin embargo, como se afirma en marcoELE (2007): «La primera razéon que da
respuesta a nuestra pregunta es el caracter universal de los temas literarios, aunque
difiera el modo de tratarlos. La universalidad de temas como el amor, la muerte, la
vejez, la amistad, etc., comunes a todas las culturas, hace que una obra literaria, aun
escrita en un idioma extranjero, se acerque al mundo del estudiante y le resulte familiar
[...] En segundo lugar la literatura es material “auténtico” y al igual que un nativo
puede absorber de la lectura de su propia lengua no solamente vocabulario y puntuacion
sino las formas arquitectonicas principales, igualmente pude hacerlo un lector de

segunda lengua o lengua extranjera».

Lucia Ko6fel (2015) ofrece una lectura de una obra literaria a sus alumnos de
aprendizaje del espafiol, en un claro ejemplo de integracion de la Literatura en clase de
ELE. En palabras de la autora; «La tesina ofrece un impulso para el uso de una novela
concreta en la clase de espafiol. Estd todo preparado, mafiana ya se podria empezar la
lectura de Los dias del arcoiris en la clase de espafol. Y si el proyecto de lectura
propuesto parece poco realista, por lo menos se puede utilizar como estimulo para

reflexionar sobre el uso de los textos literarios en clases de espafiol ».

El uso de la literatura en ELE es, ademads, un claro ejemplo de integracion de las
destrezas lingliisticas, a saber: expresion oral, expresion escrita, comprension auditiva,

comprension lectora e interaccion oral. Asi lo ejemplifica el Centro Virtual Cervantes

8



en su Diccionario de términos clave de ELE (Fig. 3) que hace mencion a las actividades

comunicativas del Marco Comun Europeo de Referencia (Consejo de Europa 2001).

EJEMPLO DE INTEGRACION DE LAS DESTREZAS EN LITERATURA

Entre toda la clase se selecciona una obra literaria y cada uno la lee por su

=

cuenta (comprension lectora);

el

en clase se intercambian impresiones en grupos (interaccion oral);

5. el profesor y los alumnos comentan, aclaran e interpretan algunos

fragmentos del texto (mediacién oral);

2 cada grupo formula una pregunta al resto de la clase (expresion oral y
comprension auditiva);

5. las preguntas se apuntan en la pizarra (expresion escrita);

5. comienza un concurso en el que por turnos cada grupo intenta responder
Megu ntas formuladas por los demas (interaccion oral).

Figura 3. Diccionario de términos claves de ELE (Centro Virtual Cervantes)

Como nos recuerda Juana Sanmartin (2005), en la ensefianza de lenguas extranjeras
se distinguen diferentes objetivos para el uso de la literatura que la autora resume en tres

principales:
1. Ensefiar lengua
2. Ensefiar literatura
3. Ensediar cultura

Como la misma autora explica: «Podemos utilizar los textos literarios de otra
manera en las aulas de lenguas extranjeras. El texto literario se puede convertir en un
recurso mas, un estimulo para actividades de lengua: tal y como llevamos a la clase un
video, un texto periodistico o una cancion. Naturalmente, sin las explicaciones que
tradicionalmente se asocian a la ensefianza de la literatura (biografia del autor,

metalenguaje literario, contexto historico, etc.)» (Sanmartin 2005).



Este modelo es quizas el mas cercano a la propuesta integradora que se pretende
defender en este trabajo, si bien es verdad que el conocimiento de lengua y literatura
que tienen los alumnos de ELE es muy distinto al que poseen los alumnos de

secundaria.

En los ANEXOS ofrecemos varias muestras de la integracion de la literatura en las
clases de ELE (paginas 37 y 38). En ellas podemos observar como la lengua se estudia a
través de los elementos de la comunicacion, las funciones del lenguaje y de los tipos de
textos: argumentativos, expositivos, narrativos, descriptivos y dialogados (Unidad 5 de

jAdelante con la ESO! Libro 2.°, Editorial Edinumen).

Y en la pagina 39 de los ANEXOS, encontramos una clara referencia a los autores y
obras de literatura que los alumnos de nuestros Institutos tienen en el temario de 4.° de

ESO (Todas las voces. Curso de cultura y civilizacion, Editorial Difusion).

10



3. UNA PROPUESTA CONCRETA

3.1 ESTADO DE LA CUESTION

3.1.1 Marco teorico aplicado

La necesidad de una ensefianza unitaria de lengua y literatura nos ha llevado a

analizar las caracteristicas de las metodologias inclusivas mencionadas en el punto

anterior. De este modo, las conclusiones que hemos obtenido nos permiten aplicar

nuestra propia propuesta de ensefianza integrada en la ensefianza de la lengua y la

literatura en secundaria.

Tabla 1. Caracteristicas de las metodologias inclusivas

Aplicacion a la ensefianza integrada de lengua y

literatura

Adquisicion de competencias comunicativas y
conversacionales, a parte del contenido de la
asignatura del ambito literario

Implementacion desde los primeros cursos de ESO

para asegurar una consolidacion de resultados

Trabajo globalizado de la lengua desde todas sus
manifestaciones: uso comun y literario
Desarrollo de las competencias transversales de

ambos ambitos de la asignatura de forma reciproca

Metodologias inclusivas

A.
AICLE

B.
A.
Proyecto interdisciplinar B
A.
Literatura en clases de B
ELE '
C.

Integracion de todas las destrezas lingiiisticas en la
ensefanza de la lengua y la literatura

Uso del texto literario como un recurso mas en la
ensenanza de la lengua

Estudio tematico y no cronologico de la literatura

3.1.2 Analisis de necesidades

Una vez conocidas las caracteristicas que debe tener una propuesta integradora,

vamos a analizar las necesidades que tienen los alumnos de secundaria en la asignatura

de lengua y literatura. Los aspectos que se han tenido en cuenta para este analisis son el

11




curriculum de secundaria, los libros de texto y, por ultimo, la opinién de los profesores.
En los tres apartados hemos focalizado el andlisis en 4.° de la ESO, pero también
observamos los demdas cursos para constatar que en todos ellos encontramos

deficiencias en la ensefianza de lengua y literatura.

3.1.2.1 El curriculum de secundaria

En el curriculum de la ensefianza secundaria obligatoria existe una dicotomia
entre lengua y literatura que se hace mds evidente al desglosar en dimensiones las
competencias basicas correspondientes a cada una de ellas. Como muestra la siguiente
tabla hay mas competencias pertenecientes al dmbito de la lengua que al ambito

especificamente literario.

Tabla 2. Las competencias lingiiisticas (Fuente: Decreto 187/2015 de 25 de agosto)

Las competencias lingiiisticas Ambito

Dimension comprension lectora:
1. Obtener informacion, interpretar y valorar los contenidos de textos | Lengua
escritos de la vida cotidiana, de los medios de comunicacion y
académicos para comprenderlos.

2. Reconocer los géneros del texto, la estructura y su formato e | Lengua
interpretar sus caracteristicas Iéxicas y morfosintacticas.
3. Desarrollar estrategias de busqueda y gestion de la informacion para | Lengua
adquirir conocimientos.
Dimension: expresion escrita
4. Planificar el escrito segin la situacidn comunicativa (receptor, | Lengua
intencion) a partir de la generacion de ideas y de su organizacion.
5. Escribir textos de tipologias diversas, en diferentes formatos y | Lengua
soportes, con adecuacion, coherencia, cohesion y correccion lingiiistica.
6. Revisar y corregir el texto para mejorarlo, prestando atencion a su | Lengua
presentacion final.

Dimension: comunicacion oral
7. Obtener informacion y valorar textos orales de la vida cotidiana, de | Lengua
los medios de comunicacidon y académicos, incluyendo los elementos
prosodicos no verbales.

8. Producir textos orales de tipologia diversa con adecuacion, | Lengua
coherencia, cohesion y correccion lingiistica, utilizando los elementos
prosodicos y no verbales pertinentes.

9. Utilizar estrategias de interaccion oral acordes a la situacion | Lengua
comunicativa para iniciar, mantener y finalizar el discurso.
Dimension literaria

10. Leer obras y conocer a los autores y periodos mas significativos de | [Literatura
la literatura en lengua castellana, catalana y universal.
11. Expresar, oralmente o por escrito, opiniones razonadas sobre obras | [Literatura
literarias, identificando los géneros, e interpretando y valorando los
recursos literarios de los textos.

12. Escribir textos literarios para expresar realidades, ficciones y |[Literatura
sentimientos.
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3.1.2.2 Los libros de texto

Este desequilibrio en el contenido de lengua y literatura se ve reflejado en los
libros de texto que utilizan los alumnos en las aulas de secundaria de nuestros centros.
Para hacer mas evidente esta descompensacion en el temario hemos analizado los libros
de lengua y literatura de 4.° de ESO de varias editoriales. Siendo el objeto de estudio la
ensefanza de la lengua y la literatura independientemente de la lengua de aprendizaje,
hemos tenido en cuenta también libros de texto en lengua catalana. Los libros de texto

que se han analizado son:

Lengua castellana y Literatura 4, Proyecto SABER HACER (AA.VV. 2016).
Barcelona: Editorial Santillana (40)1.

Lengua castellana y literatura 4 ESO (Prat Fabregat, J. et al. 2016). Barcelona: Editorial
Baula (41).

Llengua catalana i literatura 4t ESO (Cot Escoda, N. et al. 2016). Barcelona: Editorial
Teide (42).

Lengua castellana y literatura 4 ESO (Torres, M. et al. 2008). Madrid: Editorial
McGrawHill (43).

Lengua castellana y literatura 4 ESO (AA. VV. 2016). Barcelona: Editorial Casals (44).

La mayoria de libros de texto dividen el contenido en tres grandes grupos:
Comunicacién oral y escrita (en el que incluyen las dimensiones de comunicacion oral,
expresion escrita, comprension lectora y actitudinal y plurilingiie), Estudio de la lengua
(que incluye el bloque transversal del conocimiento de la lengua) y Educacion literaria

(el unico exponente de la dimension literaria).

De ahi que el dmbito literario se vea relegado a la tercera parte del contenido
curricular y, en ocasiones, a un apéndice que poco o nada tiene que ver con la lengua.
Ademas, en el apartado de la lengua los ejemplos no estan contextualizados ni

relacionados con la dimension literaria.

Una excepcion de esta distribucion es la Editorial Casals, cuyos temas estan

distribuidos a partir de la dimension literaria e incluidos en ella como pretendemos

! Los nlimeros entre paréntesis corresponden a las paginas de los ANEXOS.
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defender en este trabajo. Conseguir el cambio de esta concepcion compartimentada de
la asignatura por parte de las Editoriales seria el primer paso para lograr los objetivos

que planteamos.

Hemos hecho extensible el andlisis a los libros de 1.° y 2.° de Bachillerato para
comprobar si tratan del mismo modo la separacion entre lengua y literatura y siguen la
normativa del Departament d’Ensenyament, en cuanto al temario establecido para cada

curso. Los libros de texto analizados han sido:

Aula 3D, lengua castellana, 1 Bachillerato (Escribano, E. et al. 2015). Barcelona:
Editorial Vicens Vives (45).

Lengua y literatura 1 Bachillerato (AA. VV. 2015). Barcelona: Editorial Edebé (46).
Lengua castellana y literatura Il (AA. VV. 2014). Barcelona: Editorial Edebé (47).

Ancora, lengua castellana y literatura, 2 Bachillerato (Lopez, M. et al. 2013).

Barcelona: Editorial Vicens Vives (48).

La division entre Lengua y Literatura es evidente en los cursos de 1.° de
Bachillerato tal y como establece el curriculo de Bachillerato. La dimension literaria
desaparece en el 2.° curso de la Editorial Edebé; en cambio, la Editorial Vicens Vives la
incluye en el temario, consciente de que muchos profesores aprovechan el 2.° curso de

Bachillerato para impartir el temario de literatura que no terminaron el primer afio.

3.1.2.3 Los profesores

Con el fin de conocer la opinion de los profesores se ha elaborado una Encuesta
(pagina 49) para determinar la causa de la asimetria constatada en el curriculum de
secundaria entre los contenidos de lengua y literatura. Aunque por falta de tiempo no se
han obtenido el ntimero de respuestas deseadas, los datos que aportan son muy

interesantes y clarificadores.

En total se han valorado 25 cursos (ya sea de lengua castellana o catalana) de 6

centros distintos, a saber:

- Instituto Roseta Mauri (Reus): 1.°, 2.°, 3° (lengua catalana) y 4.° (Santillana);
1.°y 2.° BAT (Recursos del profesor)
- Instituto La Salle (Reus): 4.° ESO (Santillana); 1.°y 2.° BAT (Edebé¢)
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- Instituto Lluis Doménech i Montaner (Canet de Mar): 2.° ESO (Santillana);
2.° BAT (Bitacora)

- Instituto Francesc Xavier Lluch i Rafecas (Vilanova i la Geltra): 1.° ESO
(Teide. Libro digital); 2.° BAT (Teide. Altaveu)

- Colegio Vedruna Sagrat Cor (Tarragona): 1.°, 2.°, 3° y 4.° ESO (Edebé); 3°y
4.° ESO (Vicens Vives: lengua catalana); 1.° y 2.° BAT (Casals)

- Institut Antoni de Marti i Franqués (Tarragona): 1.° y 2.° ESO (La Galera:

lengua catalana); 1.° y 2.° BAT (Casals: lengua catalana)

7 -
6 -
5 -
B Otros motivos
4 M Recursos
3 - M Curriculo
H Libro de texto
2 .
1 .
0 T T T T T 1
12 ESO 22 ESO 32 ESO 42 ESO 12 BAT 22 BAT

Los resultados confirman que en 1.° de ESO no se imparte el ambito literario y
se senala el libro de texto como la causa principal de la disparidad entre los dos ambitos.
Mientras que en 2.° de Bachillerato s6lo se estudia lengua y se atribuye al peso de la
evaluacion curricular del curso. Es evidente la influencia que tiene el libro de texto en la

ensefanza de la asignatura de lengua y literatura.

Entre los “Otros Motivos” que sefialan los docentes, un profesor de 2.° de
Bachillerato ha senalado que predomina el ambito lengua «porque se da toda la
Literatura en 1.°». Muy interesante también la anotacion de una profesora que en “Otros
Motivos” apunta: «Debido al tiempo de que se dispone se prioriza la ensefianza de la
lengua». Y afiade: «La Lengua tiene mayor peso en las competencias basicas». Dos

aspectos a tener en cuenta en la Propuesta de trabajo.
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3.1.3 Propuesta didactica

Una ensefianza integrada de lengua y literatura en secundaria deberia tener en
cuenta las caracteristicas de las metodologias inclusivas que se han analizado y
adaptarlas a la realidad de los alumnos y a su conocimiento nativo (o de segunda lengua,
en caso de los alumnos extranjeros) de la lengua de estudio. Planteamos cuatro grandes

campos de trabajo a partir de la division de los libros de texto que hemos visto antes:

3.1.3.1 La gramadtica en la literatura

Si el objetivo es unificar los dos ambitos de la asignatura debemos empezar
relaciondndolos y la mejor manera de hacerlo es ayudar a los alumnos a descubrir esta
intima relacion que existe entre ambos. En lugar de ofrecer ejemplos y modelos
descontextualizados para los tipos de palabra (adjetivos, verbos, preposiciones, etc.) o
los prefijos y sufijos, acudamos a los textos literarios que forman parte del temario de la
asignatura. Para 1.° de ESO podemos recurrir a las lecturas obligatorias y pedir a los
alumnos que encuentren los tipos de palabra que usa el autor en cada capitulo para

elaborar mapas conceptuales.

En los cursos superiores, como 4.° de ESO, animémosles a descubrir las clases
de oraciones (coordinadas, yuxtapuestas, subordinadas sustantivas o adverbiales) que
utilizan los autores del Romanticismo o de la Generacién del 27 para que relacionen las

caracteristicas del Movimiento literario con el uso de cada tipo de oraciones.

La reflexion sobre la lengua les ayudara a comprender mejor la literatura porque,
como afirma Bordons (2011), los textos literarios despiertan en los alumnos, a través de

la motivacién y el juego, actitudes positivas con respecto al estudio de la lengua.

3.1.3.2 La ortografia de la literatura

En este apartado existe una doble vertiente de aplicacion de la metodologia
integradora. En primer lugar, y como en el punto anterior, los modelos de ortografia, e
incluso los mismos dictados, pueden ser textos de literatura (o de los libros de lectura de
1.° de ESO). Y, en segundo lugar, podemos aprovechar la vision historicista del estudio
de la literatura para repasar con los alumnos las diferentes reglas ortograficas

(acentuacion y signos de puntuacion) que aparecen lo largo de la historia de la lengua.

Ademas, se pueden citar los autores discolos frente a las normas ortograficas de

la Real Academia Espafiola a lo largo de la historia de la literatura. De este modo, a
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parte de conocer a Juan Ramoén Jiménez y Arturo Pérez-Reverte, por ejemplo, los
alumnos aprenden a escribir correctamente y se sienten identificados con las reacciones

que despiertan las normas ortograficas entre algunos escritores espanoles.

3.1.3.3 El Iéxico de la literatura

En la ensenanza de 1éxico podemos recurrir a la misma metodologia que en los
campos anteriores, es decir: identificar palabras y tipos de palabra en textos literarios.
Los alumnos pueden descubrir la polisemia, sinonimia, antonimia, hiperonimia e
hiponimia a través de la literatura, que las utiliza con naturalidad, porque son parte de la

lengua.

Pero en este caso, como en los demas, no basta con identificar las palabras, sino
que el alumno debe elaborar mapas conceptuales a partir de familias de palabras o
relaciones entre ellas. Como nos recuerda Bordons (2011), la ensefianza de la lengua se
hace a partir de textos. Sin embargo, no hay que olvidar que el objetivo de esta
ensefianza es el desarrollo de las habilidades lingiiisticas: hablar, escuchar, leer y
escribir. Por tanto, a partir de estos textos los alumnos tienen que desarrollar las

estrategias para producir otros textos similares.

3.1.3.4 La literatura de la lengua

Hasta ahora hemos presentado los modelos de literatura en la ensefanza de la
lengua. Pero también podemos incluir la lengua en la ensefianza de la literatura a través
de las tipologias textuales. Tal y como afirma Bordons (2003), la mayor parte de los
libros de textos parten de una determinada tipologia que podria ser ejemplificada tanto
con textos literarios como no literarios. Otro aspecto interesante es aprovechar las
muestras de lengua ofrecidas por los textos literarios para trabajar todos los aspectos

lingtiisticos de la lengua.
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Tabla 3. Tipologia textual y textos literarios (Bordons 2003)

Textos

conversacionales

Textos teatrales o entrevistas

Textos descriptivos

Fragmentos de novelas o folletos informativos de algiun lugar

Textos narrativos

Fragmentos de novelas, cuentos o noticias

Textos directos

Instrucciones de alglin aparato o recetas

Textos predictivos

Horoscopos

Textos explicativos

Fragmentos de algun libro de ciencias o folletos explicativos

de algin lugar o monumento

Textos argumentativos

Articulos de opinion o articulos de ensayos

Textos retoricos

Poemas o anuncios

Se les puede pedir a los alumnos que relacionen los movimientos literarios con las

diferentes tipologias textuales para desentrafiar las caracteristicas de estos movimientos

a partir del uso de los diferentes géneros literarios. A modo de ejemplo, proponemos

establecer estas relaciones para 4.° de ESO:

- Textos narrativos = El Romanticismo

- Textos descriptivos = El Realismo

- Textos dialogados = El teatro

- Textos expositivos = El Modernismo

- Textos argumentativos = La Ilustracion
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De este modo, los alumnos identificaran mas facilmente el género literario (porque
es mas concreto y se relaciona con sus expectativas de interpretacion) que la tipologia

textual.

Asi lo afirma Bordons (2011): «Tanmateix, els generes literaris i no literaris no séon
dos mons totalment separats. Es cert que una cosa és una carta (ja sigui comercial,
familiar o administrativa, etc.) i una altra de molt diferent és un poema. O que, malgrat
tots dos siguin textos narratius, no tenen res a veure una noticia i una novel-la.
Igualment, tothom és conscient que, malgrat les semblances, una conversa quotidiana i
una obra de teatre son dos geéneres en poques coses en comu. Perod també és cert que la
literatura imita o vol mostrar, moltes vegades, la realitat 1 per aixo usa tots el registres

lingiistics 1 també¢ tots el géneres discursiusy.

Finalmente, podemos plantear el estudio de la literatura desde una perspectiva
tematica y no solamente cronologica. Abordar los temas universales que trata la
literatura de todos los tiempos y en todas las culturas para que los alumnos sientan la
literatura como algo cercano a sus vidas y no s6lo como una sucesion de autores y

obras.
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3.2. UNIDAD DIDACTICA

Durante el desarrollo del Practicum I observamos una falta de equilibrio
evidente entre lengua y literatura en los curso de 4.° de ESO y de Bachillerato, con
motivo de los libros de texto y del contenido del curriculum de secundaria. A lo largo
del Master de Formacion de Profesorado de ESO, Bachillerato, FP y ensefanza de
idiomas tuvimos la oportunidad de conocer el material (libros de texto y lecturas) que

los alumnos de secundaria utilizan en el aula y de analizarlo.

De este modo, en el Practicum II pudimos impartir clases a un curso de 4.° de
ESO en las que intentamos aplicar todas estas propuestas de ensefianza integrada de la
lengua y literatura en un aula. Ademdas pudimos comprobar in situ las dificultades y
ventajas de ponerla en practica. Los resultados, como veremos, fueron mas que

aceptables y la satisfaccion de los alumnos también.

La presente Unidad didactica y las actividades propuestas, de elaboracion
propia, son el resultado de la aplicacion de esta vision integradora de lengua y de
literatura en la asignatura de lengua y literatura castellana. Para la elaboracion de esta
Unidad didéctica hemos adaptado el libro de texto que los alumnos de 4.° de ESO
utilizan en el Instituto, a saber: Lengua castellana y Literatura 4, Proyecto SABER

HACER (AA.VV. 2016). Barcelona: Editorial Santillana (pagina 40).

3.2.1 Contexto

Treinta y dos alumnos de 4.° de ESO del Instituto de Ensefianza secundaria
Roseta Mauri de Reus. Estudiantes de 15/16 afios de una clase con buen nivel
académico en general y sin faltas de asistencia. El centro estad considerado de alta
complejidad por contar entre sus alumnos con un gran nimero de inmigrantes que

pertenecen a familias de un entorno socioecondémico desfavorecido.

En el aula hay dos alumnos (un chico y una chica) que provienen de un aula de
diversidad. El motivo por el que se han integrado a esta clase es para poder controlar su
conducta e intentar mejorar su rendimiento académico. El aula cuenta, ademas, con un
alumno con necesidades de aprendizaje especiales que recibe el apoyo de una profesora

especializada (EAP).

3.2.2 Contenidos
Los pertenecientes al Tema 8 del mencionado libro: Los textos dialogados, la

subordinada sustantiva y la novela de postguerra.
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3.2.3 Objetivos

1. Identificar las oraciones subordinadas sustantivas y las funciones de las

mismas [CCLA] [CAA] [CD] [CAIP]?

movimiento literario conocido como realismo. Asi como las caracteristicas de la novela

social de los afios 50 y la novela experimental de la década de los 60 [CCLA] [CCA]

2. Identificar las caracteristicas de los textos dialogados y las diferentes clases de

textos segun el grado de planificacion [CCLA] [CAA] [CD] [CAIP] [CSD]

3. Conocer la novela de postguerra y el contexto historico y cultural del

[CAA] [CD] [CAIP]

2 . . s . , .
Las siglas corresponden a las Competencias Basicas que recoge el curriculum de secundaria, a saber:

Competencias comunicativa lingliistica y audiovisual [CCLA]
Competencia cultural y artistica [CCA]

Competencia de aprender a aprender [CAA]

Competencia digital [CD]

Competencia de autonomia e iniciativa personal [CAIP]

Competencia social y ciudadana [CSD]
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3.2.4 Secuenciacion

PRIMERA SESION: Los textos dialogados RECURSOS | ORGANIZACION | TEMPORIZACION | DESTREZAS
(1 hora)

Introduccion | Presentar a los alumnos varias hojas con textos de | Pizarra o Grupo clase 15 min Comprension
diversa tipologia para que identifiquen los textos | proyector lectora
dialogados. Entre los textos ofrecidos a los alumnos
hay textos argumentativos, narrativos y descriptivos

Desarrollo Una vez identificados los textos dialogados se | Textos Grupos de 2 15 min Comprension
reparten entre los alumnos para que trabajen en ellos | dialogados alumnos lectora y oral
en parejas y escriban sus caracteristicas desde el
punto de vista de los elementos de la comunicacion: Expresion
emisor, receptor, canal, mensaje, codigo y contexto. escrita y oral

Interaccion
Después deben reflexionar sobre las diferencias que | Textos Grupos de 2 15 min Comprension
encuentran entre ambos textos e identificar asi los | dialogados alumnos lectora
dos tipos de textos dialogados: espontaneos y
planificados. Interaccion
Expresion
escrita
De nuevo los alumnos exponen por parejas los | Pizarra o Grupos de 2 5 min Expresion y
elementos  diferenciales entre ambos textos | proyector alumnos comprension
dialogados y las explican al resto de la clase. El oral
profesor completa el cuadro en la pizarra.
Interaccion

Sintesis Finalmente, el profesor resume las caracteristicas de | Pizarra o Grupo clase 10 min Comprension
los textos dialogados que los alumnos mismos han | proyector lectora y oral
identificado y los dos tipos de textos dialogados que
existen. Audio de Expresion oral
Como colofén el profesor mostrara a los alumnos | llamada
que el texto dialogado que los alumnos han | telefonica Interaccion
identificado como planificado en realidad es
espontaneo y viceversa. De esta manera los alumnos | Didlogo
comprenderan que no so6lo son importantes los | tomado del
elementos lingiiisticos de un dialogo, sino también | libro: Nada

los paralingiiisticos y el contexto.
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SEGUNDA SESION: Las subordinadas sustantivas RECURSOS | ORGANIZACION | TEMPORIZACION | DESTREZAS
(2 horas)
Introduccion | Se explican a los alumnos las caracteristicas de las | Libro de Grupo clase 15 min Comprension
oraciones subordinadas sustantivas que se comportan | texto lectora y oral
como un sintagma nominal, sus caracteristicas y
funciones.
Desarrollo Se realizan ejercicios del libro de texto y se proponen | Libro de Grupo clase 30 min Comprension
otras oraciones subordinadas sustantivas tomadas de | texto lectora
las novelas de la parte de literatura de la asignatura.
Oraciones Expresion
subordinadas escrita
sustantivas
Se corrigen los ejercicios realizados por los alumnos | Pizarra o Alumno individual | 15 min Comprension
y van saliendo a la Pizarra de forma voluntaria o a | proyector lectora
peticion del profesor mientras los demas comentan el Grupos clase
gjercicio. Expresion
escrita y oral
Interaccion
El profesor explica las clases de oraciones | Libro de Grupo clase 40 min Comprension
sustantivas: declarativas, interrogativas, exclamativas | texto lectora
indirectas y de relativo sin antecedente. Se analizan
de nuevo las oraciones subordinadas sustantivas del | Pizarra o Expresion
gjercicio anterior para clasificarlas. proyector escrita y oral
Interaccion
Sintesis Al final de la clase se entrega una hoja de | Fichas con Grupo clase 20 min Comprension
Actividades con oraciones subordinadas sustantivas | oraciones lectora
para que los alumnos identifiquen las funciones y la | sustantivas
tipologia. Expresion
escrita
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TERCERA SESION: La novela de postguerra I RECURSOS | ORGANIZACION | TEMPORIZACION | DESTREZAS
(2 horas)
Introduccion | El profesor proyecta una imagen del cuadro Guernica | Cuadro: Grupo clase 20 min Expresion y
y pregunta a los alumnos las impresiones y | Guernica comprension
sentimientos que les despierta este cuadro: oral
pesimismo, realismo, tristeza, muerte, guerra, etc.
Interaccion
Desarrollo Se leen varios fragmentos de La familia de Pascual | Libro de Grupo clase 20 min Comprension
Duarte y Nada para ejemplificar la vision pesimista y | texto lectora
tremendista de la novela de los afios cuarenta. El
profesor hace hincapi¢ en el uso del dialogo para | Textos de las Expresion oral
expresar los sentimientos de los protagonistas. novelas
Se proyecta un fragmento de la pelicula La colmena | Pizarra o Grupo clase 20 min Comprension
(1982) en la que aparece Camilo Jos¢ Cela. Después | proyector lectora
de leer algunos textos de la novela y comentarlos en
clase se proyecta el final de la pelicula para | Textos de las Interaccion
comprender el porqué del titulo. novelas
Expresion oral
Se explican las caracteristicas de la novela social de | Libro de Grupo clase 40 min Comprension
los afios cincuenta y se leen algunos fragmentos de £/ | texto lectora y oral
Jarama y de La colmena. Se hacen algunos ejercicios
del libro sobre los textos de las novelas. Textos de las Interaccion
Se recalca el uso de los dialogos para mostrar la idea | novelas
del personaje colectivo. Expresion oral
Sintesis Se pide a los alumnos que lean un Monologo interior | Libro de Grupo clase 20 min Comprension
para empezar la novela experimental de los afios | texto oral

sesenta.

Texto de las
novelas

Expresion oral
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CUARTA SESION: La novela de postguerra Il RECURSOS | ORGANIZACION | TEMPORIZACION | DESTREZAS
(2 horas)

Introduccion | A partir del monologo interior y del uso innovador del | Libro de Grupo clase 15 min Comprension
lenguaje se introducen las caracteristicas de la novela | texto oral
experimental.

Recalcar la ruptura de la logica y la sintaxis en las | Textos de las Expresion oral
novelas novelas

Desarrollo El profesor explica el resto de caracteristicas de la | Textos de Grupo clase 15 min Comprension
novela experimental y se leen algunos fragmentos de | novelas lectora
las novelas para identificarlos.

Se recalca el uso del lenguaje de los personajes de las Expresion oral
novelas en la descripcion de las mujeres, por ejemplo,
en Tiempo de silencio. Interaccion
El profesor muestra a los alumnos la esquela que | Textos de Grupo clase 30 min Comprension
aparece al principio de la novela Cinco horas con | novelas oral
Mario y a partir de alli ellos mismo deducen el
contenido de la obra. Pizarra o Expresion oral
Se les hace reflexionar sobre el diferente uso de | proyector
lenguaje de la protagonista al referirse a su marido. Interaccion
La ultima sesion se aprovecha para repasar los | Apuntes de Alumno individual | 15 min Expresion
Dossiers de aprendizaje de los alumnos uno por uno y | alumnos escrita
los apuntes tomados en clase.

Expresion oral

Sintesis Para concluir el temario se realiza un Kahoot! a los | Pizarra o Grupo clase 45 min Comprension
alumnos para preparar el control del tema 8: proyector lectora
https://play.kahoot.it/#/k/5b725670-1b7f-43f9-8aac-
ad2375391ch9. Moviles de Interaccion
Los tres alumnos finalistas recibiran un punto extra en | los alumnos

el examen.
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3.2.5 Sintesis’

Contenido

Integracion lengua y
literatura

Metodologia inclusiva

Temporizacion

Ambito
principal

Ambito
integrado

PRIMERA
SESION

Los textos dialogados

Presentacion un
fragmento de la
novela Nada como
modelo de texto
dialogado

Diéalogo como
elemento de
comunicacion

Literatura en clase de ELE

(B)

Literatura en clase de ELE
(pagina 37 de ANEXOS)

1 hora

Lengua

Literatura

SEGUNDA
SESION

Oraciones
subordinadas
sustantivas

Ejemplos de
subordinadas
sustantivas tomados
de novelas de
postguerra
Adquisicion de
competencias
comunicativas

Proyecto interdisciplinar (A)

AICLE (A)

2 horas

Lengua

Literatura

TERCERA
SESION

Novela de postguerra
década de los 40 y
afios 50

Uso del didlogo en las
novelas de postguerra
Integracion de todas
las destrezas
lingiiisticas

Proyecto interdisciplinar (B)

Literatura en clase de ELE

(A)

2 horas

Literatura

Lengua

CUARTA
SESION

Novela de postguerra
de los afios 60

Uso de lengua y
sintaxis innovadores
Lenguaje de
personajes como
manifestacion del
tema de la novela

Proyecto interdisciplinar (B)

Literatura en clase de ELE

©

2 horas

Literatura

Lengua

* Este cuadro recoge los aspectos mas relevantes que se trabajan en cada una de las sesiones y su correspondencia a las caracteristicas de la
propuesta de integracion tomadas de las Metodologias inclusivas
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3.2.6 Evaluacion

En la evaluacion también pretendemos incluir esta metodologia integradora y
hemos redactado el control del Tema 8 incluyendo el temario de lengua y literatura
estudiado en clase de forma que se interrelacionan ambos aspectos de la asignatura. De
este modo, damos respuesta a las inquietudes manifestadas por algunos profesores
(3.1.2.3) que se quejaban de falta de tiempo y del valor dispar que tienen Lengua y

Literatura en el curriculum de secundaria.

El control, que tuvo una duracion de 1 hora, pretendia valorar los contenidos que
tratamos en el aula a lo largo de las cuatro sesiones y, ademas de hacer reflexionar a los
alumnos sobre la relacion entre lengua y literatura, era una forma de verificar la

efectividad de la propuesta integradora en la practica de las aulas de secundaria.

En los ANEXOS (paginas 50, 51, 52 y 53) vemos la distribucién del control y
como responde a la necesidad de incluir un apartado de Competencias Basicas para
facilitar una buena nota a los alumnos provenientes del aula de diversidad. Asi como al
alumno con necesidades especiales de aprendizaje, que no terminé el examen, y se le

valor¢ el trabajo realizado como si se tratase de la totalidad del examen.

Notese como el texto de Comprension lectora corresponde a la novela Nada de
Carmen Laforet perteneciente al temario de la asignatura y entre las preguntas
encontramos un ejercicio de identificacion de subordinadas sustantivas en el texto de la
novela. Ademds de relacionar lengua y literatura al buscar las palabras sinonimas del

ejercicio 2 en el texto de Cinco horas con Mario del ejercicio 5.

La rubrica de evaluacion (paginas 54 y 55 de ANEXOS) tiene como objeto ayudar
al profesor a valorar objetivamente las respuestas de los alumnos. Aunque las respuestas
de las Competencias Basicas son dificiles de cuantificar y es competencia del docente la
valoracion del trabajo realizado, teniendo en cuenta su participacion en clase y demas

actividades realizadas en el aula.

Aunque en el apartado siguiente valoraremos la propuesta integradora en general,
los resultados de los controles fueron bastante satisfactorios. Por motivos de privacidad
de datos no hemos afadido las calificaciones de los alumnos, pero la nota media fue un
7,0006. La percepcion de los alumnos de la literatura y de la lengua como una
asignatura unica mejord visiblemente porque fueron capaces de identificar las
caracteristicas de cada parte en los textos propuestos en el examen que combinaban

ambos ambitos.
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Como pueden verse en la rabrica de control, estos son los criterios y sistema de

evaluacion que hemos seguido:

Criterios

Sistema de evaluacion

1. Conocer las clases, caracteristicas y
funciones de las oraciones subordinadas
en los textos lingliisticos y literarios

2. Identificar los textos dialogados y
diferenciar las caracteristicas entre los
espontaneos y los planificados

3. Relacionar el contexto historico y social
de Espafia con las caracteristicas de las

novelas de postguerra y sus autores

- Ejercicios de identificacion de las
subordinadas sustantivas y sus funciones
en frases descontextualizadas y textos
literarios

- Analisis e identificacion de las
caracteristicas de los textos dialogados de
uso comun y literario

- Identificacion de las caracteristicas de la
novela de postguerra a través del uso del

didlogo, del lenguaje y de la sintaxis
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4. CONCLUSIONES

4.1 DAFO

A estas alturas parece oportuno analizar la propuesta de integracion a través de
una herramienta bien conocida como es el DAFO. Mediante la observacion de las
caracteristicas internas (Debilidades y Fortalezas) de nuestra metodologia podemos

prever su proyeccion y aplicacion externa (Amenazas y Oportunidades).

e Dificultad para )

(-Capacitacién de los

alumnos para las relacionar
PAU Gramaticay
Literatura

e La Literatura deja
de ser residual

e La Lengua como

e Tipologia textual y
texto literario

parte de la e Es necesario un
Literatura trabajo de
recopilacion de
Fortalezas Debilidades textos
(" Oportunidades
. Ampli_ar_los e Libros de texto
conocimientos de compartimentados
Literatura e Curriculum de
e Conocer todos los secundaria
matices de la
\Lengua

Asi pues los aspectos positivos (Fortalezas y Oportunidades) parecen confirmar
que la propuesta es acertada y tiene aspectos que los alumnos de secundaria pueden
aprovechar para formarse integramente en Lengua y Literatura. Sin embargo, las
limitaciones con las que se encuentra el docente ya sea externas (Libros de texto y
Curriculo) como internas (Trabajo de analisis y recopilacion de textos) pueden dificultar

su aplicacion en los centros.
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4.2 EPILOGO

La aplicacion de los conocimientos adquiridos durante este Master de Formacion
del Profesorado de ESO, Bachillerato, FP y ensefianza de idiomas en las diferentes
asignaturas ha permitido que elaboremos esta propuesta de trabajo concreta para los
alumnos de un curso de 4.° de ESO. Asi como la programacién y posterior de

evaluacion de una Unidad didactica atendiendo a las necesidades de los alumnos.

La asignatura de Aprendizaje y ensenianza de las Lenguas y Literatura catalana
v castellana nos ha permitido conocer las metodologias de ensefianza aplicadas en las
aulas de secundaria de nuestros centros y analizar, como hemos dicho antes, los libros
de texto y el contenido curricular del dmbito lingiiistico que ha dado origen a este

trabajo de propuesta de trabajo.

La propuesta de ensefianza integrada propone un nuevo acercamiento a la
asignatura de lengua y literatura que permite a los alumnos tener un conocimiento
amplio de ambas facetas sin detrimento de ninguna de ellas. Ademas permite desarrollar
las competencias lingiiisticas de los dos ambitos independientemente del objeto de

estudio: lengua o literatura.

Asi mismo, como muestra su aplicacion en las aulas, los alumnos adquieren los
conocimientos literarios a la vez que las competencias comunicativas propias de la
lengua como ocurre con la metodologia del AICLE. Ademés de desarrollar las
competencias transversales de ambos ambitos al contemplar la lengua desde su doble

vertiente: comun y literaria como realizan los Proyectos interdisciplinares.

Del mismo modo, confiere a los alumnos una capacitacion de destrezas y
competencias transversales, como las clases de Literatura de ELE, que les prepararan
para las pruebas de acceso a la universidad (PAU) y para las pruebas de Competencias
Bésicas. Principalmente gracias a los comentarios de texto y la reflexion sobre las

tipologias textuales que realizan a lo largo de su educacion secundaria.

La aplicacion de esta propuesta supone para el docente el uso del texto literario
como un recurso mas en la ensefianza de la lengua y la posibilidad de ofrecer a los
alumnos una vision temadtica y original de la literatura, muy alejada del historicismo
académico y el ostracismo al que es condenada por algunos libros de texto y, en

ocasiones, por el mismo curriculum de secundaria.

30



Como hemos podido ver, la aplicacion de la ensefanza integrada de lengua y
literatura durante el Practicum II obtuvo resultados satisfactorios. Ademas, los
profesores de secundaria del centro, junto con aquellos que aportaron sus opiniones en
las encuestas, manifestaron su aprobacion al proyecto y encontraron acertada tanto la

propuesta como el control que elaboramos para evaluar a los alumnos.

El modelo de ensefianza que proponemos tiene ventajas respecto a la ensefianza
no integrada. Con esta propuesta de aprendizaje la ensefianza de la lengua y la literatura
es global y no se estudian como disciplinas separadas. Ademas de obtenerse buenos

resultados en su aplicacion como ocurre en otras metodologias de aprendizaje integrado.

Cabe senalar que la aplicacion de esta propuesta integrada supone un trabajo
arduo de preparacion por parte del profesorado, saturado de por si con su labor docente,
que debe recopilar textos literarios y relacionarlos con la parte de lengua de la
asignatura y viceversa. Ademads de chocar de frente con la compartimentacion actual de
los libros de texto y la diferencia de valor que tienen Lengua y Literatura en el

curriculum de secundaria actual.

Sin embargo, confiamos en que las futuras investigaciones y andlisis de los
resultados académicos obtenidos por parte de los alumnos nos den la razon y la
metodologia integrada de ensefianza de lengua y literatura se imponga en las aulas de

secundaria.
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6. ANEXOS

MATEMATICAS

.

Los niumeros entero

Del rea de Matematicas

3 De espaiiol como segund.
« El conjunto de los nimeros enteros P pinds langua

= Numeros del 1 al 100

. g, con ndmeros y restas « Elinfinitivo de los verbos
= Operaciones con nimeros enteros: multiplicacio- * El prese indicatit
e L presente de indicativo. Formas regulares

« Célculo del MCD y del mem de dos 0 mas nimeros

n El conjunto de

BN Espaiol, mi otra lengua

s niimeros enteros

L(;OHOCES los mfnmeros naturales del 1 al 100? &Y los nombres de las decenas? Escribe por orden los
numeros de la lista en la serpiente.

ciento cuarenta y o

diecinueve

bt (1L Ml 6 T0cd S IRHINO) 10 1
It 16 15 14 (3s 12

..... 30l 180 40 50 60 70

1000........ 148 clentocuarentayocho (11............... 100......... 90.. 80

[EEX Lee y relaciona

Lgs nameros naturales no bastan* para expresar numéricamente algunas situaciones. Observa los
siguientes ejemplos.

SITUACION SE EXPRESA
NUMERICAMENTE oL
La temperatura es de 2 grados bajo 0 =) menos dos
Perdf* cuatro puntos del carnet™
de conducir =4 menos dos
mebo 125 € de la factura* de la luz -125 1008 Cento
veinticinco

iAdelante! con la ESO. Unidad 2 [trece]
trece] | 13
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[EEN Espaiiol, mi otra lengua

# Con el EJERCICIO 2.7 has conocido como es el infinitivo. Ahora, aprende a usar y a formar el tiempo
verbal més habitual en espafiol: el presente de indicativo.

Elp de indicati
{Cémo se forma?

(Cuéndo se usa?
Con este tiempo verbal decimos qué AR ER R
pasa ahora, en este momento; o bien HABLAR | COMER VIVIR
hablamos de verdades universales, Bl hablo e oS
es decir, realidades que no cambian > v

< TG | hablas comes vives
enel tiempo. En Matematicas, —
si decimos “Los nimeros negativos El/elia/usted | habla coe pUYE,
expresan cantidades menores que 0", Nosotros/-as | hablamos | comemos | vivimos
usamos el verbo en presente porque Vosotros/-as | hablais | coméis | vivis
esiwarecided qenocambe. Ellos/ellas/ustedes | hablan | comen | viven

Conjuga en presente de indicativo los verbos siguientes.

RELACIONAR | LEER | ESCRIBIR | CALCULAR | SUMAR | PARTIR | MULTIPLICAR | DIVIDIR
Yo leo sumo
T multiplicas
El/ella/usted | relaciona divide
Nosotros/-as calculamos
Vosotros/-as escribis

Ellos/ellas/ustedes parten

n Calculo del MCD y del mcm de dos o mas niimeros
[AH Calcula

Lee las siguientes instrucciones para obtener el méximo comun divisor (MCD) y el minimo comin
multiplo (mcm) de dos o més ndmeros.

mcp AL Descomposicién
e oot o El o comtr miliplo factorial
(MCD) de dos nimeros es el (mem) de dos nimeros es el Expresar un niimero
mayor de los divisores menor de los mdltiplos como producto de
comunes de ambos comunes de ambos factores primos.
ndmeros. ntimeros. 3612
18 |2
9|3
Base Exponente "; o
Ndmero que hemos de Nimero de veces que hay que
multiplicar por sf mismo. multiplicar la base por sfmisma. H 36= 2.3
18| [dieciocho] iAdelante! con la ESO. Libro 2°




n Operaciones con niimeros enteros: sumas y restas

e T
Espaiiol, mi otra lengua +3)+(+8)=3+4=7 ('3w7

b. Si tienen signos distintos:

Existen cuatro operaciones mateméticas bésicas. {Recuerdas sus nombres en espariol? Vet a3
' 1.> Al néimero de mayor valor absoluto le restamos anz: st DIZ o d: 55
N & el ndimero de menor valor absoluto. B :
Iﬁ)x3=240| I LAl I I 50:2=25 I I 25+15=40 | 12 2.2 Enel resultado, ponemos el signo A
¥ [ [ [ del niimero de mayor valor absoluto. Como el mayor valor absoluto es
| el de-5 (negativo), el resultado
3+(-5)=3-5=-2 tendrd signo negativo.

L3

W

{ En estas operaciones, 240, 10, 25 y 40 son el resultado. = Calcula las siguientes sumas y restas de nimeros enteros.

a.-4+6 c. 7-(-10)=
[N Resuelve b.-8-5= d.7-10=
EE?:::Ste gréfico. En él se explica cudl es el valor absoluto de un niimero. Después, completa XA Calcula
i = Observa qué hacemos si sumamos o restamos varios nimeros enteros.
Valor absoluto Y iti
- 1.° sumamos los nimeros positivos:
El valor absoluto de un niimero entero es su : E: va;or absoluto de -2 s .2 4+7=11
distanciaa 0. distoneict - El valor absoluto de +6 es: [3+a-6-5+7=1-1@- 3] 2.2 sumamos los nimeros negativos:
i c. El valor absoluto de +2 es: V¥/ 3-6-5=-14
I J. | N = } d. El valor absoluto de -1 es:
2 - ‘A) B LT e. El valor absoluto de 3 es: = Resuelve las siguientes sumas y restas de nimeros enteros. Fijate en el ejemplo.
A f. El valor absoluto de 0 es:
distancia 3 [-(4+8-7+3)=-4—a+7+3=1o-12=-2|
+ El valor absoluto de -3 es: 3
« El valor absoluto de 4 es: 4 8104+ 3=5 = i & I3=6=T = isuvisissrsivs
Quitar paréntesis b.44+2-T=orvrererre do-(-l0+5-3+2)= v
%N Resuelve Positivo delante: mantiene los XA Reflexi
y ) ) ionos d dal B )
Para realizar operaciones con niimeros enteros, ademés de signos dentro del parentesis) Eﬂ\ = Resuelve el siguiente problema de numeros enteros. Haz las operaciones en tu cuademno.

conocer el valor absoluto de los nimeros, debes saber cémo 9+(3-4+5=3-4+5

quitar paréntesis ( ). Obsenva el cuadro dela derechay quita ~~ ® +(+2) =2
paréntesis de las expresiones numeéricas. 9 +(-2)=-2 ® En un tren viajan 130 personas. El tren
A ¥ 3 hace dos paradas: en la primera, bajan
a.-(2+10-6)= ?ei:t'd‘;o:’e]z}u‘ €amb!a los 15 personas y suben 12; en la segunda
b.+(-7)= Y DIT0/Ge parentesis parada, bajan 26 personas y suben 17.
c+(5+6-1)= 9-(3-4+5)=-3+4-5 (Cudntas personas hay en el tren al final
d.-(-8) = 9-(+2)=-2 del trayecto*?
e-(4-6+5-7+9)= 9-(-2)=2 Los pasajeros bajan del tren. Los pasajeros suben l tren.
[EXN Observa y resuelve paiiol, mi otra lengua

 Presta atencion al enunciado de los ejercicios de este libro. Verés que, al lado del nimero del ejerci-

Vamos a sumar y restar nimeros enteros. Lee las instrucciones siguientes y resuelve los ejercicios.
cio, siempre hay un verbo. Por ejemplo, en esta unidad:

Suma y resta de niimeros enteros
: £ EH Lee y completa EAM Resuelve

a. Si tienen el mismo signo:
1. Sumamos los valores absolutos, y Se trata de los verbos leer, completar y resolver. Ahora estan en infinitivo, quees la forma de nprp_brar
2.2 Enel resultado, ponemos el mismo signo que tienen los ntimeros que estamos sumando. un V§rbo, Otros verbos en |r\f|nitivo son, por e)emp!o, e'_studlar, comer o vivir. Todos los |nfln|t|vos

terminan en —ar, —er o —ir. {Sabes poner estas terminaciones en los siguientes verbos? No importa

si no conoces todos los significados.

iAdelante!con l ESO. Uridad 2
g [quince] | 15
16 [dieciséis] iAdelante! con la ESO. Libro 2°
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Orientaciones para desarrollar un proyecto interdisciplinar.

El agua: un recurso natural ANAYANE

M Ejemplos de tareas

A continuacion, se sugieren algunos ejemplos de tareas y de actividades practicas que
complementan y permiten aplicar los aprendizajes adquiridos durante la investigacion
bibliografica de busqueda de informacién sobre los contenidos propuestos, como la
distribucién de agua en el mundo y en Espafia, sobre los consumos de agua, etc.; y

extraccion y analisis de ella.

Tareas

Matematicas

La situacién del agua en
el mundo y en Esparia, y
los usos del agua

Representar graficamente (con un diagrama
de barras, por ejemplo) los datos recogidos
sobre la disponibilidad del agua en Espafia,
tanto en estado liquido como en estado s6li-
do. Hacer lo mismo para los datos de los con-
sumos de agua por sectores.

Realizar la misma actividad (ahora utilizando
un diagrama de sectores, por ejemplo) para
los datos sobre la disponibilidad de aguay los
datos de los consumos de agua por sectores,
en el mundo.

La gestién del agua

Buscar informacién sobre la media del con-
sumo doméstico de agua en una ciudad o en
nuestro pais.

Después, proponer consejos para ahorrar
agua, indicando, para cada uno, en qué pro-
porcién o porcentaje bajaria esa media.

Fisica y Quimica

El agua como fuente de
energia

Disefiar una minicentral hidraulica en la que
se utilice una bomba de ariete para elevar el
agua de una corriente, COmo un arroyo o un
rio, hasta un depésito desde el que caera de
nuevo a la corriente moviendo a su paso las
turbinas de un generador de corriente eléc-
trica.

La calidad del agua

Realizar, utilizando una sonda de oxigeno di-
suelto (OD) educacional, una experiencia en
la que se confeccione una tabla en la que se
incluyan, para diferentes valores de la tem-
peratura (entre 0°C y 90°C en incrementos
de 10°C), y para diferentes muestras de agua
(destilada, del grifo y salada), la cantidad de
oxigeno disuelta en ella, expresada en mg/L,
explicando previamente el fundamento fisico-
quimico del funcionamiento de la sonda.

A continuacion, hacer una busqueda de infor-
macién sobre el requerimiento minimo de OD
de diferentes organismos acuéticos y de los
problemas derivados de la contaminacion tér-
mica de las aguas.

Tecnologia

El agua como fuente de
energia

Construir una pila a partir de la extraccion de
hidrégeno del agua con el fin de aprovechar el
hidrégeno como fuente de energia.

La sobreexplotacion de
los acuiferos

Fabricar una desaladora.
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Orientaciones para desarrollar un proyecto interdisciplinar.
El agua: un recurso natural

ANAYAE

Biologia y Geologia

El tratamiento de las
aguas

Visita una depuradora.

La calidad del agua

Analisis de muestras de agua para verificar la
presencia de bacterias, hongos, algas o pro-
t0z0os.

Lenguas clasicas
Historia

El agua y su importancia
en el desarrollo de las
civilizaciones

Seleccionar ciudades de la Hispania romana
(Lugo, Mérida, Zaragoza, Tarragona...) y anali-
zar su ubicacion y las fuentes de agua potable
que tenian para entender el porqué de ese
asentamiento humano y la fundacion de cada
una de esas ciudades.

El aguay la civilizacién
romana

Investigar sobre las distintas obras de inge-
nieria hidraulica que emplearon los roma-
nos: presas y cisternas para contener el agua,
acueductos para transportarla, fuentes publi-
cas para distribuirla, letrinas y cloacas para
arrastrar las aguas fecales.

Analizar la estructura y el funcionamiento de
cada una de ellas y entender los beneficios y
la repercusion cultural que tuvieron para la
sociedad.

SPA: Salus per Aquam. Bafios y termas, higiene
y costumbres saludables. Conocer cémo eran
las termas de Caracalla y los tratamientos y las
terapias que se efectuaban en ellas emplean-
do como elemento principal el agua. Elaborar
una comparacién con los centros termales y
balnearios de la actualidad.

El agua y su importancia
en el desarrollo de las
civilizaciones

Al-Andalus y la cultura del agua. Sistemas de
regadio empleados por los arabes en la Pe-
ninsula y su legado en nuestra cultura.

Lenguay Literatura

Expresion oral y escrita

Elaborar un informe que resuma el proyec-
to: obtencién de datos, planificacion y orga-
nizacién de la informacién con la ayuda de
esquemas o mapas conceptuales, redaccion
y revision del texto (estructura, correccién or-
tografica y gramatical y presentacion).
Exponer de forma individual y con ayuda de
un guion las conclusiones del proyecto.
Organizar un debate entre los equipos de
manera que se planteen distintas propuesta
que permitan solucionar, por ejemplo, el pro-
blema de la contaminacion del agua o de la
sobreexplotacion de los acuiferos.

Geografia

La situacion del agua en
el mundo y en Espaiia, y
los usos del agua

Realizar mapas que muestren las disponibili-
dades de agua con los datos obtenidos ante-
riormente.

Lengua extranjera
(inglés)

Expresion oral y escrita

Elaborar un libro de relatos breves o cuentos
de tradicion inglesa en los que el agua apa-
rece como un recurso indispensable para la
vida.

Educacion Plasticay
Visual

Grabacién de un documental sobre cada una
de las experiencias.




IEA Completa

1 Completa este texto, con los elementos estudiados, para obtener la definicion de comunicacién humana.

Bloque Il

i El 1 J 5 EEEEE : Tr determinado __ _____ -
Del am de Lengua y Literatura . De espaiiol como segunda lengua

.
comunicacién N g ;
& litdpso de ] § PIpErio perfecto compuesto | 2. | Las funciones del lenguaje

= Las funuons del lenguaje
= Los textos expositivos y argumentativos

 2.1. ] Comprende

1 Observa las imagenes siguientes y relacionalas con los mensajes.

Cavaa_ e

m Observa y aprende

1 Mira esta imagen. Se trata de un proceso de comunicacién. En él aparecen seis elementos: los ele-
mentos de la comunicacion.

| proceso de comunicacion

iSenorasy sefores, nifios y

nifias, abuelitos y abuelitas,

bienvenidos al maravilloso
mundo del circo!

[ EMISOR | .
L
1 Coloca los elementos de la comunicacion en los espacios correspondientes del siguiente esquema. iQué cancado estoy!
Lee primero las definiciones y cuenta cudntas letras tiene cada palabra: te servira de ayuda.
2
,,,,,, Hola, &como estac?
las palabras, los gestos* u otros slmbolos comunicativos.

\ 2y
5
; "Ecpafiol” es un adjetivo.
Cabe a lapiz
el agua de lafuente.
iMi infancia* Dog mag dog con cuatro.

‘Pagame un frozo
de pizza, por favor

utilizando un [EEN Relaciona
emisor: aey 0000 ______ |l ——————
quien abre la I:ll’?e > | ol cont Id——d-—l——— cacion. | @ => | quien recibe Ia Utilizamos el lenguaje con distintas intenciones. Estas intenciones son las funuones comunicativas del
comunicacion. €l contenido de la comunicac comunicacion. lenguaje. Relaciona los mensajes anteriores con la funcién comunicativa correspondiente.
a través de un
| | CON EL LENGUAJE PODEMOS... m
el medio ﬂs'co —» crear mensajes bellos*, originales: iQué cansado
e"“""' funcién POETICA del lenguaje. estoy!
________ s —» expresar emociones, opiniones: el Qg%gb;f E %ﬁm
todo ello se produce en un lugar, en un momento entre unas personas. e j . :
P 8 y P funcién EXPRESIVA del lenguaje. Miinfancial
iAdelante! con Iz ESO. Unidad 5 ftreinta y tres] | 33 34| freinta y cuatro] {Adelante! con la ESO. Libro 2.2
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m Practica la formacién de este tiempo verbal completando la siguiente tabla:

— abrir, mantener o cerrar la comunicacién: “Espanol” e
e CA-UCA dalleckaste NG [~ HasLaR | TENER HACER SER ESCRIBIR POSARSE
—>dar una informacions Dos mag dos = XV yT'_ - he escrito
funcion REPRESENTATIVA del lengliaje: son cuatra =11 m_:_ (]| has hecho
= influir* en los demas: Hola, él/ella/usted | se ha posado
funcién APELATIVA del lenguaje. &CBmo estas? nosotros/-as | hemos hablado |
—» explicar el propio lenguaje: Pésame un frozo peotosie s tenida
funcién METALINGUISTICA del lenguaje. de. pizza, por favor ellos/-as/ustedes han sido

Econiiol mi I

EXNEsp mi otra

™ Franz habla con su amiga Xiaomei de como es un dia normal en su vida. Por la noche, en su cuarto, Franz
escribe su diario. En tu cuademo, aytdale poniendo en pretérito perfecto compuesto los verbos en color
10jo, que, Como ves, estan en presente.

u Fijate en estas situaciones comunicativas y di qué funcion hay en ellas.

(o

es yo me despierto muy temprano,

alas siete de la mahana. Luego, me
levanto, me ducho, me visio y me peino.
A lag siete y media desayuno un poco,
“Hoy hemos hablado de los nimeros /Habéis tenido un buen fin de me.cepillo los dientesy veo la television
decimales; mariana, de las fracciones”. semana?” cinco minutos. Después salgo de casa
FUNCION: 1. FUNCION: 2. FUNCION: 3. y cojo el autobus al instituto. Entro a

clase a las ocho y media y termino a
la dos. Vuelvo a mi casa y almuerzo
con mis padres. Juegop a la play, hago
los deberes y voy a entrenar por la
tarde, a las cinco. Después, a las siete
tengp clase de inglés en una acade-
miay vuelvo a casa a las ocho. Ceno,
chateo* con mis amigos, me cepillo los

‘Estoy muy contenta, las notas de esta
evaluacion han sido muy buenas”.
FUNCION: 4.

“He escrito hablar con h'y con b.
Estd bien, jverdad?”

FUNCION: 5.

“Sobre la rama seca / un cuervo
se ha posado*; / tarde de otofio*"
FUNCION: 6.

[EEHN Espaiiol, mi otra lengua

m Presta atencion, otra vez, a lo que dicen los personajes anteriores. Utilizan un tiempo verbal que tal vez
aun no conoces: el pretérito perfecto compuesto. Observa cémo se forma este tiempo y relaciona
los infinitivos con sus participios irregulares.

L2

PRETERITO PERFECTO COMPUESTO

VERBO AUXILIAR HABER FORMA uso

Yo he hacer o S vito Empleamos este tiemy
PARTICIPIO o - po para

Td = e;‘;ﬁ; *\ 2 PUeSto | pablar e hechos pasados

. L * -

El/ella/usted ha o regular: TILY + dicho conectados con el presente.

Nosotros/-as  hemos -ado, -ido ver e « hecho | En: jHas hecho los deberes?

Vosotros/-as  habeéis o irregular: abriré * 1ot | ¢l profesor quiere corregir

romper e » escrito ahora los deberes hechos avi
Ellos/-as/ustedes  han Vafiare « abierto | 2orlos res hechos ayer.

iAdelante! con la ESO. Unidad 5

[treinta y cinco] | 35

dientes y me acuesto a las once, mas
0 menos. Y manana, [o misma

b

| 3. | Los textos expositivos y argumentativos

[EXH observa y complet:

m Vamos a estudiar dos de los tipos de texto mas importantes: los

textos expositivos y los argumentativos. Observa este organigrama E {

y completa el texto.

Ejemplos:
Textos que - Libros de clase
transmiten ideas EXPOSITIVOS I_ - Informaciones de los

TEXTOS medios de comunicacion
DE IDEAS

Textos que X i
transmiten ideas E/emplcrs. =
eintentan - Anuncios pub!lqtanos
convencer de ellas - Discursos politicos

36 | [treinta y seis]

Otros tipos de textos son:

» Narrativos: cuentan
hechos sucedidos.

» Descriptivos: dicen
cémo son las perso-
nasy las cosas.

» Dialogados: transmi-
ten las palabras de los
personajes en una
conversacion.

iAdelante! con la ESO. Libro 2.°
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Pedro Piramo

NARRATIVA

PEDRO PARAMO (1351), obra del mexicano Juan Rulfo, es

la historia del viaje de Juan Preciado al territorio de los
muertos, llamado Comala, en busca de su padre. Por la
violenciay la sensualidad del lenguaje, y su especial estruc-
tura narrativa (laberintica, es decir, que no tiene un orden
cronoldgico ni espacial) estd también considerada por los
especialistas como una obra capital
de la narrativa en lengua espafiola.

HOMBRES DE MAIZ (1343), del
premio Nobel de Literatura (1967)
guatemalteco Miguel r"\ngel Astu-
rias, destaca por la riqueza expre-
siva del lenguaje que usa para
describir el mundo de las creencias y
mitos de los campesinos indigenas,
colonizados y dominados, de las
tierras mayas.

El escritor espafiol y Premio Nobel
de Literatura (1983) Camilo José Cela
describio en LA COLMENA (1363)
la vida cotidiana en una tabernay
en un café de Madrid, en el afi0 1942. La novedad de esta
obra consiste en que no sigue un hilo narrativo, sino que
va haciendo desfilar ante el lector una extensa galeria de
retratos de personajes y escenas, como si el lector estu-
viera viendo una colmena de abejas. La novela repre-
senta un gran retrato sobre la vida miserable y dificil de la
spafa de la posguerra.

RECOMENDACIONES

WA Otras obras para conocer la narrativa en espafiol:
Per: La fiesta del chivo, de Mario Vargas Llosa.
Cuba: El Siglo de las luces, de Alejo Carpentier, y Tres
Tristes Tigres, de Guillermo Cabrera Infante.
Argentina: El Aleph, de José Luis Borges, y Santa Evita de
Tomas Eloy Martinez.
Chile: Los detectives salvajes, de Roberto Bolafio, y
Nosotras que nos queremos tanto, de Marcela Serrano.
Espafia: El jinete polaco, de Antonio Mufioz Molina, y El
camino, de Miguel Delibes.
ol ey y
de Alvaro Mutis.
México: Mujeres de ojos grandes, de A. Mastretta; La
region mds transparente, de Carlos Fuentes.
Guatemala: Obras completas, de Augusto Monterroso.
Uruguay: El astillero, de Juan Carlos Onetti.

de Maquroll el gaviero,

N\ Podéis también encontrar informacién sobre autoresy
obras en: http://cvc.cervantes.es
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Las novelas mas vendidas

LA SOMBRA DEL VIENTO (2002),
de Carlos Ruiz Zafon, cuenta, a
modo de novela por entregas,

una historia de amor, de libros y
de misterio en la Barcelona de la
posguerra. La trama mezcla todos
los ingredientes de este género
con un estilo poético. La novela ha

’ LA SOMBRA
sido un éxito de ventas sin prece- i
dentes en la narrativa en espafol.

LA CASA DE LOS ESPIRITUS
(1982), de la escritora
chilena Isabel Allende, narra
la historia de varias gene-
raciones de mujeres de una
familia en Chile. Laobra,
influida por Garcia Marquez
y que mezcla realidad y
fantasia, tuvo un éxito
extraordinario. Se ha tradu-
cido amas de 25 lenguasy
sirvio de base a una super-
produccion cinematografica
que lleva el mismo titulo.

Récord

Segln el Libro Guiness de los
Récords de 1994 (en la edicion espa-
fiola), Corin Tellado (pseuddnimo
de Maria del Socorro Tellado Lépez,
1925-2009), escritora espafiola

de novelas romanticas y fotono-
velas, es la autora mas vendidaen
espafiol y la segunda mas conocida
después de Cervantes. 111

; (ZZI’,J[O
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Nombre del IES

Nivel del curso

1.2ESO

2.2 ESO 32 ESO

4.2 ESO

1.2 BAT

2.2 BAT

Materia

Lengua y literatura castellana

Llengua i literatura catalana

Libro de texto y Editorial

¢En la evaluacidon de la asignatura predomina
un ambito (lengua o literatura) por encima de
otro?
En caso de que predomine mas la lengua que la
literatura:

- Seiiala una o mas causas

- Especifica, si es el caso, qué otros

motivos

Por la
proporcion de
contenido de

lenguay
literatura que
ofrece el libro

de texto

Por el peso que tiene
cada ambito en la
evaluacion curricular
de la materia

Por los recursos
educativos de que
dispone para
impartir cada ambito

Otros motivos
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Control de lengua y literatura castellana Reus, 12 de mayo de 2017
4°2ESOA

Nombre: Nota:

1. Seiiala las caracteristicas de estos dos textos e indica las diferencias entre ambos:
(1 punto)

«- (Qué es lo que hablais?
- Nada; Lucita, que no la gustan las historias de muertos.
- .Y qué muertos son €s0s?

- Los de cuando la guerra. Que estaba yo diciéndoles a éstos que aqui también hubo
unos pocos y entre ellos un tio mio.

- Ya... Bueno, y a todo esto, ;/qué hora es?
- Las doce menos cinco.

- (Entonces, qué? Vosotras las mujeres, ya podiais ir pensando también en desnudaros.
Y tu, Daniel, ;qué decides por fin?, ;te quedas aqui al cuidado?».

«Jordi Evole: De las asesinadas en 2015 ;cuantas de ellas denunciaron?
Francisca Verdejo: Aproximadamente un 82, 85% no denunciaron.
J.E.: Son muy pocas entonces las mujeres maltratadas que denuncian.

F.V.: El problema es que pensamos que es una cuestion exclusivamente de la mujer...
es un delito publico. Y si es un delito publico, cualquier persona estd obligada a
denunciar [...]

J.E.: ;Por qué tan pocas mujeres maltratadas acaban denunciando?

F.V.: Muchas veces porque ellas no creen que sean maltratadas. Lo han vivido siempre
asi, han caido en la trampa y no ven mas alld. Y no son capaces de salir. Otras se ven
absolutamente dependientes, no trabajan, dependen econdémicamente de la pareja...».
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2. Lee el siguiente texto. Di a qué obra crees que pertenece y seiala las
caracteristicas de este tipo de novelas con ejemplos del texto. (1 punto)

«Porque escudo es la ciencia y escudo es la riqueza, pero excede de su sabiduria, que
da la vida al que la tiene, aunque reconoce, Mario, que si en vez de emplear tanto
tiempo en esos librotes absurdos, te hubieras dedicado a algo mas provechoso, un
banco, por ejemplo, cualquier cosa, otro gallo nos cantara. Porque se dice pronto, hijo
mio, las horas muertas que te has pasado en este despacho, dale que te pego, es que ni
a hacer pis, y total, ;para qué? Muy sencillo, para hacernos ver que los paletos viven
sin ascensor, que hay que hacer a los locos un Manicomio nuevo, que todos los
hombres deben partir de cero, que tu sabras lo que quieres decir con eso, y que hay que
cortar de arriba y anadir de abajo. Bueno, ya estd, jy para eso tantos anos como yo
digo? Se necesita ser tonto de capirote, hijo mio, no me digas, que una cosa que llevo
muy mal es que me vieses a mi reventada, todo el dia de coronilla, y tu sentandote en tu
despacho, o charlando y fumando con tus amigos, que hay que ver qué humaredas,
Santo Dios, que, en cuanto os ibais, dos horas ventilando.

3. Identifica las oraciones subordinadas sustantivas y la funcion que desempefian.
(1 punto)

El juez dard la razén a quien la tenga

Me gusta que estudies para el examen

Pregunta quién ha llamado a la policia

Contesto sin que le hubieran preguntado

El veredicto sera pronunciado por quien designe el jurado

En el juego de la vida gana el que no pierde las oportunidades
Oid qué bien suena la musica

NSV AL -

Clasifica las oraciones subordinadas sustantivas:

Oraciones declarativas

Oraciones interrogativas indirectas

Oraciones exclamativas indirectas

Oraciones de relativo sin antecedente expreso
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4. Une con una flecha a los autores con sus obras correspondientes: (1 punto)

Tiempo de silencio (1962)

Camilo José Cela Nada (1945)

Rafael Sanchez Ferlosio La colmena (1951)

Miguel Delibes El Jarama (1955)

Carmen Laforet La familia de Pascual Duarte (1942)
Luis Martin Santos Cinco horas con Mario (1966)

Rellena el siguiente cuadro de la novela de postguerra:

Década | Obras y autores

Novela

Novela

Novela

5. Une con una flecha las palabras sinénimas y escribe un anténimo para cada
pareja. Subraya en el texto del ejercicio 2 las palabras de la primera columna (1
punto)

RIQUEZA CAMARADAS
NUEVO ENCIMA
LOCO FORTUNA
ARRIBA MODERNO
AMIGOS ENAJENADO
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6. Lee el siguiente texto y contesta a las preguntas. (5 puntos)
«- /Se puede saber a donde vas?
- Pues a ningun sitio concreto. Me gusta ver las calles. Ver la ciudad...

- Pero te gusta ir sola, hija mia, como si fueras un golfo. Expuesta a las impertinencias
de los hombres. ;Es que eres una criada acaso?... A tu edad, a mi no me dejaban ir sola
ni a la puerta de la calle. Te advierto que comprendo que es necesario que vayas y
vengas a la universidad..., pero de eso a andar por ahi suelta como un perro
vagabundo ...Cuando estés sola en el mundo haz lo que quieras. Pero ahora tienes una
familia, un hogar y un nombre. A pesar de todo, espero que no irias a corretear por las
calles del pueblo. No habras bajado hacia el puerto de las Ramblas.

- ;Por qué no?

- Hija mia, hay unas calles en las que si una serfiorita se metiera alguna vez, perderia
para siempre su reputacion. Me refiero al barrio chino... Tu no sabes donde
comienza...

- Si, sé perfectamente. En el barrio chino no he entrado... pero ;jqué hay alli?
Angustias me miro furiosa.
-Perdidas, ladrones y el brillo del demonio, eso hay.

Y yo, en aquel momento, me imaginé el barrio chino iluminado por una chispa de
bellezay.

Nada de Carmen Laforet (Adaptacion)
1. (Por qué Angustias no le deja ir sola?
2. (A qué se refiere Angustias con “el brillo del demonio”?

3. (Por qué crees que Andrea se imagina el barrio chino “iluminado por una chispa de
belleza?

4. Senala al menos un ejemplo de subordinada sustantiva con funcion de sujeto, de
complemento directo y de complemento circunstancial que encuentres en el texto.

5. Redacta un texto descriptivo con algin didlogo en el que Andrea manifieste su
opiniodn personal sobre el barrio chino, la ciudad, las Ramblas y el puerto. Recuerda las
caracteristicas de la obra de Carmen Laforet. (Minimo: 12 lineas)
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Rubrica de evaluacion del Control de lengua y literatura castellana

Valor 0,25 0,50 0,75 1
Pregunta 1 Identificar los textos | Identificar un texto Identificar una Identificar una conversacion espontinea y
dialogados espontaneo y un conversacion y una una entrevista planificada
texto planificado entrevista
Pregunta 2 Identificar la obra a la | Identificar el tipo de | Enumerar al menos 2 de Senalar las 3 caracteristicas de la novela
que pertenece el texto | novela al que las caracteristicas de la experimental con ejemplos tomados del
pertenece la obra novela experimental texto
Pregunta 3 Identificar las Identificar las Identificar las oraciones Identificar las oraciones subordinadas
oraciones oraciones subordinadas sustantivas, sustantivas , sefialar sus funciones y
subordinadas subordinadas sefalar correctamente las | clasificarlas correctamente
sustantivas y sustantivas, sefialar | funciones y clasificar
clasificar correctamente las correctamente 5 o mas de
correctamente al funciones y ellas
menos 4 de ellas clasificar 3 6 4 de
ellas
Pregunta 4 Unir correctamente al | Unir correctamente | Unir los autores con sus Unir todos los autores con sus obras y
menos 3 de los 5 los autores con sus obras correctamente e completar el cuadro de la novela de
autores con sus obras | obras identificar al menos 2 de postguerra correctamente
correspondientes correspondientes y los 3 tipos de novela y sus
omitir el cuadro de décadas correspondientes
la novela de
postguerra o
viceversa
Pregunta 5 Unir correctamente Unir correctamente | Unir correctamente los Unir los sinénimos, escribir los antonimos

mas de 3 sindnimos

todos los sindbnimos
y omitir los
antonimos

sindbnimos y escribir los
antonimos

correspondientes correctamente e
identificarlos en el texto literario de la
pregunta 2
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Pregunta 6: Competencias Bésicas

Valor

0,25

0,50

0,75

1

1. Comprension lectora

Porque a ella no le dejaban
cuando era joven

Porque estaria expuesta a
las impertinencias de los
hombres

Porque no quiere que le
pase nada malo

Porque pertenece a una
familia y tiene una
reputacion que defender

2. Comprension lectora y
expresion escrita

A las perdidas y ladrones

A las cosas malas que
ocurren alli

A la atraccion que tienen las obras del demonio y el mal
para las personas que viven alli

3. Comprension lectora y
expresion escrita

Por las luces del barrio
chino y de las Ramblas

Porque est4 cansada del
ambiente triste de su hogar

Porque se siente atraida hacia lo prohibido y lo

desconocido

4. Subordinadas
sustantivas

Sujeto: Me gusta ver las
calles

Complemento directo: Te
advierto que comprendo
que es necesario que vayas

Complemento
circunstancial: Tu no sabes
donde comienza...

Identificar las tres
subordinadas en el texto

5. Comprension lectora y
Expresion escrita

Redactar un texto
dialogado

Redactar un texto
descriptivo

Redactar un texto
descriptivo con algin
dialogo

Texto descriptivo con
algin didlogo escrito en
primera persona de un
minimo de 12 lineas
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