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Parte |
Introduccion






1. Motivacion

La idea de para este Trabajo de Final de Master surge después de observar que hay
estudiantes que tienen mas facilidad para entender la sintaxis en catalan que en castellano o
viceversa. Reflexionando sobre el estudio de la gramatica, como afecta el hecho de que haya lenguas
en contacto y de cémo son de diferentes los libros de texto de los estudiantes de los institutos cabe
preguntarse si no seria mejor para ellos aprender la gramatica de sus dos lenguas nativas al mismo

tiempo, conociendo aquello que comparten y aquello que las diferencia.

Es evidente que la literatura hay que ensefarla por separado en los institutos, puesto que,
frente a unos adolescentes que leen muy poco, seria una tarea muy ardua (aunque no imposible)
intentar impartir literatura comparada. En cuanto a la lengua, hay muchas similitudes en los

diferentes dmbitos, tanto en morfologia, como en sintaxis, como en tipologia textual.

Hablando con los estudiantes, e incluso con compafieros de clase o de trabajo que tengan
una edad similar a la nuestra y que no pertenezcan a nuestro campo (y que haga relativamente poco
que dejaron el instituto y con ello las clases de lengua) vemos que muchos presentan una
caracteristica comun: en una lengua entienden mejor la gramatica que en la otra y eso suele
depender casi siempre del docente. Eso nos lleva a plantearnos mas seriamente si la union del
departamento de cataldn con el de castellano podria llegar a ser mas provechoso para los alumnos

que seguir impartiendo lengua como se esta haciendo ahora.

Durante el segundo practicum de este master he podido ver cémo se usan las dos lenguas
en la asignatura de castellano para explicar los contenidos o los ejercicios y eso no supone ningun
problema para los alumnos. Los que se relacionaban con la profesora en las clases de tutoria usando

el cataldn, suelen recurrir a esa lengua en clase de castellano cuando tienen que consultarle alguna



duda porque se sienten mas cdmodos. Tampoco he visto que eso influyera negativamente en los
estudiantes, ya que ellos tienen muy claro que estan dando castellano y que todo lo que escriben
tiene que ser en esa lengua. Volviendo a lo mencionado anteriormente en referencia a la alternancia
de cddigos, es muy dificil para un bilinglie cambiar la lengua con otro hablante con quién siempre
han usado la misma. Los hablantes bilinglies, sin embargo, alternan el cddigo en conversaciones

donde hay hablantes con los que se relacionan con una lengua y otros que usan la otra.

Actualmente, en la ESO se estan dando tres horas de Lengua y Literatura en cada lengua, es
decir, un total de seis horas a la semana dedicadas al estudio de la gramatica, el uso e historia de la
lengua y los textos narrativos. En las dos lenguas, mas o menos se estudian las mismas cosas,
aunque en momentos distintos. Para nuestros estudiantes, dedicar tanto tiempo al estudio de una
misma materia resulta pesado y poco estimulante. Si tenemos en cuenta que los alumnos pasan
dentro del centro 30 horas lectivas a la semana, una quinta parte (un dia entero) estad dedicada al
aprendizaje de la lengua y la literatura. Si los departamentos de catalan y castellano se pusieran de
acuerdo y decidieran ensefiar sus asignaturas conjuntamente no seria necesario dar tantas horas de
lengua a la semana, y asi evitariamos repetir los mismos temas. Para la literatura seguirian ddndose

las clases por separado.

¢Cuadl seria el momento ideal para implantar este proyecto? La respuesta es sencilla. Se
empezaria en primero de la ESO y se iria siguiendo durante los cursos posteriores. Los que
empezaron con el método que tenemos hoy en dia no formarian parte de este proyecto, ya que para
ellos, acostumbrados a dar las clases por separado, podria ser un cambio muy grande vy les costaria

de asimilar. La promocidn que estrenara el proyecto en la ESO, también lo haria en el Bachillerato.

El titulo de este TFM surge de ver que la lengua no deja de ser una ciencia. No importa que
el CD lleve preposicidon en una lengua y en otra no, lo relevante es que hay verbos que lo necesitan.
Da igual si escribimos 2+2=4 o 3+1=4, el resultado es el mismo. De ahi que busquemos lo que une
ambas gramaticas, sus similitudes y diferencias. Al final, se manifieste de una manera o de otra,

tendremos una oracidn entendible para todos los hablantes.



2. Objetivos

Los objetivos que nos planteamos en este trabajo son los siguientes:

1. Estudiar la ensefianza de la gramatica desde la vision de diferentes autores para
demostrar que no importa la lengua que se esté estudiando, la gramatica va mas alla y los métodos

de ensefianza creados y pensados para una lengua pueden ser Utiles para otra.

3. Ver cdmo se trata el bilingliismo en el aprendizaje de las lenguas y analizar los distintos

tipos que existen.

4. Analizar en profundidad dos libros de texto de segundo curso de ESO, uno de catalan y
uno de castellano, para demostrar que se repite el mismo contenido (aunque con algin matiz)
innecesariamente. Prestar especial atencion al orden de presentacion de la materia e intentar

analizar por qué en un libro se explica una parte de la gramatica que en el otro no.

5. Demostrar que una ensefianza conjunta de las lenguas catalana y castellana puede ser

posible gracias a una buena organizacion.
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3. Metodologia y fuentes

Para la realizacidn de este trabajo se ha seguido una metodologia que ha constado de varias

partes:

1. Leer y buscar bibliografia referente a la didactica de la lengua y la literatura, tarea que ha
sido un poco complicada, ya que encontramos muchos manuales dedicados a este tema, pero pocos
se refieren a una ensefianza conjunta de dos gramaticas distintas, y mas siendo la catalana una de
ellas. Se han tenido que desestimar los que se destinaban al aprendizaje de la gramdtica a partir de

la castellana como lengua extranjera.

2. Leer sobre lingliistica contrastiva para poder ver las aplicaciones que tiene en una

ensefianza conjunta de dos gramaticas distintas.

3. Leer bibliografia que trata el bilingliismo, ya sea dentro de manuales de didactica como en

manuales de sociolinguistica.

4. Analizar exhaustivamente dos libros de texto de segundo curso de ESO. Para ello se ha
contado el nimero de paginas que cada libro destina a los contenidos y cdmo son presentados,
marcando las diferencias que hay entre ellos. Eso ha servido para poder montar cuatro unidades de
programacion en las que se expliquen todos los saberes gramaticales que corresponden a este curso.
También se ha consultado el curriculum para ver qué competencias deben adquirir los estudiantes

una vez finalicen el curso.

5. Elaboracion de la propuesta de enseilanza conjunta intentando seguir un orden légico
donde no sea necesario conocer lo que se explica en las unidades venideras para entender lo que se

estd trabajando.
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6. Discusion de los posibles resultados.

7. Elaboracion de las conclusiones, extraidas tanto del analisis de los libros de texto como de

la lectura de la bibliografia.

Estas siete se pueden englobar en tres, puesto que ha habido un trabajo previo de lectura de
bibliografia para poder saber cdmo se trata la ensefianza de la gramatica; una parte mas creativa y
de analisis, en el que se han disefiado y pensado todas las clases que se darian en segundo de ESO
referentes a la gramatica reflexionando antes sobre ello; y, por ultimo, la elaboracién de las

conclusiones.

Para la parte 4, han sido utiles las practicas realizadas en el INS Llobregat de Sallent, puesto
gue me ha ayudado a poder montar una temporizacién mds o menos acertada, ya que la tipologia de
alumnado que tengamos puede hacer que debamos cambiar por completo las temporizaciones e

incluso las sesiones enteras.

Las fuentes utilizadas para la realizacion de este trabajo han sido puramente bibliograficas,
aunque también ha sido util el hecho de hablar con mis tutoras, tanto la de este trabajo como la de

las practicas en el instituto.

Tener presente la memoria de las practicas también ha resultado ser una fuente, puesto que
teniendo en cuenta cémo son los alumnos con los que he podido tratar (de indoles totalmente
diferentes) se extraen unas conclusiones u otras después de leer la bibliografia. Es por eso que se ha
decidido centrar la propuesta en el segundo curso de ESO, ya que es con el curso que mas horas he

estado en los dos practicums.
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4. Estructura del trabajo

Este trabajo consta de cuatro partes diferenciadas:

Parte I. Introduccidon. En ella se describe cudles son los factores que han motivado la

realizacion de este trabajo, los objetivos que persigue y la metodologia que se ha seguido.

Parte Il. Marco Tedrico. Es necesaria una base tedrica y bibliografica para la realizacion de
cualquier trabajo. Para éste se ha leido sobre linglistica contrastiva (item al cual no se le ha acabado
dedicando un capitulo, pero si se ha tenido en cuenta), ensefianza de gramatica y bilingliismo.

También se ha hecho una pequefia comparacion entre cuatro libros de texto.

En el capitulo 5, Ensefianza de la gramadtica, se hace un repaso de la bibliografia, y se compara lo que

dicen los diferentes autores. También se extraen unas pequefias conclusiones.

En el capitulo 6, Bilingliismo, se ha tomado un manual de sociolingliistica y dos de didactica. Se
explican los distintos tipos de bilingliismo, se relaciona con el aprendizaje de la gramatica y se acaba

ligando con lo que se contara en el capitulo siguiente.

En el capitulo 7, Comparacion de los libros de texto, se ha buscado qué decia la bibliografia al
respecto y se han tomado cuatro libros de texto (dos de cuarto de ESO y dos de segundo de
Bachillerato) y se han analizado a partir de sus indices. Con ello se quiere demostrar que cada
editorial tiene una manera distinta de mostrar los contenidos y que muchas veces, también hay

diferencias entre los libros de una misma, dependiendo de a qué materia hagan referencia.

Parte lll. Propuesta Didactica para la Ensefianza de la Sintaxis. Esta es la parte mas extensa
del trabajo. Se compone de un analisis exhaustivo del libro de catalan y del de castellano que estan

utilizando los alumnos de segundo curso de ESO del INS Llobregat de Sallent.
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En el capitulo 8, Andlisis exhaustivo del contenido de sintaxis en dos libros de texto de 22
curso de ESO, se hace una comparacion, analizando los indices de los contenidos y la manera de
presentarlos. Para ello se usan distintas tablas en las que se pueden observar las diferencias y

similitudes que presentan ambos libros.

En el capitulo 9, Herramientas y técnicas para el disefio del proyecto, se explican brevemente

las herramientas que seran necesarias para poder llevar a cabo este proyecto.

En el capitulo 10, Ejemplo de como se llevarian a cabo las clases, se presentan las cuatro
unidades en las que podriamos dividir la ensefianza conjunta de la gramatica, con las
temporizaciones y propuestas de textos y actividades. También se cuenta cémo deberia evaluarse

esta parte.

Parte IV. Conclusiones. En esta Ultima parte se presentaran las conclusiones extraidas. Para
su realizacién ha sido util tanto la lectura de la bibliografia, como el andlisis de los libros de texto

como las practicas realizadas en el instituto.

Para finalizar, este Trabajo de Final de Master consta de un apartado de bibliografia, en el
que se recogen todas las referencias usadas para la realizacidn del mismo, asi como las de los libros
que aparecen mencionados dentro de las unidades de programacidon; un apartado de
agradecimientos y unos apéndices en el que se recogen las dos memorias correspondientes a las

practicas externas del master.
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5. Ensefianza de la gramatica

La gramatica es un tema que ha ocupado siempre una parte dentro del curriculum del
estudio de cualquier lengua nativa. Conocer la gramatica es basico para cualquier ser humano,
puesto que todos nos comunicamos. El hecho de que cualquier persona le dé nombre a eso que ya
conoce, porque como hablante tiene adquiridas las estructuras gramaticales, hace que pueda

mejorar agquello que ya hace espontaneamente.

En el proceso de adquisicidon de cualquier lengua, aparte de las palabras, interiorizamos las
estructuras, y con eso abarcamos tanto la morfologia, como la sintaxis, la semantica, la pragmatica...
Aun asi el estudio de la gramatica en escuelas e institutos se ha centrado Unicamente en la lengua
qgue se debia aprender, independientemente de si los alumnos conocian mas de una. Actualmente
seria muy dificil (o imposible) explicar las gramaticas de todas las lenguas que puede haber en una
clase, puesto que hay muchos hijos de inmigrantes de lugares muy distintos. Aun asi, la inmensa
mayoria de estudiantes de Catalufia, sean de padres catalanes o de padres inmigrantes, comparten
el cataldn y el castellano, o dicho de otro modo, el alumno que menos lenguas conoce es bilinglie

desde el nacimiento porque forma parte de una sociedad bilingle.

El lugar dénde los alumnos van a poder desarrollar su competencia lingliistica sera el aula,

puesto que, como apunta Alvarez Angulo:

Es el epicentro de la didactica, el marco fundamental de la ensefianza de la lengua;
por ello, creemos fundamental tener muy presente la serie de ciencias (Ciencias
del lenguaje) que inciden, convergen o colaboran a estudiar un fendmeno tan
complejo como es el lenguaje, la comunicacién y su uso en contexto. (Alvarez
Angulo, 1995: 96)
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Dado que es en el aula donde los alumnos van a adquirir la competencia comunicativa debe de ser el
maestro (o el profesor) el encargado de llevar a cabo esta tarea. El debe ser, como dice Carme
Mufioz Olivares (1995: 286), el “animador y motivador; el que ayuda, alienta y dirige; el que [...]
provoca consciente y profesionalmente”. Esta autora defiende que los nifios deben aprender a
hablar y a saber cdmo hacerlo en cada uno de los contextos en los que se puedan encontrar y eso
conllevara que se creen situaciones que ayuden a desarrollar esa competencia. Y eso sera posible

con el conocimiento linglistico del sistema lingtistico.
Carlos Lomas también defiende el aula como:

escenario cooperativo de creacion y recepcion de textos de diversa indole e
intencidon en el que se atienda tanto a afianzar las destrezas comprensivas y
expresivas del alumnado como a iniciar la reflexion en torno a los rasgos formales,
semanticos y pragmaticos implicados en los usos verbales y no verbales de las
personas. (Lomas, 1996: 14)

También defiende el texto y los usos que el estudiante hace de la lengua fuera de la clase como base
para el estudio. Tiene claro que dentro de las aulas tenemos estudiantes de distinta procedencia (y

ahora es mas exagerado que cuando lo escribié hace veinte afios) y, por ello, apunta que:

nuestra tarea como ensefiantes deberia consistir en favorecer desde las aulas el
desarrollo de las capacidades linglisticas y comunicativas de los aprendices de
forma que avancen hacia una desalienacion expresiva que les permita comprender
y expresar de forma adecuada los diversos mensajes que tienen lugar en ese
complejo mercado de intercambios que es la comunicacion humana y adoptar
actitudes criticas ante los usos y formas que denoten discriminacién o
manipulacidn entre las personas. (Lomas, 1996: 19)

Aunque no haya mucha bibliografia dedicada al estudio de |la gramatica catalana y castellana
conjunta, vemos que en cuanto al modo de ensefiarla, aunque haga referencias a una unica lengua,

es extensible a cualquiera de ellas, puesto que como dice Anna Camps:

aprender gramdtica es adquirir un conocimiento razonado sobre el
funcionamiento lingliistico y ensefiar gramatica consistird en establecer puentes
entre el conocimiento intuitivo, implicito, manipulativo, verbalizado con las
palabras de cada dia y el conocimiento sistematizado sobre la lengua y sus usos.
(Camps, 2011: 35)

o como dice Fernandez Ramirez:

El estudio de una lengua vernacula tiende mas que nada a cultivar la capacidad
expresiva del hombre, a enriquecer sus posibilidades. [...] se propone desarrollar la
conciencia lingtistica, proporcionarle un instrumento mas rico, estudiar el sentido
del lenguaje. (Fernandez Ramirez, 2009: 30)

En cuanto a la metodologia de la ensefianza gramatical encontramos lo siguiente:

Una ensefanza basada en un proceso de aprendizaje conceptual que permita a los
alumnos avanzar en la complejidad a partir de actividades que permitan la
experimentacion y el razonamiento les llevaria a un conocimiento mas elaborado
de los conceptos gramaticales. (Camps, 2010: 33)

18



o como refieren Cassany, Luna y Sanz:

la reflexié sobre el funcionament de les regles gramaticals és una activitat que
millora el coneixement de la llengua i I'estructuracié del coneixement. (Cassany,
Luna y Sanz, 1993: 358)

Esto es lo que precisamente buscamos en nuestros estudiantes, no solo en una lengua, sino en
ambas. Si explicamos la gramatica conjunta, evitaremos repetir el contenido y podremos profundizar
mas en los conocimientos. Queremos también que razonen sobre el porqué de aquello que estan
aprendiendo. No basta que lo sepan de memoria (salvo alguna excepcién, como seria el caso de la
lista de las preposiciones). Lomas y Osoro critican que en las aulas no se da tal reflexién, puesto que
se explican conceptos que acaban siendo Utiles a la hora de evaluar al alumno, pero que ese método
era:

escasamente eficaz si de lo que se trataba era de mejorar las habilidades

comunicativas del alumnado en la recepcion y en la produccién de mensajes orales

y escritos y contribuir a la adquisicion y a la mejora de su competencia
comunicativa. (Lomas y Osoro, 1996: 27)

Actualmente en los centros se sigue un poco este método aunque se opte por técnicas mas
innovadoras. Mientras que hay centros en los que se busca que los estudiantes sean ellos los que
guien su propio aprendizaje, los hay donde el profesor sigue haciendo su trabajo y explica los
contenidos. Eso no implica que los imparta uno tras otro sin ningln interés, ya que puede motivar la
reflexion de muchas maneras. El hecho de impartir una clase mas o menos magistral en la que los
alumnos intervengan cuando sea preciso también puede ayudar a que reflexionen. Una buena
manera de que lo hagan es a través del estudio de sus dos lenguas maternas y de la interferencia
qgue entre ellas se produce. Carmen Rodriguez Gonzalo defiende que se puede vincular el uso y la
reflexion gramatical con la condicién de que se conozca el cédigo de cada una de ellas, por lo que
considera:

la gramatica de cada llengua com a un instrument que permet resoldre problemes

ortografics o normatius. [...] la finalitat és millorar I'Us, especialment pel qué fa a

I'escrit, i per fer-ho, el contrast explicit entre les diverses llenglies que s’utilitzen és

un recurs que fomenta la reflexido metalingiistica del parlant. (Rodriguez Gonzalo,

2011: 119)

Tenemos diferentes niveles de estudio gramatical, ya que podemos tomar la morfologia, la

sintaxis o la pragmatica como base. La labor de un buen maestro debe de ser la de:
estar bien seguro de en qué nivel de andlisis se coloca en cada momento, pues
saber los puntos de referencia del nivel ayuda a esclarecer los problemas, siempre
ramificados, que las cuestiones linglisticas presentan. (Battaner, 1989: 154)

Creemos que ensefiar lengua con ejemplos “de laboratorio” puede ayudar a los alumnos a
hacerse una idea de cdmo se manifiesta aquello que se les esta explicando, pero deben tener claro
qgue en el lenguaje de la calle y en la literatura no siempre es todo tan sencillo. Debemos basar los
analisis sintacticos en los textos, tal y como afirma Paz Battaner:

El enriquecimiento y desarrollo de las estructuras sintacticas, de los recursos
gramaticales de nuestros alumnos, ha de extraerse de textos, de lecturas. Ha de
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proveérseles de unas lecturas y de unos textos, trabajados casi hasta la

memorizacién. Sobre ellos, inconscientemente, los escolares creardn sus propios

textos, enriquecerdn sus usos gramaticales, los haran servir de falsilla para sus

producciones, orales o escritas. Y para que ellos creen [...] hay que proveerles de

unas lecturas y de unos textos impares [...]: de unos textos literarios, pues no hay

ensefianza de la lengua si no hay ensefianza de la literatura. (Battaner, 1989: 293)
Fernandez Ramirez (2009: 30) apunta algo similar, ya que también defiende el texto como base para
el estudio:“El trabajo fundamental de la clase de lengua es el comentario de textos, y su

complemento necesario los ejercicios de composicion.”

En cuanto al cambio en la didactica de la gramatica, Anna Camps y Uri Ruiz Bikandi (2011)
hablan de la “transposicié didactica”, que es un tema que han tratado varios autores, en donde los
contenidos se explican de una manera diferente, transformados y adaptados para que los alumnos
puedan comprenderlos mejor. Dan los motivos por los que parece Util este concepto (Camps y Ruiz
Bikandi, 2011: 21):

-Per I'emfasi que permet posar en la diferencia de finalitats dels ambits socials que
en els quals s’actualitzen determinats continguts del coneixement huma [...]

-[...] ajuda a superar la il-lusié de transparencia dels continguts linglistics i fins i tot

dels continguts que provenen de les practiques socials, il-lusié que acompanya

sovint I'ensenyament, i ajuda a il-luminar els espais on adquireixen sentit els

continguts escolars.
Por eso creemos que es mejor crear ejercicios en los que los alumnos tengan que buscar aquello que
se les ha explicado en los textos, en series de televisién o en videos de Internet, ya que es algo que
ellos usan cada dia. Es una buena manera de que vean que aquello que hacen en el instituto va mas
alla de las paredes del centro. Tampoco debemos olvidar que la ensefanza de la literatura se da en
la misma asignatura que la lengua, por lo tanto, un buen analisis lingliistico de los textos que se

estan trabajando puede ayudar a comprenderlos mejor.

Carmen Rodriguez Gonzalo hace referencia al concepto de “Gramatica pedagdgica” en la

que:

un ensenyament basat en I'activitat de I'alumne ha de tenir en compte com aquest

actua sobre la llengua, bé quan la manipula, bé quan reflexiona sobre ella, i ha

d’establir ponts entre al utilitzacié espontania i els usos elaborats i sabers basics

sobre la llengua propis de la societat del coneixement (Rodriguez Gonzalo, 2011:

121).
Esto es en cierto modo lo que se propone con el cambio de enfoque, ya que los alumnos deben
conocer los conceptos gramaticales, pero no es necesario que conozcan todos los niveles del
anadlisis. Como venimos diciendo a lo largo de este capitulo, lo importante es que nuestros
estudiantes aprendan a reflexionar. Ella también se centra en los textos como base para el estudio y

la reflexion, ya sea produciéndolos o analizandolos.

Como conclusién, podriamos decir que la ensefianza de la gramdtica ha pasado por
diferentes épocas, desde aquellas en las que sdélo se estudiaban los contenidos de una manera

parecida a la de aprenderse las tablas de multiplicar hasta las actuales en las que se pretende que los
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alumnos tengan un aprendizaje significativo. Todos los autores coinciden en que los responsables de
la ensefianza deben ser y son los profesores y maestros. Por Ultimo, en el curriculum también se

recoge que los alumnos deben saber reflexionar y ser capaces de utilizar las lenguas en todos los
contextos que sean precisos.
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6. Bilingliismo

Hay muchas maneras de definir y tratar el fendmeno del bilinglismo. La RAE, en su

|II

diccionario, nos dice que el bilinglie es el “que habla dos lenguas” y para bilingliismo apunta que es
el “uso habitual de dos lenguas en una misma regidon o por una misma persona”. Bloomfield (1933)
usé unos términos similares, puesto que afirmé que era “el dominio nativo de dos lenguas” y

Weinreich (1953) postuld que es “la practica de dos 0 mas lenguas usadas alternativamente”.

Vez Jeremias apunta:

Un bilinglie no es [...] la suma de dos monolingiies, cada uno con su competencia
linglistica completa, separable y aislable. El bilinglie posee una configuracion
linglistica Unica y especifica, por lo que procede una configuracién mas justa con
los monolinglies; de hecho, el bilinglie posee la misma competencia comunicativa
que el monolinglie si bien es capaz de usar dos (o mas) lenguas para sus fines
comunicativos. (Vez Jeremias, 1988: 192)

Vemos, por tanto, que en la mente del bilinglie conviven en armonia dos lenguas y sera él quien
decida en qué momento usard cada una de ellas. Moreno Fernandez (2009: 209), citando a

Weinreich distingue entre tres clases de bilingliismo:

a. Bilingiiismo coordinado: donde el hablante se forma una idea distinta para cada uno de
los conceptos que conoce en las lenguas. Es decir, un hablante bilinglie del castellano y el chino
identificard ‘gallina’ como una gallina marrén con la cresta roja y la piel clara y ‘m0 jT' como una

gallina blanca con la cresta azul y la piel negra.

! Referencias extraidas del libro de Moreno Fernandez (2009)
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b. Bilingliismo compuesto: el hablante tiene una Unica idea de los conceptos que se
articulan diferente en una lengua y otra. En el caso de la gallina, en la mente el hablante tiene claro

el concepto genérico de esa ave.

c. Bilingiiismo subordinado: hay una lengua predominante y los significados en la segunda
se interpretan desde la primera. Este podria ser el caso de un hablante bilinglie que adquiere la
segunda lengua porque la sociedad le insta a eso, como podria ser el caso de un inmigrante catalan
en Noruega, en donde acabara hablando el noruego perfectamente, pero en su mente su lengua

dominante seguira siendo el catalan.

En el caso de los estudiantes catalanes, aunque todos son bilinglies, encontramos, entre
ellos, diferentes casos de este fendmeno. Mientras que un alumno que forme parte de una familia
catalana, con padres, abuelos, tios y demas familiares todos ellos catalanoparlantes tendra el catalan
como lengua dominante aunque las series y peliculas que vea o libros que lea sean en castellano;
uno que viva en seno de una familia de castellanoparlantes usara el catalan quizas solo en el colegio,
en las tiendas o con los amigos. Sera diferente también el alumno que tenga un progenitor
procedente de una familia catalana’y otro de una familia castellana en la que el estudiante quizas
solo hablard una lengua con sus padres, pero usara las dos cuando esté con una familia u otra. Eso
producirda que en un mismo discurso el hablante tenga la capacidad de cambiar de lengua dando
como resultado el fendmeno de cambio de cédigo o alternancia de lenguas (Moreno Fernandez,
2009: 210-211).

Acercandonos un poco al terreno de la sociolinglistica, el fendmeno del bilingliismo,
ademas de darse en el individuo, también afecta a la sociedad en la que este vive. Los catalanes
tenemos muy claro que aqui conviven dos lenguas y no se nos hace raro escuchar conversaciones en
una lengua u otra (o con las dos) o pasar los canales de la televisidén y encontrar uno en catalan y
otro en castellano. En situaciones cotidianas, como puede ser ir a comprar el pan, en el rato que
estemos esperando a que nos atiendan podemos ver cdmo se usan las dos lenguas en funcidn de si
el que inicia la conversacion escoge una u otra. Esto que para nosotros es algo tan normal a lo que
no le prestamos atencion, para un hablante monolingiie es algo que le maravilla e incluso le cuesta
de entender. Aun asi, cabe distinguir que dentro del bilingliismo social encontramos diferentes
ambitos como son los dominios publicos o los privados (Moreno Fernandez, 2009: 213) en donde la

situacidn comunicativa pedira el uso de una lengua o de otra.

Volviendo al terreno de la ensefianza, solo debemos recordar cémo aprendiamos la
gramatica cuando éramos estudiantes de secundaria: la clase de Lengua y Literatura Catalana era
impartida en cataldn (obviamente), pero si con los amigos o con el profesor fuera de las aulas se
usaba el castellano también se oia en clase; y en clase de Lengua y Literatura Castellana se usaba el

castellano (también obviamente) al mismo tiempo que con los amigos se usaba el catalan. En ambas

2 . s . .
Cuando decimos familia catalana o castellana nos referimos Unicamente a la lengua empleada en el habla
cotidiana de cada familia y no a su lugar de nacimiento o procedencia.
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asignaturas se escuchaban y se empleaban ambas lenguas constantemente y pocas veces el docente
hacia referencia a la otra lengua si compartia alguna semejanza con algo que estaba explicando.
También se daban muchos casos en los que, una vez el docente habia puesto ejercicios para
practicar, los alumnos traducian la oracidn en la lengua que entendian mejor la gramatica para ver si
en la que estaban trabajando también era lo mismo y se producian las quejas del estilo “en catalan
lo entiendo, pero en castellano no” frente a la misma estructura sintactica. Cassany, Luna y Sanz
(1993: 364) explicaban que la traduccién podia ser considerada como un recurso didactico puesto
qgue desde la Reforma que se cred “una Unica area de Llengua, amb el catala i el castella estretament
relacionats” y se considerd que los alumnos debian desarrollar las capacidades lingiisticas al mismo
tiempo en las dos lenguas. También afirman que:

la situacié permanent de contacte i substitucio linglistica que viu el nostre pais

determina que els nois i les noies tinguin un domini important de les dues llenglies

i, doncs, que recorrin constantment a la traduccié com a recurs de comprensio,

comunicacio i d’aprenentatge. (Cassany, Luna y Sanz, 1993: 364)

Para que un hablante pueda entender bien la gramatica de las lenguas seria mas facil poder
comparar las diferencias que las separan frente al gran nimero de similitudes que las unen. En
Cataluiia, como hemos ido diciendo, todos los nifios son bilinglies (los nacidos aqui), por lo tanto
adquieren el cataldn y el castellano practicamente a la vez. Sin embargo, en las escuelas y en los
institutos les ensefian las gramaticas de esas lenguas por separado y ya hemos visto que se

requieren de otros factores para su comprension.

Puesto que estamos ante el aprendizaje de las estructuras de nuestras dos lenguas
maternas, nos podriamos valer de la traduccidn solo cuando realmente hubiera algin concepto que
no se acabara de comprender. Aun asi, si explicamos la gramatica conjunta, quizas no sera necesario
llegar a la traduccion, ya que al dar las clases en ambas lenguas comparandolas serd mas sencillo

para el estudiante dar nombre a aquello que ya sabe.

Los libros de texto tampoco contribuyen a que sea facil para los estudiantes entender la
gramatica. Los libros de catalan siguen una estructura y los de castellano otra y eso hace que
mientras en una lengua se trabaja la morfologia (por ejemplo) en la otra se empieza a estudiar la

oracidén simple.

25



26



7. Comparacion de los libros de texto

El docente de lengua y en general de cualquier materia escoge el libro que cree que podra
ser mas Util para sus alumnos y el que ve que puede ser mds comprensible. Si indagamos en los
libros de texto referentes a una Unica materia de un curso determinado de las diferentes editoriales
encontramos numerosas diferencias. Si bien el contenido es el que manda el curriculum, la manera
de presentarlo de una editorial no tiene nada que ver, incluso en asignaturas parecidas como puede
ser Lengua catalana y Lengua castellana. Aunque los directores de departamento de las editoriales
lleven distintos libros y pueda parecer que obraran de igual manera para materias semejantes, el

libro es del autor y del editor, por lo que, como bien afirma Marta Milian:

La funcidn de los libros de texto esta intrinsecamente relacionada con la concepcidn de
la ensefianza y aprendizaje de los autores de los manuales. A través de la organizacién
del libro de texto, la exposicion de contenidos y la propuesta de actividades, los
autores muestran su vision de lo que significa ensefiar y aprender. Las actividades
gramaticales de los libros de texto analizados no siempre reflejan una concepcién
socioconstructivista del aprendizaje, que promueve una posicion activa del alumno,
sino que atribuyen a éste una posicidn pasiva que lo sitia como receptor de un saber
elaborado, por otra parte, por otras personas o instituciones, siempre desconocidas o
lejanas, materializadas o bien en la figura del docente o bien en la autoridad del
manual. (Milian, 2010: 155-156)

De la multitud de libros de texto que hay en el mercado, podriamos escoger alguno al azar y
compararlos. En la Parte Ill se mostrard de manera mas exhaustiva el andlisis de dos libros de

segundo curso.
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Si nos fijamos en la organizacion de los libros de Santillana de cuarto curso de ESO vemos
que el de catalan estd estructurado en 9 unidades con los subapartados de Comprension lectora,
Comunicacion, Gramadtica, Ortografia, Vocabulario, Literatura y un apartado llamado “Saber fer” en
el que se tratan temas dispares como puede ser aprender a dar referencias bibliograficas,
interpretar pictogramas, redactar solicitudes u organizar un viaje por Internet entre otros; mientras
que el de castellano esta dividido en 6 grandes bloques correspondientes a la Comprension lectora,

el Léxico, la Ortografia, la Gramdtica y el Léxico y donde cada uno consta de 12 apartados.

Deducimos pues que el de catalan basa su estructura en dar tres unidades por trimestre
mientras que el de castellano lo deja al gusto del docente, ya que se pueden dar dos bloques enteros
por trimestre o, en el caso de que el docente prefiera dar un poco de cada, ir mezclando un poco de

cada bloque y conformar una unidad de la manera que crea mas util.

Observemos la parte de gramatica de ambos libros. Dado que en el libro de castellano hay
12 apartados, deducimos que se impartirian cuatro por trimestre. Por lo tanto, si unimos en el

tiempo la gramatica del cataldn y la del castellano quedaria ordenada de la siguiente forma:

Llengua Catalana i Literatura

1. Els pronoms febles

L 1. Clases de palabras
2. Les combinacions de pronoms .
. 2. Clases de sintagmas
1r trimestre febles (1)
N 3. Los complementos del verbo
3. Les combinacions de pronoms .
4. Lasoraciones
febles (11)
1. Clases de oraciones
1. L'oracié composta. La juxtaposicié | 2. Laoracién compuesta
22 trimestre 2. Lacoordinacié 3. Oraciones coordinadas y

3. Lasubordinacié substantiva yuxtapuestas

La subordinacién sustantiva

La subordinacién adjetiva

La subordinacién adverbial (I)
La subordinacién adverbial (Il)
Analisis sintdctico de la oracion
compuesta

Tabla 1. Contenidos correspondientes al apartado de gramdtica de dos libros

1. Lasubordinacio adjectiva
La subordinacié adverbial (1)
3. Lasubordinacié adverbial (l1)

N

3r trimestre

N

correspondientes al cuarto curso de ESO.

Si bien hay semejanzas entre ellos, ya que, por ejemplo, el apartado dedicado a la
subordinacién estd estructurado en los mismos temas, en una lengua empiezan tratando el tema de
los pronombres (que en la otra no precisan tanta atencion) y en la otra sentando las bases para lo
que luego se debera estudiar. Ninglin docente explicaria la subordinacidén sin explicar la oracién
simple, esta no se daria sin conocer los sintagmas que pueden formar la oracién y no hablariamos de
sintagmas sin explicar qué clases de palabras existen, por lo que ya vemos el primer problema.
Aunque no deba aparecer quizds como un apartado del libro, no vendria mal repasar la oraciéon

simple antes de enfrentarse a la compuesta.
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Fijdandonos en los apartados que presentan semejanzas, como es el de la subordinacidn
adverbial, vemos que en el libro de cataldn las muestran como proposiciones que actlian como un
sintagma adverbial y que pueden desempenar dos funciones, la de complemento circunstancial y la
de complemento oracional. El apartado acaba explicando las circunstanciales seglin su significado
(tiempo, lugar y modo) y segun su estructura (las que se presentan con un conector, las de gerundio
y participio, y las que aparece un conector y un infinitivo). En el libro de castellano no se da una
definicidn de las adverbiales sino que el apartado empieza explicando las de lugar; sigue con las de
tiempo; las de modo; las de lugar, tiempo y modo de caracter adjetivo; las causales y las finales.
Vemos que lo que en un principio parece que se asemeja se presenta de manera distinta y que hay

informacién que en el libro de castellano se obvia.

Los estudiantes que usen ambos libros, si tienen docentes que siguen el libro sin ampliar la
teoria, se confundirdn, ya que veran que en una lengua se les explica de una forma y hay unos tipos

concretos y en la otra hay construcciones parecidas en menor cantidad cuya funcion es la misma.

No hemos tenido en cuenta hasta ahora el papel de los dos docentes. También hemos dado
por sentado que ambos docentes seguirdan un orden légico. Nos encontramos aqui, pues, que en un
centro X se esta siguiendo el orden del libro en catalan mientras que en castellano se explican las
unidades de manera arbitraria. El resultado es que, se prefieren las explicaciones del docente y del
libro de cataldn frente a las de castellano, comprendiendo mas la gramatica en una lengua que en

otra.

Pongamos otro ejemplo. Suele ser corriente usar los libros de una misma editorial para
diferentes materias, pero suele ser habitual que se usen libros de editoriales distintas para un mismo
curso. Dado que a veces los departamentos de catalan y castellano colaboran de la misma manera
gue los de matematicas con los de inglés (es decir, de ninguna), podria llegar a darse el caso que los
alumnos de segundo de Bachillerato del centro X tuvieran el libro de catalan de la editorial Cruilla y

el de castellano de Edebé. He aqui la parte de gramatica en ambos libros:

Llengua catalana i literatura (Cruilla)

Unidad 2: De la palabra a la oracién (pp. 34-55)

1. Las categorias gramaticales

2. Los sintagmas y sus funciones

3. La oracién

4. Representacion grafica del analisis
morfosintactico
Unidad 3: La oracién compuesta. La coordinacion
(pp. 56-71)
Unidad 4: La subordinacion sustantiva (pp. 72-93)
Unidad 5: La subordinacién adjetiva (pp. 94-111)
Unidad 6: La subordinacién adverbial. Estructuras
oracionales bimembres (pp. 112-137)

Tema 2. La sintaxi (pp. 32-61)
1. L'oracié composta
2. Les oracions coordinades
3. Les oracions subordinades
3.1. Les oracions subordinades substantives
3.2. Les oracions subordinades adjectives
3.3. Les oracions subordinades substantives
de relatiu
3.4. Les oracions subordinades adverbials

Tabla 2. Contenidos correspondientes al apartado de gramdtica de dos libros
correspondientes al sequndo curso de Bachillerato.
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Aqui la diferencia es abismal. Mientras que la editorial Cruilla dedica 30 paginas a la gramatica del
cataldn, los de Edebé conceden 103 paginas a la del castellano. O los docentes son muy buenos
explicando su materia o es facil deducir en qué lengua los alumnos entenderdn mejor la gramatica.
En Cruilla Unicamente se centran en la oracién compuesta y compactan toda la informacion en pocas
paginas, mientras que en Edebé le dedican una parte importante del libro, casi una tercera parte.
Pensemos qué sucederd si los alumnos que utilizan los libros de Santillana llegan a segundo de
Bachillerato y les hacen comprar los de Cruilla y Edebé. Se confundirdn o conseguiran entender la

gramatica por igual en las dos lenguas.
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Parte lll
Propuesta Didactica para
la Ensefianza de la Sintaxis






8. Andlisis exhaustivo del contenido de sintaxis en dos libros de
texto de 22 curso de ESO

Tomaremos como base de estudio del proyecto los libros que utilizan los alumnos de
segundo curso de ESO del INS Llobregat de Sallent. Aunque los estudiantes usan la version digital, se
tomara la versién en papel para las referencias bibliograficas y por la facilidad de consulta que nos

ofrece el libro tradicional (véanse las referencias en la bibliografia).
8.1. Contenidos

Tomando los indices de ambos libros, lo primero que vemos es que, a pesar de ser de la
misma editorial, no presentan mucha similitud a la hora de organizar los contenidos. Ambos tienen 9

unidades divididas en los apartados siguientes:

Libro de catalan: Llengua catalana i
Literatura 2 ESO
Treball d’anticipacio Trabajo de anticipacion
Lectura Lectura
Ortografia, Morfosintaxi, Léxic, Llengua i Conocimiento de la lengua
societat Fabrica de textos
Taller de produccio Ortografia
Prova de competencies basiques Literatura
Dies de festa Prueba de competencias basicas
Soluciones escritas

Tabla 3: indices de los libros de cataldn y castellano de la editorial Teide
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Aunque muchos de los apartados son los mismos, la diferencia clara es que, mientras que en
el libro de castellano se dedica un apartado entero de cada unidad al Conocimiento de la lengua y a
la Ortografia, en el de catalan comparten apartado, con el resultado de que la Morfosintaxis solo se

trabaja en 3 de las 9 unidades.

Relacionemos ahora los contenidos de los apartados que se corresponden con la Gramatica

con el nimero de paginas que se le dedica a cada uno de ellos:

Libro de catalan: Llengua catalana i
Literatura 2 ESO
Les categories gramaticals (9) Las categorias gramaticales (9)
El sintagma nominal (5) El sintagma vy la oracidn (7)
El sintagma adjectival (1) El sintagma nominal (4)
El sintagma verbal (4) El sintagma verbal (7)
El sintagma preposicional (1) Los complementos del verbo (7)
El sintagma adverbial (2) La estructura de la palabra (8)
Elements de la comunicacio (2) La derivacién (8)
L’estructura de I'oracid (5) La composicién (6)
Modalitats oracionals (4) Las variedades geograficas del espafiol (7)
Total de paginas: 33 Total de paginas: 63

Tabla 4: Contenidos referentes a la parte de sintaxis

Comparando el nimero de pdaginas vemos que hay una diferencia muy notable: 33 frente a
63, con lo cual se le conceden 30 paginas mas en el libro de castellano que en el de catalan. Vemos
gue la Unica coincidencia de paginas es en el tema de las categorias gramaticales. Aun asi, en el
tiempo real en el que se impartirian, seria muy distinto, ya que en el libro de catalan se empieza a

tratar la sintaxis en el tema 4 y en el de castellano en el primero.
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8.2. Presentacion de los contenidos

Veamos aqui como se presentan los contenidos gramaticales en ambos libros:

Libro de catalan: Llengua catalana i Literatura 2 ESO

Las categorias gramaticales

Hi ha nou categories gramaticals (el substantiu, I’adjectiu, el pronom, el

determinant, el verb, I’adverbi, la preposicid, la conjuncié i la interjeccid).

Cinc son variables (el substantiu, I'adjectiu, el verb, el determinanti el
pronom), ja que admeten flexid, és a dir, poden presentar variacions de
genere, nombre, persona, temps, aspecte..., i quatre sén invariables
(I’adverbi, la preposicid, la conjuncid i la interjeccid), ja que no presenten

aquestes variacions.

Hay nueve categorias o clases de palabras que se clasifican en:

- Palabras variables: el nombre o sustantivo, el adjetivo, el determinante,
el pronombre y el verbo.

- Palabras invariables: la preposicion, la conjuncion, el adverbio y la
interjeccion.
Las palabras variables son aquellas que pueden cambiar si forma afiadiendo
morfemas flexivos (género y numero en el sustantivo, adjetivo,
determinante y pronombre; persona, nimero, tiempo, modo y aspecto en el

verbo), mientras que las invariables siempre mantienen la misma forma.

El nombre

o sustantivo

El substantiu és la paraula que serveix per designar els éssers i les coses. El
més habitual és que, si es refereixen a coses, els substantius tinguin un
génere fix, és a dir, que siguin masculins o femenins i que variin en nombre,
és a dir, que tinguin singular i plural. En canvi, si es refereixen a éssers, és

més habitual que tinguin masculi i femeni, i variin en nombre.
Els substantius es poden classificar en:

- Concrets o abstractes: Els noms concrets designen aquelles coses que

podem veure o tocar, mentre que els abstractes designen aquelles coses

El nombre o sustantivo es aquella palabra que designa a personas,
animales, ideas o pensamientos y cosas reales e irreales. El nombre debe
concordar en género y nimero con el determinante y el adjetivo calificativo,

si lo acompafia.
El género de los nombres se forma de diferentes maneras:

- Las formas femeninas se obtienen anadiendo las terminaciones -isa, -esa,
-iz, -ina a las formas masculinas.

- Las formas femeninas también se consiguen cambiando los morfemas
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gue podem pensar i sentir, pero no podem veure ni tocar.

- Comuns o propis: Els noms comuns designen les persones, els animals o
les coses d’'una mateixa classe, mentre que els noms propis designen una
persona, un animal o una cosa particular. Els noms propis s’escriuen amb

majuscula.

- Individuals o col-lectius: Els noms individuals designen un sol ésser,

mentre que els noms col-lectius designen, en singular, un conjunt d’éssers.

- Comptables o incomptables: Els noms comptables designen un ésser o
un objecte que es pot comptar, mentre que els noms incomptables només
tenen una forma i designen realitats que no es poden comptar. Sén
incomptables els noms abstractes, de substancies... Els noms incomptables

no poden fer el plural per si sols, necessiten estar acompanyats de mesures.

flexivos de género masculino -o, -e por el femenino -a.

- Hay parejas de sustantivos que segun su género indican menor o mayor
tamafio del objeto.

- Algunas parejas de sustantivos, dependiendo del género del
determinante tienen un significado u otro.

- Algunos nombres de animales hacen su distincién de género afiadiendo
macho o hembra al nombre; otros, simplemente, cambian el morfema
masculino por el femenino.

- Algunos tienen una palabra asignada para el masculino y otra totalmente
diferente para el femenino.

- Los nombres terminados en -ista y —ante permanecen igual tanto en
masculino como en femenino, solo cambia el articulo. A excepcion de: el

modisto / la modista.

El nimero de los nombres se puede formar de diferentes maneras:

- El plural del sustantivo se obtiene afadiendo los morfemas de nimero -s
y -es.

- Hay algunas palabras que tienen la misma forma tanto para el singular
como para el plural, por lo tanto, el determinante es el que indica el
morfema de numero de la palabra.

- Los gentilicios terminados en -/ o - ténicas forman el plural en -fes y -ues.

- Las palabras terminadas en -z forman el plural en -ces.

- Hay palabras que sélo tienen una forma en singular o en plural.
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El adjetivo calificativo

L’adjectiu és una paraula que expressa les qualitats del substantiu que

acompanya. Hi concorda en génere i nombre.

Hi ha dos tipus d’adjectius: els especificatius, que delimiten i concreten el
sentit del substantiu que acompanyen, i els explicatius, que donen

informacié no necessaria sobre el substantiu que acompanyen.

El adjetivo calificativo es la palabra que expresa cualidades del sustantivo

con el que concuerda en género y nimero.

Hay adjetivos de una terminacidn, que tienen la misma forma para el
masculino y para el femenino [...], y adjetivos de dos terminaciones, que

tienen morfema de género -o para el masculino y -a para el femenino [...].

Los adjetivos calificativos expresan cualidades con mayor o menor
intensidad. Asi los adjetivos pueden presentar distintas formas, llamadas

grados. Los grados del adjetivo son tres:

- Positivo - Comparativo - Superlativo

El determinante

El determinant és un mot que va davant del substantiu i el concreta o el fixa.

Els determinants poden ser: articles (e/, la...); demostratius (aquest,
aquesta...); interrogatius i exclamatius (quin, quina...); possessius (meu, teu,
seu...); indefinits (algun, alguna...); quantitatius (molt, poc, quant...), i

numerals (un, primer, mig...).

- Els determinants demostratius, possessius, numerals, quantitatius,
indefinits, interrogatius i exclamatius tenen la mateixa forma que els
pronoms homonims, pero fan una funcié diferent: els determinants
acompanyen i concreten el substantiu, mentre que els pronoms el

substitueixen.

El determinante es aquella palabra que presenta al nombre concretando su

significado y con el que concuerda en género y numero.
Los determinantes se clasifican en:

- Articulos:
- Determinados: Acompafian al sustantivo refiriéndose a un ser u
objeto conocido.
- Indeterminados: se utilizan cuando el objeto o al ser al que se
refieren no es conocido.

- Adjetivos determinativos:
- Demostrativos: indican la distancia entre el emisor y el objeto al
que se refiere.

- Posesivos: indican pertenencia del objeto o ser indicado.
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- Indefinidos: indican una cantidad indeterminada.
- Numerales: especifican una cantidad del objeto o ser del que se
nombra:

OCardinales

OOrdinales

OPartitivos o fraccionarios

OMultiplicativos
- Interrogativos y exclamativos: presentan el nombre mediante

una pregunta o exclamacion.

- Distributivos: expresan la distribucidn o reparto de los seres u

objetos nombrados.

El pronombre

El pronom és un mot que en substitueix un altre i realitza la mateixa funcio El pronombre es una palabra que hace referencia a personas, animales, y
gue aquest. objetos, es decir, representa al nombre que ya ha sido citado con

anterioridad o que se citara posteriormente.

Los pronombres siguen la misma clasificacion que los adjetivos

determinativos, a excepcidn de los pronombres personales, que pueden ser:
- Ténicos: nosotros, ellos, yo, ti, consigo...

- Atonos: me, te, se, nos, os, la, les, etc.
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El verbo

Es el mot que expressa un estat, una accié o un procés i els situa en un

temps determinat (present, passat o futur)

Presenta tres conjugacions: la primera esta formada pels verbs acabats en
-ar; la segona, pels verbs acabats en -er o -re, i la tercera, pels verbs acabats

en -ir.

El verbo expresa acciéon, movimiento, existencia y estado. Se conjuga en
distintos tiempos verbales y esta formado por morfemas flexivos de

persona, numero, tiempo, modo y aspecto.

Los verbos se clasifican, seglin su modo de conjugarse, en: regulares e

irregulares.

La preposicion

Es un mot invariable que fa d’enllag entre el verb i els seus complements i
qgue també serveix per unir un nom amb un altre mot o grup de mots que i

fa de complement.
Les preposicions poden ser de dos tipus:
- atones

- toniques

La preposicion es una palabra que relaciona los elementos de una oracién o

de un enunciado.

La conjuncion

La conjuncié és un mot invariable que enllaga oracions o elements de

I'oracid, tot marcant la relacié que hi ha entre ells.

- Les conjuncions sén coordinants quan uneixen dos elements que tenen la

mateixa categoria.

- Les conjuncions sén subordinants quan relacionen oracions supeditant-

ne una a l'altra.

La conjuncion une oraciones, sintagmas y palabras de la misma categoria

gramatical.
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El adverbio

L’adverbi és un mot que complementa o matisa el significat de la paraula
gue acompanya (verb, adjectiu o adverbi). Pot expressar lloc, temps,
manera, quantitat, afirmacié, negacié o dubte. Es una categoria gramatical

invariable, ja que no té morfemes de génere, nombre, persona, temps...

- Normalment, I'adjectiu complementa verbs, pero també pot ser

modificador d'adjectius i d’altres adverbis.

- Cal tenir en compte que quan coincideixen dos adverbis acabats en
-ment, es pot repetir el sufix -ment en ambdds adverbis o bé suprimir el

sufix en el segon adverbi.

El adverbio es una clase de palabra que modifica al verbo, a un adjetivo o a

otro adverbio. Segln su significado indica estas circunstancias:

- Tiempo - Deseo

- Modo - Afirmacion o negacion
- Lugar - Duda o posibilidad

- Cantidad - Inclusién o exclusion

La interjeccion

La interjeccid és una categoria gramatical invariable, sense significat lexic
concret, que expressa valors subjectius com els sentiments, les emocions i

les sensacions: dolor, alegria, sorpresa, enuig...

Les interjeccions tenen un caracter emfatic i, per aixo, solen anar lligades a
una entonacié exclamativa o interrogativa. Equivalen a una oracié malgrat

qgue no presenten I'estructura subjecte-predicat. N’hi ha de dos tipus:

- Les propies: solen ser monosil-labs i presenten una estructura que

s’acosta a un soroll més o menys articulat.

- Les impropies sén mots comuns de la llengua que, quan s’utilitzen amb

un valor exclamatiu, perden el seu significat propi.

La interjeccién funciona como una oracién independiente, con sentido
completo y va entre signos de admiracidn o interrogacion. Hay dos clases de

interjecciones:
- Propias: expresan emociones en estado puro.

- Impropias: provienen de otras palabras que pueden ser adjetivos,

nombres, verbos, etc.

Tabla 5: Explicacion correspondiente a las categorias gramaticales
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En la Tabla 5 sélo se han mostrado los parrafos que contenian la explicacion basica, que es lo que los estudiantes subrayarian o copiarian en su
cuaderno como definicién base y los que contenian informacidn distinta en cada uno de los libros. Tanto en el libro de castellano como en el de cataldn se

da una explicacidn un poco mas exhaustiva de aquello que se esta tratando y también se proporcionan varios ejemplos.

En cuanto al primer item, vemos que ambos presentan una introduccidn similar, aunque dentro del indice del tema aparecen muy separados. Si
bien en la asignatura de castellano estudiaran las categorias a principios de curso, en catalan lo haran a mediados y volveran a repetir exactamente lo
mismo. En cuanto a las explicaciones del sustantivo y del determinante vemos que en esta primera unidad se tratan de manera muy distinta. La explicacion
del libro de cataldn complementa a la del de castellano y viceversa. En el caso de los determinantes, los podemos encontrar mejor explicados y mas
extensamente dentro del apartado del SN. El hecho de que no aparezca junto y que se divida la explicacidon en dos partes solo contribuye a confundir al
alumno. En segln qué categorias encontramos mucha informacién en uno de los libros mientras que a veces sucede lo contrario en el otro. En cierta

manera se complementan, pero no debemos olvidar que los contenidos de las dos lenguas no se explican simultdneamente.

Pasemos a los sintagmas y a cdmo son mostrados en cada uno de los libros:

Libro de catalan: Llengua catalana i Literatura 2 ESO

El sintagma nominal

El sintagma nominal (SN) és un grup organitzat de paraules que té com a El sintagma nominal (SN) es una palabra o un grupo de palabras que tiene
nucli un substantiu o un pronom que pot anar acompanyat d’altres mots como nucleo un nombre, el pronombre, un infinitivo o cualquier palabra

que en precisen el significat (determinants) o que 'amplien (complements). | sustantivada.

El sintagma adjetival

El sintagma adjectival (SAdj) és una paraula o un grup de paraules que El sintagma adjetival (SAdj) es una palabra o un conjunto de palabras cuyo
acompanya al substantiu, amb el qual concorda en génere i nombre i en nucleo es un adjetivo calificativo.

precisa el significat.
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El sintagma verbal

El sintagma verbal (SV) és un grup de paraules que té com a nucli un verb o
una perifrasi verbal. El verb és la part més important de I'oracio; si no hi ha

verb, no hi ha oracio.

El sintagma verbal (SV) es una palabra o un grupo de palabras que tienen
como un nucleo un verbo o una perifrasis verbal. Este sintagma funciona
como predicado de una oracién y es el encargado de comunicar la accién del

sujeto.

El sintagma preposicional

El sintagma preposicional (SPrep) esta format per un sintagma nominal

precedit d’'una preposicié o locucié prepositiva.

Sintagma preposicional (SPrep). Es un sintagma nominal precedido de una

preposicion.

El sintagma adverbial

El sintagma adverbial (SAdv) és un adverbi o un grup de paraules el nucli del

qual és un adverbi. També pot presentar la forma d’una locucié adverbial.

Sintagma adverbial (SAdv). Es un sintagma que tiene como nucleo un

adverbio y, a veces, puede llevar palabras adyacentes o complementos.

Tabla 6: Explicacion correspondiente a los sintagmas

Mirando estas definiciones por encima, no vemos unas diferencias muy grandes entre un libro y otro. En cuanto al SN y el SV vemos que, aunque

son facilmente entendibles y comparten la informacién basica, se complementan. En el libro de castellano sélo se hace referencia al nucleo en el caso del

SN y es un poco mas exhaustivo en el caso del SV; mientras que en el libro de catalan, en el caso del SN el alumno puede tener una nocién sobre su

estructura sintactica, aunque para el SV la definicion es mas escueta. Pasa lo

mismo con el SAdj o el SAdv.

No mostraremos como se definen los diferentes tipos de complementos puesto que sélo aparecen en el libro de castellano. No acabamos de

comprender el motivo por el cual en el libro de catalan han decidido omitir esa informacién. Pasaremos pues a cémo se muestran las modalidades

oracionales:
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Libro de catalan: Llengua catalana i Literatura 2 ESO

Enunciativas

Les oracions enunciatives serveixen per informar sobre un fet o un
pensament objectius. No presenten cap signe grafic especial, pero en
I’entonacio hi observem tres parts:

- Una primera part ascendent, en la qual el to de veu puja [...]
- Una segona part de manteniment, en el qual s’aguanta el to.
- Una tercera part descendent, en la qual la veu baixa de to [...]

Informan o exponen un hecho. Existen dos tipos:
- Afirmativas: confirman un enunciado.

- Negativas: rechazan lo que dice el enunciado.

Interro

gativas

Les oracions interrogatives formulen una pregunta que pot ser directa
-porta el signe d’interrogacid- o indirecta -sense cap signe especial-. Les

interrogatives directes porten el signe d’interrogacié al final.
Hi ha quatre tipus d’oracions interrogatives:

- Les interrogatives generals o obertes. Es poden contestar amb un si o un
no. Tenen una corba meloddica ascendent i poden anar introduides per la
conjuncié que que hi déna emfasi.

- Les interrogatives parcials o tancades. No es poden contestar ni
afirmativament ni negativament. S’acostumen a introduir amb els mots
interrogatius: qué, qui, quin, on, quan, quant, com, perqué.

- Les interrogatives eco. Reprodueixen interrogativament un fragment
expressat per I'interlocutor en un dialeg.

- Les interrogatives retoriques. No esperen cap resposta perque ja es
coneix. Es fan servir per donar émfasi a una argumentacio.

Son enunciados que pueden ir entre signos de interrogacion y esperan una

respuesta del receptor. Pueden ser:

- Directas: son preguntas y van entre signos de interrogacién. Se dividen
en:

OTotales: esperan una respuesta de s/ o no.

OParciales: esperan una respuesta mas detallada.

- Indirectas: son enunciados que también esperan una respuesta del
emisor, pero que en lugar de llevar signos de interrogacion, dependen de
una forma verbal que suele encabezar el enunciado. Se dividen igual que las
directas, en:

O Totales

o Parciales
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Exclamativas

El parlant expressa el seu estat d’anim (dolor, rabia, alegria, sorpresa). Son enunciados que expresan emociones (alegria, dolor, tristeza, enfado,
Acaben amb un signe d’admiracié o exclamacié. etc.) y van entre signos de admiracion.

Dubitativas
El parlant expressa un dubte. Son oraciones que expresan duda o posibilidad.

Desiderativas

El parlant expressa un desig. Son oraciones que expresan deseo de algo por parte del hablante.

Exhortativas o imperativas

Les oracions imperatives o exhortatives representen ordres, consells, Expresan orden o mandato. En ocasiones, van entre signos de admiracion.
recomanacions o instruccions. Es fan servir quan I'emissor pretén que el
receptor, a qui va adrecat el missatge, actui d’'una manera determinada.

Tabla 7: Explicacion correspondiente a las modalidades oracionales

En la tabla 7, vemos que en alguno de los tipos hay notables diferencias, mientras hay modalidades que aparecen explicadas de manera muy
escueta, a otras se les proporciona una explicacion muy exhaustiva. En algunas, se dice lo mismo en ambos libros. Sin embargo cabe destacar que, aunque
en la tabla parece que se les da la misma importancia a unas y otras, dentro de la maqueta del libro, sobre todo en las que presentan una definicion mas
simple, aparecen distintas. En el libro de catalan, se les da importancia a las enunciativas, interrogativas, imperativas y negativas (de las cuales las negativas
no aparecen en el libro de castellano), mientras que las exclamativas, dubitativas y desiderativas aparecen en un cuadro como informacion extra. En el libro

de castellano, por el contrario, se les da a todas la misma importancia, ya que se explican una tras otra sin hacer ninguna diferencia.

Las oraciones negativas que se explican en el libro de catalan aparecen asi:
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L’oracié negativa

- Els adverbis de negacid: no, pas, gens, mai, enlloc.
- El determinant o pronom negatiu: cap.

- Els pronoms negatius: ningd, res.

Qualsevol oracié (enunciativa, interrogativa, exhortativa) pot transformar-se en negativa. Per fer aquest canvi s’utilitzen:

También explica cdmo se aplican las negativas en cada tipo de oracidn y si hay cambios en el modo del verbo (como es el caso de las imperativas) o de si el

hecho de usar palabras negativas en algln tipo de oracidn hace que adquieran un valor afirmativo. Lo que en el libro de castellano se explica dentro de las

Tabla 8: Explicacion correspondiente a la oracion negativa

enunciativas, en el de catalan se extiende a todas las modalidades oracionales.

En la tabla 4 mostrabamos los contenidos de la gramatica o morfosintaxis en ambos libros. Después de haber visto diferencias en cuanto a la

presentacion de los contenidos referidos a lo que en el libro de cataldn aparece dentro de la morfosintaxis, volvamos a la estructura de los temas, esta vez

de manera mas exhaustiva. Incluiremos también el apartado de Léxico del libro de cataldn.

Libro de catalan: Llengua catalana i Literatura 2 ESO

MORFOSINTAXI:

Les categories gramaticals
El substantiu

L’adjectiu

El pronom

El determinant

El verb

L'adverbi

La preposicio

La conjuncié

La interjeccid

L’habilitacio

El sintagma nominal

Els determinants

Els complements del nom
El sintagma adjectival

El complement de I'adjectiu

Els pseudoderivats

El nombre o sustantivo
El adjetivo calificativo
El determinante

El pronombre

El verbo

La preposicion

La conjuncion

El adverbio

La interjeccion

El sujeto y el predicado
El sujeto eliptico
Las modalidades oracionales

Los elementos extraoracionales

El sintagma adjetivo

La estructura del sintagma nominal
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El sintagma verbal

Les perifrasis verbals

El sintagma preposicional
Canvis en el lexema

Canvis de categoria gramatical
El sintagma adverbial
Elements de la comunicacié
De la paraula al text
L’estructura de I'oracié

Tipus de predicat

L’oracié simple i I'oracié composta
L’oracié activa i I'oracié passiva
El subjecte el-liptic i les oracions
impersonals

Modalitats oracionals

Les oracions enunciatives

Les oracions interrogatives

Les oracions imperatives
L’oracid negativa

Els sufixos

La derivacio

Els afixos

Els prefixos

Els infixos

Els sufixos valoratius

Els derivats lexicalitzats

Els hipocoristics i els
gentilicis

L’habilitacio

La composicid

Definicid, tipus i estructura

La composicid culta

Els compostos sintagmatics

Altres mecanismes de formacié de
mots

L’escriptura dels mots

compostos

Us del guionet

La formacio del plural

L’accentuacié dels mots compostos

El complemento del adjetivo

La estructura del verbo
La voz del verbo
Los verbos regulares e irregulares

La estructura del sintagma verbal

El atributo

El complemento directo

El complemento indirecto
Oraciones transitivas e intransitivas
El complemento agente

El complemento predicativo

El complemento circunstancial

El complemento de régimen verbal

Los prefijos
Los sufijos
Las palabras parasintéticas

La familia léxica

Otros tipos de composicidn
Otros mecanismos de formacion de

palabras

Tabla 9: Relacion de los contenidos
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En la tabla 9, hemos marcado en verde aquellos contenidos que aparecen repetidos dentro del
mismo libro y en azul aquellos que aparecen en un libro y en el otro no. Algunos, aunque no
aparezcan bajo un mismo epigrafe, si que mencionan lo mismo, como es el caso de “La voz del

verbo” en el libro de castellano y “L’oracid activa i I'oracioé passiva” en el de catalan.

Vemos que si sélo tenemos en cuenta la Sintaxis, en el libro de catalan se le dedican solo 33
paginas frente a las 66 del libro de castellano. Sin embargo, si buscamos si aparecen en el libro de
cataldn aquellos contenidos que no figuran dentro del apartado de Morfosintaxis y que si que estan
en el libro de castellano vemos como aquello que en un libro estd englobado dentro del
Conocimiento de la lengua, en el otro aparece en los de Morfosintaxis, Léxico y Lengua y sociedad.

Por lo tanto observaremos una vez mas las pdginas dedicadas al mismo contenido:

Libro de catalan: Llengua catalana i

Literatura 2 ESO
Les categories gramaticals (9) Las categorias gramaticales (9)
El sintagma nominal (5) El sintagma y la oracién (7)
El sintagma adjectival (1) El sintagma nominal (4)
El sintagma verbal (4) El sintagma verbal (7)
El sintagma preposicional (1) Los complementos del verbo (7)
El sintagma adverbial (2) La estructura de la palabra (8)
Elements de la comunicacio (2) La derivacion (8)
L’estructura de I'oracid (5) La composicion (6)
Modalitats oracionals (4) Las variedades geograficas del espafiol (7)

La derivacié (1)

Els afixos (6)

Els hipocoristics i els gentilicis (1)
L’habilitacié (1)

La composicié (7)

L’escriptura dels mots compostos (2)

Formacié i evolucio de la llengua (13)

Total de paginas:64 Total de paginas: 63

Tabla 10: Reformulacion de la tabla 4.

Vemos pues que la diferencia tan grande que se presentaba al principio no es tanta, ya que
solo hay una pagina de diferencia. No acabamos de entender el porqué de separar contenidos
puramente morfolégicos en un apartado de Léxico, alejandolo de la Morfosintaxis. El libro de
castellano lo engloba todo dentro de Conocimiento de la lengua y asi se justifica que haya un

IM

apartado de “variedades geograficas del espafol” junto con la Morfologia y la Sintaxis. Dado que en
esta propuesta solo nos centramos en la Gramatica, obviaremos la parte dedicada a la Historia de la
Lengua en ambos libros. La comparacion de paginas dedicadas al contenido puramente gramatical

tampoco es muy distinta, ya que se le dedican 51 paginas en el libro de catalan y 56 en el de
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castellano. Podriamos comparar cémo aparecen los contenidos referentes a la derivacidén vy
composicion. En ambos libros aparecen maquetados de manera distinta, pero el contenido es

practicamente el mismo.

8.3. Reflexion

Después de observar atentamente ambos libros prestando una especial atencién a la parte
de Sintaxis, vemos que si bien la manera de presentar los contenidos es bastante similar en cuanto a
la maqueta del libro y al modo de explicarlos, llegamos a la conclusién de que para nuestros

estudiantes puede ser repetitivo y aburrido estudiar las mismas cosas dos veces.

Hablando con la profesora de cataldn de los alumnos de segundo curso de ESO del instituto,
se pudieron confirmar las dudas que tenia respecto a cdmo explicar el contenido repetido. La
solucidn es sencilla: si ella ve que sus alumnos ya han trabajado esa parte en castellano, solo da una
pequefia explicacidon para refrescar los conocimientos y dedica el tiempo de las sesiones a hacer

ejercicios para reforzar aquello que aprendieron.
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9. Herramientas y técnicas para el disefo del proyecto

Para poder llevar a cabo este proyecto haria falta una buena preparacién y organizacién en

todos los cursos de ESO y Bachillerato. Se procederia de la siguiente manera:
a. Union de los departamentos de catalan y castellano de los centros:

No sélo compartirian un espacio fisico en el centro (en el caso de que esto se dé) sino que
también seria necesaria la cooperaciéon entre ellos. Todos los profesores integrantes deberian

aceptar dar las clases de lengua tanto en catalan como en castellano.

De esa unidn resultaria el hecho de que tendriamos el doble de profesores para ensefiar dos
materias en un menor numero de horas. éSeria eso un inconveniente? En absoluto. La cooperacion
que se busca con este proyecto es que haya dos profesores en clase al mismo tiempo, uno de
cataldn y otro de castellano, y que puedan explicar la materia conjuntamente. El hecho de que en un
aula haya dos docentes puede favorecer también la atencion a la diversidad. Mientras uno esta
explicando, el otro puede atender las dudas en el caso de que se den o vea que hay alguin estudiante

gue no siga el ritmo de la clase.

Desde el inicio del curso ambos departamentos deberian trabajar conjuntamente a la hora
de montar y preparar las clases. No se trata de que ninguno de los dos absorba al otro y lo anule, se
debe crear un Unico departamento donde se trabaje cooperativamente y hacia un fin muy concreto:
qgue los alumnos acaben su ensefianza secundaria y el bachillerato dominando perfectamente la

gramatica de sus dos lenguas nativas.
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b. Formacion del profesorado:

Todos los profesores de catalan y de castellano deberian recibir formacién en la otra lengua
para poder dar las clases con mayor rigor. Aunque los profesores sean hablantes bilingles, son
fildlogos catalanes o hispanicos, salvo algunos que tengan la doble titulacion. No se deberia requerir
esa doble titulacidon, ya que en clase habra un profesor de cataldn y uno de castellano, pero si que se

deberia exigir un curso en la otra lengua que acredite que se conoce la gramatica esa lengua.

El profesor que imparta la Gramatica, debera conocer las reglas gramaticales basicas de la
otra lengua para poder hacer aportaciones durante la clase y también para poder resolver las dudas
qgue sus alumnos puedan formularle. No se trata de juntar a un profesor de cataldan y a uno de
castellano y que expliquen sdélo lo que ellos conocen. Ambos tienen que ser capaces de dar una clase
entera por si se llegara a dar el caso de que uno de los dos faltara. Asi el ritmo de las clases no

decaeria y se seguiria trabajando en las dos lenguas si sucediera algin imprevisto.
c. Reduccion del niimero de horas de lengua:

Dado que la materia se imparte conjuntamente, no es necesario dedicar esas seis horas
semanales al estudio de la lengua. Se pueden reorganizar de la siguiente manera: dos serdn para la
gramatica, una para la literatura catalana, otra para la literatura castellana y las dos restantes para el
estudio de las tipologias textuales, las lecturas... (véase 10.1). Puesto que la literatura que se imparte
en los distintos cursos de la ESO no es una parte muy extensa en el curriculum (hasta la fecha esta
pensada para que se trabaje en la misma asignatura que la lengua), se podrian trabajar alli las

lecturas obligatorias (comprensidn, actividades...).

Podria ser que los profesores que tengan mas gusto por ensefar la literatura no se
conformen con esa reduccién a una hora semanal. Aun asi, esa hora es completa para el estudio de
esa disciplina, pero no exclusiva. En las clases de Lengua se trabajara con ejemplos muy sencillos en
el momento de explicar la teoria, asi se facilitara la comprensidon de la gramatica, pero en el
momento de hacer las actividades para poder poner en practica aquello que se ha aprendido se
usaran ejemplos reales extraidos de las lecturas obligatorias o de los textos que se trabajen en

literatura (en los cursos mas elevados).
d. Organizacion de las clases:

Dado que no hay libros de texto bilinglies, serd necesario improvisar uno hasta que el

proyecto esté bien implantado y las editoriales empiecen a publicar los libros.

Sera necesario tener muy claro lo que aparece en el curriculum de ambas materias y montar
las clases basdandose en la unién de ellas. Como hemos ido diciendo, la materia se impartira
conjuntamente a partir de los andlisis contrastivos y de errores, que es dénde los alumnos podran

ver claramente aquello que se les esta explicando.

El papel de los docentes serd, obviamente, el de explicar la materia y procurar que sus

alumnos aprendan, pero también deberdn organizarse para impartir la misma cantidad de materia.
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No sera aceptable que se decida que de septiembre a febrero o marzo se trabaje en una lengua y

luego hasta final de curso se use la otra.
e. Libro bilingiie:

El libro de nueva creaciéon deberia estar escrito en las dos lenguas en la parte de las
actividades y de los ejemplos, pero se deberia optar por una de las dos en el momento de la

redaccién de la teoria. El libro debe ser riguroso y no una mezcla de lenguas sin sentido.

Dado que esta situacidn de bilingliismo sucede en Cataluiia, optariamos por el catalan como
lengua base. Esta decision no se corresponde con ideas politicas ni por el deseo de poner una lengua
por encima de la otra sino que se basa en que la lengua vehicular de la enseifanza en Catalufia es el
cataldn. En el momento de la concepcidn del libro y de la presentacién del proyecto se debera dejar
muy claro que el estudio de la lengua, de cualquier lengua, va mas alld de los ideales y de las
fronteras. Cada lengua tiene sus sistemas y sus normas ortograficas, pero las estructuras

gramaticales son universales y sélo difieren en el modo en que se manifiestan.
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10. Como se llevarian a cabo las clases

10.1. Propuesta de union

Puesto que hay tantas similitudes en la parte de sintaxis, proponemos explicar la gramatica
conjuntamente, haciendo notar las similitudes y analizando las partes donde las lenguas difieren.
Haciendo un buen analisis contrastivo nuestros estudiantes podrdn entender mejor cémo funcionan
sus dos lenguas nativas y se evitardn las situaciones en que los estudiantes dicen “en catalan lo

entiendo, pero en castellano no” y viceversa.

Leyendo atentamente el curriculum, podemos ver que hay una pagina en la que se trata la
dimension plurilinglie e intercultural. Si observamos los items que la componen, podemos
comprobar que son los objetivos que podria perseguir esta propuesta (si no todos, en su mayor

medida). Nombremos los mas relevantes (Curriculum educacio secundaria obligatoria: 57):

— Conscienciacié de pertinenca a una comunitat lingliistica, social i cultural i

actitud positiva d’interes i confianga davant la diversitat de llengiies i cultures.

— Coneixement de la familia linglistica de la llengua de l'escola: llengles

romaniques.

— Convenciment que el coneixement d'una o dues llengiies romaniques
proporciona un bagatge que facilita I'accés a altres llenglies de la mateixa
familia, especialment en llengua escrita. Lectura de textos en alguna llengua

romanica poc coneguda.
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— Disposicid per utilitzar els coneixements de llenglies, segons el domini diferent
qgue se’n tingui, en contextos reals i amb funcions diverses: intercanvis amb
persones o en recerques d’informaciéd en qualsevol dels formats possibles
(audiovisual, Internet, material de consulta) especialment en les recerques

d’informacié en qualsevol de les materies curriculars.

— Comparacié i identificacié de les semblances i diferéncies dels sistemes fonétics i
la prosodia de diferents llenglies conegudes a partir de temes propers als

interessos de I'alumnat mitjancant eines i suports adequats.

Analizando esos items vemos que lo que persiguen es un ambiente plurilinglie en clase.
Como hemos dicho, es imposible explicar las gramaticas de todas las lenguas que pueden confluir en
un aula, pero si que se puede con las dos que son conocidas por todos. Evidentemente, si un alumno
necesita proponer un ejemplo en su lengua (entiéndase, ni catalan ni castellano) para comprender
mejor aquello que se le estd explicando, puede hacerlo siempre y cuando proporcione una

traduccidn de ello al profesor.

Teniendo en cuenta que tanto la asignatura de catalan como la de castellano tienen un
promedio de 33 horas por trimestre, disponemos de un total de unas 100 por curso y lengua. De
esta manera, si unimos las dos lenguas tendremos un total de 200 horas dedicadas al estudio de la

Lenguay la Literatura. Por lo tanto, podriamos distribuir las horas de la siguiente manera:

Horas Llengua catalana i Literatura

40 Literatura Literatura

Gramatica:
40

Morfologia y Sintaxis

40 Ortografia, Llengua i societat Ortografia, Fabrica de textos

Tabla 9: Relacion de horas para impartir los contenidos de Cataldn y Castellano

De esta manera, le podemos ceder a la literatura un tiempo del que en muchas ocasiones no
dispone y dedicando unas 40 horas a la sintaxis (que no resultan en 20 para el castellano y 20 para el
catalén), obtenemos:

- Poder trabajar la sintaxis conjuntamente y de manera contrastiva

- Reduccién del numero de clases de gramatica

Pasemos pues a la organizacion de esas 40 horas en 40 sesiones. Dividiremos el temario en

cuatro unidades en las que podremos encontrar:
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Unidad 1

Unidad 2

Unidad 3

Unidad 4

- Las categorias

gramaticales
- Los sintagmas

- Los verbos y las

- La estructura de la
oracién
- Los complementos

del verbo

- Els pronoms febles

- Las modalidades

oracionales

- El esquema de la

- L’habilitacié
- La derivaciény la
composicion

- Historia de la lengua

perifrasis verbales comunicacion

Tabla 10: indice de las cuatro unidades

10.2. Unidades de programacion

A continuacién presentaremos unas tablas que contienen la informacién necesaria para
poder llevar a cabo el proyecto. Dado que hay 40 horas, hemos intentado dividir las unidades en
bloques de 10 sesiones, de las cuales la Ultima es un examen.

Para la busqueda de textos nos hemos centrado en lo que se trabajara en literatura
(intentando seguir lo que se explicara en literatura probablemente al mismo tiempo) y también de
textos alternativos, ya fueran cuentos tradicionales del mundo, mitos (tanto grecorromanos como
nordicos), y cdmics (americanos y manga). Estos se han incluido porque puede ser una manera
interesante de trabajar la sintaxis (algunos de los que se proponen tienen mucho texto) y también
porque aparece en el curriculum (Curriculumeducacio secundaria obligatoria: 56): “Lectura,

comprensid i valoracié del llenguatge del comic”.
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Unidad 1:

Sesion 1: | Presentacion
Lengua: | Catalan
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal

Presentacion de la parte 20 min Todos Fotocopias Se presentara la parte de gramatica y se les explicara

de gramatica como va a ser su evaluacion

Reflexion 20 min Individual No se precisan Se les pedira que cojan una hoja y que anoten alli
porqué creen que puede ser beneficioso estudiar la
gramatica de manera conjunta. Lo podran escribir en la
lengua en que se sientan mas comodos.

Toma de contacto 20 min Individual Fotocopias Se les proporcionardn unos pequefiios textos en los que
habrd algun error de interferencia. Tendran que
encontrarlos y pensar como lo corregirian si ellos fueran
los profesores.

¢Qué hacer? Toma de conciencia. Explicar la evaluacion.

Textos que se pueden Los creara el profesor a partir de algun texto que se vaya a usar durante el curso.

usar:

En esta primera sesion se pretende que los alumnos tomen conciencia de que sus dos lenguas maternas son muy semejantes, puesto que ambas
son romanicas y proceden del latin. Una buena manera es que reflexionen sobre aquello que saben o intuyen. En el caso de que no acaben de entender lo
que se les pide, el docente los guiard e intentara que recuerden como han estudiado lengua en el colegio, les dird algunas palabras que se parezcan mucho

en catalan y castellano, etc.
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En cuanto a la evaluacidn, los docentes de catalan y de castellano deben tener claro que las calificaciones obtenidas en Gramatica tienen que hacer

media con las obtenidas en las partes que no se imparten de manera conjunta, y, obviamente, debe tener el mismo porcentaje en ambas asignaturas.

Para hacer que la primera clase sea un poco mas amena y diferente se les proporcionard ejemplos que ellos puedan conocer en los que se haya
producido alguna interferencia linglistica. Esta puede ser tanto a nivel Iéxico (lo que vulgarmente se conoceria como una catalanada o una castellanada),

como a nivel mas sintactico (uso del articulo neutro /o en cataldn o el uso del articulo delante de los nombres propios en castellano).

Sesion 2: | Las categorias gramaticales (l)
Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacién Organizacion Recursos Metodologia
grupal

Presentacién de las 10 min Todos No se precisan Se preguntara a los estudiantes si creen que todas las

categorias gramaticales palabras son iguales. En el caso esperable de que digan
gue no, se les preguntara que digan el nombre de alguna
clase de palabra. Se les preguntarad si una palabra que en
catalan es un nombre si en castellano también lo sera

Resumen de las categorias | 30 min Todos Pizarra y tizas de Se procedera a copiar el resumen en la pizarra de las

|éxicas (1) colores categorias Iéxicas (N y V) poniendo ejemplos en las dos
lenguas.

Ejercicios 20 min Individual Fotocopias Se les repartira a los alumnos ejercicios en los que
tengan que analizar y encontrar los diferentes tipos de
nombres y verbos.
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éQué hacer?

En esta sesion y en las tres siguientes se trataran las categorias gramaticales haciendo constar que lo que en catalan es un
verbo, en castellano también lo es. Deberan ver que en ambas lenguas existen las mismas categorias de las palabras y, una
vez incidan mds en ellas, que hay algunas variaciones. En cuanto al verbo, se explicard que hay tres conjugaciones (haciendo

mencidn especial en que la segunda es -er en castellano y -er/-re en catalan).

El hecho de proporcionarles los apuntes se debe que a esa edad aun les cuesta tomarlos por si solos y preguntan
constantemente cémo deben copiar. Aungue sea una manera un poco tradicional, no consideramos que sea una mala
opcion, ya que mientras que hay estudiantes que son muy ordenados y muy cuidadosos, otros no lo son y tener que

copiarlos apuntes los puede ayudar a mejorar y a acabar presentando una buena libreta.

En los ejercicios, se les proporcionaran dos fragmentos cortos de alguna novela que estén trabajando en literatura en ambas
lenguas. Deberdn marcar los nombres en un color y los verbos en otro, asi les sera mas visual para cuando tengan que

estudiar.

Textos que se pueden
usar:

Dado que en el libro de castellano se trabajan las literaturas antiguas, se podria trabajar con los mitos, ya sean
pertenecientes a la mitologia grecorromana o a las ndrdicas, celtas... También se puede trabajar con la lectura que inicia las

unidades del libro.

Para el fragmento en catalan: Lectura de apertura de la Unidad 1: Nomades en familia o el mito de Apolo y Dafne.

Para el fragmento en castellano: Lectura de apertura de la Unidad 1: Una arquedloga contra los cazatesoros o El juicio de

Paris.
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Sesion 3:

Las categorias gramaticales (Il)

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal

Correccién de los 10 min Todos No se precisan Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesién

ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).

Resumen de las categorias | 30 min Todos Pizarra y tizas de Se procedera a copiar el resumen en la pizarra de las

|éxicas (1) colores categorias léxicas (Adj y Adv) poniendo ejemplos en las
dos lenguas.

Ejercicios 20 min Individual Fotocopias Se les repartira a los alumnos ejercicios en los que

tengan que analizar y encontrar los diferentes tipos de

adjetivos y adverbios.

¢Qué hacer?

Se seguird con la explicacién de las categorias Iéxicas, afiadiendo los adjetivos y los adverbios y la metodologia a seguir sera

la misma que en la sesién anterior. Dado que hay grupos que pueden ser dificiles por lo que a problemas que puedan tener

los alumnos se refiere, seguir una organizacién muy pautada en la que casi siempre se mantenga la misma estructura les

puede beneficiar.

En los ejercicios, se les pedird que retomen los textos que trabajaron en la sesidn anterior y se proporcionaran dos

fragmentos cortos de alguna novela que estén trabajando en literatura en ambas lenguas.

Textos que se pueden
usar:

Los mismos que en la sesion anterior.
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Sesion 4:

Las categorias gramaticales (lll)

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal

Correccién de los 10 min Todos No se precisan Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesién

ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).

Resumen de las categorias | 40 min Todos Pizarra y tizas de Se procedera a copiar el resumen en la pizarra de las

funcionales colores categorias funcionales (Prep., Det., Conj. e
Interjecciones) poniendo ejemplos en las dos lenguas.

Ejercicios 10 min Individual Fotocopias Se les repartira a los alumnos ejercicios en los que
tengan que analizar y encontrar los diferentes tipos de
preposiciones y determinantes.

éQué hacer?

Se explicardn las preposiciones proporcionando la lista en cada una de las dos lenguas, de la misma manera que se hara con

los determinantes. Véase apéndice a) para una idea sobre cémo presentarles los apuntes.

En cuanto a los ejercicios se dividirdn en una parte de analisis y una de creacién. Dado que estas categorias son un poco mas
dificiles para la comprensidn, se pedird que las busquen en un texto (castellano) y también que escriban frases usando estas

palabras (catalan). Ejemplo:

det. dem. femeni, singular, 1r nivell: Aquesta noia és mestra.

Textos que se pueden
usar:

“El Cuento del Oso Gigante y la Osa Mayor”, de Tehanetorens.
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Sesion 5:

Sintagmas (I)

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Correccién de los 20 min Todos No se precisan Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesién
ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).
Resumen de los sintagmas | 20 min Todos Pizarra y tizas de Se explicara la estructura de la oracién haciendo especial
(n colores mencién al SN, al SPrep y al SAdj
Ejercicios 20 min Individual Fotocopias Los alumnos deberan hacer los ejercicios para consolidar

los aprendizajes.

éQué hacer?

Se hara un breve resumen de la oracién, diciendo que consta de dos partes, el sujeto y el predicado. El docente debera

explicar que el SUJ es siempre un SN, que puede llevar unos complementos (SPrep o SAdj).

En los ejercicios deberan escribir oraciones con estos sintagmas, tanto en catalan como en castellano.

Textos que se pueden
usar:

Para trabajar la estructura de la oracidn se pueden usar oraciones extraidas del mito de Ragnarok. El motivo de su eleccion

es que vean otros mitos que no sean los grecorromanos y que quizas coincide la explicacidn de este tema con el estreno de

Thor: Ragnarok. Puesto que habra estudiantes que la veran (ya sea porque ellos quieren o porque acompanaran a sus

padres al cine) les hara mas ilusidn trabajar con ese texto.
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Sesion 6:

Sintagmas (ll)

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Correccién de los 20 min Todos No se precisan Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesién
ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).

Resumen de los sintagmas | 20 min Todos Pizarra y tizas de Se explicara la estructura de la oracién haciendo especial
(1) colores mencién al SV y al SAdv.

Ejercicios 20 min Individual Fotocopias Los alumnos deberan hacer los ejercicios para consolidar

los aprendizajes.

éQué hacer?

Se hara un breve resumen de la oracién, diciendo que consta de dos partes, el sujeto y el predicado. El docente debera

explicar que el PRED es siempre un SV, que puede llevar unos complementos (SN, SPrep, SAdj o SAdv).

En los ejercicios deberan escribir oraciones con estos sintagmas, tanto en catalan como en castellano.

Textos que se pueden
usar:

El mismo que en la sesién anterior.
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Sesion 7:

Sintagmas (l11)

Lengua: | Catalan y castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal

Correccién de los 20 min Todos No se precisan Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesién

ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).

El SV 40 min Todos Pizarra y tizas de EI SV. El verbo vy las perifrasis verbales. Se copiara el

colores resumen en la pizarra con ejemplos en las dos lenguas y

se explicara pidiendo la colaboracién de los alumnos.

¢Qué hacer?

Se hara hincapié en los tiempos verbales, haciendo notar los distintos tipos de pasado que existen (en catalan hay dos mds),

el futuro de subjuntivo (en castellano existe mientras que en cataldn no) y la formacién del imperativo.

Se anotardn en la pizarra los distintos tipos de perifrasis (en un resumen bilinglie como el de los determinantes) y después

se buscaran todos los verbos y perifrasis en un texto en catalan y otro en castellano.

Dado que es un tema bastante complejo, hemos pensado que puede ser acertado dedicar al resumen vy a la explicaciéon unos
40 minutos (o alguno mas si la parte de correccién se acorta). Teniendo en cuenta que los verbos es un tema que les suele

costar mucho, dejaremos para la préxima sesién los ejercicios.

Textos que se pueden
usar:

En esta sesidn no se precisan.
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Sesion 8: | Sintagmas (IV)

Lengua: | Catalany castellano

Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal

Repaso del SV 10 min Todos Ninguno Se hard un breve repaso de la teoria explicada en la
sesion anterior.

Ejercicios 30 min Todos Pizarra digital Se proyectaran en la pizarra los textos y cada alumno
leerd una frase en voz alta. Se irdn haciendo
conjuntamente.

Ejercicios 20 min Individual Fotocopias Los alumnos deberan hacer los ejercicios para consolidar
los aprendizajes.

Se proyectardn los textos en la pizarra y deberdn leerlos en voz alta. Se les preguntara si los han entendido y después entre
todos buscaran los verbos y las perifrasis. En cuanto a los verbos deberan indicar la persona, el nimero, el tiempo y el

¢Qué hacer? modo; y de las perifrasis, decir de qué tipo son.

El hecho de que lean en voz alta es que puedan mejorar su pronunciacién y su expresion oral. También es una manera de

asegurarse de que estdn leyendo el texto y que lo comprenden.

Textos que se pueden Cuento chino: Por qué son enemigos el perro y el gato

usar: Conte tradicional rus: El pescador i el peixet

64




Sesion 9: | Examen

Lengua: | Catalany castellano

Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Examen Unidad 1 60 min Individual Fotocopias Se empleara la metodologia tradicional a la hora de
hacer exdmenes, ya que los alumnos se sentaran solos y
en silencio.
¢Qué hacer? Haran un examen en el que se repase todo lo aprendido hasta este momento.

Fragmento de las Sirenas de la Odisea, de Homero.
Textos que se pueden

usar: Fragmento de Antigona.

Al finalizar esta unidad se pretenderd que los alumnos tengan claros los diferentes tipos de palabras que existen y cdmo se relacionan entre ellos.
En cuanto a las preguntas del examen, una deberia ser escribir las preposiciones tanto en catalan como en castellano, dado que es una lista corta y cerrada
es la manera mas sencilla para conseguir que las recuerden. Aunque quizas el hecho de aprenderse las cosas de memoria no sea un aprendizaje muy

significativo, en cuanto a las preposiciones es la Unica manera de poder reconocerlas todas.

En esta unidad sdlo se ha trabajado con textos cortos procedentes de la mitologia o de otras literaturas. No se ha trabajado mucho la competencia
digital porque creemos que los alumnos, en un mundo como el que viven en el que todo se ve a través de una pantalla, también es interesante que le

encuentren el sabor a la palabra escrita. En futuras sesiones se pedira a los estudiantes que analicen algun video o alguna serie.

En cuanto a la lengua en la que deben hacer el examen, podran usar la que quieran. Dado que esta parte se evaluara con cuatro pruebas diferentes,

los alumnos tendran que hacer dos exdamenes en cada lengua, aunque si para un ejercicio puntual usan la otra también sera bien visto.
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Unidad 2:

Sesion 10:

La estructura de la oracion (1)

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacién Organizacion Recursos Metodologia
grupal
La oracion 30 min Todos Pizarra y tizas de Se hard un resumen en la pizarra de la estructura de la
colores oracidn explicando el Sujeto y el Predicado y luego se
explicara poniendo ejemplos en ambas lenguas
Ejercicios 30 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios en la pizarra y se iran

haciendo conjuntamente.

¢Qué hacer?

Se anotara el resumen en la pizarra en el que deberd constar:

- Caracteristicas del Sujeto:

- Sujetos elipticos

- Diferentes tipos de predicados:

- hominal

- verbal

Aunque este apartado de la gramatica quizas ya lo habran estudiado antes en el colegio, es preciso repasarlo, primero con

oraciones un poco mas sencillas y luego a través de los textos.

Textos que se pueden
usar:

Dado que en literatura estaran trabajando la medieval, se podrian poner fragmentos de algin romance castellano y una

adaptacion de una de las fabulas del Llibre de les bésties.
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Sesion 11:

La estructura de la oracion (I1)

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal

Correccién de los 20 min Todos No se precisan Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesién

ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).

La oracion 20 min Todos Pizarra y tizas de Se proseguira con el resumen de la estructura de la

colores oracion.

Ejercicios 20 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios en la pizarra y se iran

haciendo conjuntamente.

¢Qué hacer?

Se anotara el resumen en la pizarra en el que deberd constar:
- La voz del verbo
- Oraciones impersonales
- La oracién simple y la oracién compuesta
Dado que esta parte es un poco mas compleja, se buscaran ejemplos mas sencillos en ambas lenguas y, en el caso que se

vea que los alumnos siguen, se podrian usar los mismos textos que en la sesién anterior.

Uno de los ejercicios puede ser visionar 10 minutos de series de dibujos animados y ver los verbos que se usan, las perifrasis

y si aparece algun verbo en voz pasiva.

Series que se pueden
usar:

En catalan: En castellano:
- Bola de drac - Phineas y Ferb
- Doraemon - Hora de aventuras
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Sesion 12:

El complemento directo

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
EI CD 30 min Todos Pizarra y tizas de Se empezard a hacer el resumen de los complementos
colores del verbo, empezando por el CD.
Ejercicios 30 min Todos Pizarra digital Se hardn ejercicios en los que deban encontrar el

complemento directo. También haran ejercicios en los

qgue deban crear oraciones.

¢Qué hacer?

Se anotard el resumen en la pizarra del CD, mostrando las diferencias que presenta en ambas lenguas. En cuanto a los
ejercicios, primero se mostraran parejas de oraciones en las que sujeto, verbo y CD seran el mismo, pero traducidos y los

otros complementos seran distintos.

Textos que se pueden
usar:

Para trabajar los complementos del verbo, quizas seria preferible usar dos textos un poco mas extensos en los que pudieran
encontrar todos los complementos en vez de ir usando un texto diferente para cada uno de ellos. También se podria repartir
ese texto en esta sesién y pedirles que lo guardaran para que en cada sesidon buscaran aquellos complementos nuevos que

hubieran aprendido.

Estos pueden ser: un cuento de Les mil i una nits o algunos cuentos de E/ conde Lucanor.
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Sesion 13:

El complemento indirecto

Lengua: | Catalan y castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Correccién de los 20 min Todos No se precisan Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesién
ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).
EICI 30 min Todos Pizarra y tizas de Se hard el resumen del Cl.
colores
Ejercicios 10 min Todos Pizarra digital Se haran ejercicios en los que deban encontrar el

complemento indirecto. También haran ejercicios en los

que deban crear oraciones.

éQué hacer?

En la primera parte de la sesidn se corregirdn los ejercicios para comprobar si han adquirido bien el funcionamiento del CD y

sus diferencias en ambas lenguas. En la segunda parte se presentara el complemento indirecto siguiendo la misma

estructura con la que se explicd el CD en la sesidn anterior. Finalmente se haran ejercicios parecidos a los del CD para acabar

de consolidar el ClI.

Textos que se pueden
usar:

No se precisan.
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Sesion 14:

EICDy el Cly la transitividad

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Correccién de los 15 min Todos No se precisan Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesién
ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).
La transitividad 30 min Todos Pizarra y tizas de Se explicara el concepto de transitividad y cémo se
colores manifiesta.
Ejercicios 10 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios en la pizarra y los alumnos

deberan encontrar los complementos.

¢Qué hacer?

Para explicar la transitividad, se hard un resumen muy escueto que debe servir mas para que los alumnos entiendan los

conceptos que para que lo tengan copiado en el cuaderno. Esta sesidon debe ser muy participativa, en dénde el docente

pedird a los alumnos que digan oraciones con unos verbos determinados y seran ellos mismos los que analicen si esas

oraciones tienen CD y/o Cl o no.

En cuanto a los ejercicios, se les pedira a los alumnos que identifiquen los complementos y también que reflexionen sobre

ello.

Textos que se pueden
usar:

No se precisan.
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Sesion 15:

El Atributo y el Complemento Predicativo

Lengua: | Catalan y castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Correccién de los 10 min Todos No se precisan Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesién
ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).
El Atry el CPred 30 min Todos Pizarra y tizas de Se anotara el resumen en la pizarra y se pondran
colores ejemplos en las dos lenguas.
Ejercicios 20 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios en la pizarra y los alumnos

deberan encontrar los complementos.

éQué hacer?

Se procederd de la misma manera que en la sesién del CD y el Cl. En cuanto a los ejercicios, se buscaran oraciones parecidas

en ambas lenguas asi podran ser conscientes de las semejanzas y las diferencias que presentan los complementos del verbo

en catalan y en castellano.

Textos que se pueden
usar:

No se precisan.
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Sesion 16:

El Complemento de Régimen Verbal y el Complemento Agente

Lengua: | Catalan y castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Correccién de los 10 min Todos No se precisan Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesién
ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).
El CRV y el CAgente 30 min Todos Pizarra y tizas de Se anotara el resumen en la pizarra y se pondran
colores ejemplos en las dos lenguas.
Ejercicios 20 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios en la pizarra y los alumnos
deberan encontrar los complementos.

¢Qué hacer?

Se procedera de la misma manera que en las sesiones anteriores. También en cuanto a los ejercicios, también se les pedira

qgue hagan oraciones en ambas lenguas.

Textos que se pueden
usar:

No se precisan.
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Sesion 17:

Complementos circunstanciales

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Correccién de los 10 min Todos No se precisan Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesién
ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).
Los CC 30 min Todos Pizarra y tizas de Se anotara el resumen en la pizarra y se pondran
colores ejemplos en las dos lenguas.
Ejercicios 20 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios en la pizarra y los alumnos

deberan encontrar los diferentes tipos de complementos

circunstanciales.

¢Qué hacer?

Se procedera de la misma manera que en las sesiones anteriores. Sin embargo, el docente debe conseguir que los alumnos

vean que este tipo de complementos son diferentes de todos los estudiados anteriormente y que son complementos

facilmente suprimibles.

Textos que se pueden
usar:

No se precisan.
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Sesion 18:

El complemento del nombre y el complemento del adjetivo

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Correccién de los 10 min Todos No se precisan Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesién
ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).
El CN y el CAdj 30 min Todos Pizarra y tizas de Se anotara el resumen en la pizarra y se pondran
colores ejemplos en las dos lenguas.
Ejercicios 20 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios en la pizarra y los alumnos

deberan encontrar los diferentes tipos de complementos

circunstanciales.

¢Qué hacer?

Se les explicara a los estudiantes la configuracién de esos complementos y la posibilidad de que aparezcan dentro de los

otros aprendidos en las sesiones anteriores.

Textos que se pueden
usar:

No se precisan.
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Sesion 19:

Los complementos

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Ejercicios 60 min Grupos de cuatro | Fotocopias Se repartiran unas fotocopias con dos textos en las que

deberan encontrar todos los complementos de los

verbos.

éQué hacer?

Los alumnos tendran un texto en catalan y otro en castellano, correspondientes a la literatura medieval, ya sea catalana,
hispanica o universal. Deberdn encontrar todos los complementos que han estudiado y después extraer una reflexion en la
que deberdn ver cudles son los complementos mas frecuentes y cémo se manifiestan en los textos. Si es preciso, se les

proporcionaran versiones adaptadas para su mayor comprension.

Textos que se pueden
usar:

Tirant lo Blanch, de Joanot Martorell

La Celestina, de Fernando de Rojas
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Sesion 20:

Examen

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Examen Unidad 2 60 min Individual Fotocopias Se empleara la metodologia tradicional a la hora de

hacer exdmenes, ya que los alumnos se sentaran solos y

en silencio.

éQué hacer?

Hardn un examen en el que se repase todo lo aprendido hasta este momento. Eso incluye que pueda aparecer materia que
se estudio en la Unidad 1, puesto que queremos que los estudiantes entiendan el funcionamiento de la gramatica de sus dos

lenguas y no que vean los conceptos como items aislados que se eliminan una vez se ha hecho el examen.

Textos que se pueden
usar:

Se comprobara si pueden ser utiles los mismos textos que en el examen anterior. Asi les podremos demostrar que en un

mismo texto se puede buscar todo, no que unos sirven para una cosa y otros para otra.
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Unidad 3:

Sesion 21: | Els pronoms febles (1)

Lengua: | Catalan

Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Els pronoms febles 40 min Todos Pizarra y tizas de Se anotara la primera parte del resumen en la pizarra. En
(CD, Cl, Atr) colores el caso del CD y el Cl se hara la comparacidon con el
castellano.
Ejercicios 20 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios y se irdn haciendo
conjuntamente.

Se explicara el funcionamiento de los pronombres y como aplicar la sustitucién pronominal. También en la parte de la
¢Qué hacer? explicacion en la que se nombren los pronombres en castellano se explicaran brevemente los conceptos de laismo, leismo y

loismo.

Textos que se pueden
usar:

“La salamandra” de Merce Rodoreda.
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Sesidén 22: | Els pronoms febles (Il)

Lengua: | Catalan

Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal

Correccién de los 10 min Todos Pizarra digital Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesion

ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).

Els pronoms febles (CRV, 30 min Todos Pizarra y tizas de Se proseguira con la continuacién del resumen.

CPred, CC) colores

Ejercicios 20 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios y se irdn haciendo
conjuntamente.

En esta sesién el profesor debe hacer constar que en castellano estos complementos no se pueden sustituir por

o , pronombres.
¢Que hacer:
El docente debe procurar que los alumnos participen diciendo oraciones, ya sea en la correccién y en la realizacidn de los

ejercicios o durante la explicacion de la teoria, puesto que es un tema un poco denso y complicado.

Textos que se pueden
usar:

El mismo que en la sesidn anterior.
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Sesion 23:

Els pronoms febles (l11)

Lengua: | Catalan
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Correccién de los 10 min Todos Pizarra digital Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesion
ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).
Ejercicios 50 min Todos Fotocopias Se repartiran unas fotocopias en las que habra ejercicios

Por parejas

de sustitucién pronominal. Se haran conjuntamente.

éQué hacer?

Esta sesion se dedicarad fundamentalmente a repasar los conceptos adquiridos en esta unidad. Los ejercicios constaran de

oraciones en las que se tendra que aplicar la sustituciéon pronominal y viceversa, y finalmente deberdn escribir un pequefo

texto por parejas en el que deberan aparecer todos los pronombres.

Textos que se pueden
usar:

No se precisan.
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Sesion 24:

Las modalidades oracionales (l)

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Las modalidades 30 min Todos Pizarra y tizas de Se procederd a copiar el resumen en la pizarra poniendo
oracionales colores ejemplos en las dos lenguas.
Ejercicios 30 min Todos Fotocopias Se repartiran unas fotocopias en las que habra ejercicios
Por parejas en los que los alumnos deberan identificar distintas
modalidades oracionales.

¢Qué hacer?

Se trabajaran los distintos tipos de modalidades oracionales mediante ejercicios, con oraciones aisladas y otros con

fragmentos de textos. También deberan visionar 5 minutos de una serie de television en cada lengua e identificar el tipo de

oraciones que aparecen.

Textos y series que se
pueden usar:

Textos en catalan:
- Mar i cel

En catalan:

- Merli

Textos en castellano:
- Lazarillo de Tormes

En castellano:

- La que se avecina
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Sesion 25:

Las modalidades oracionales (ll)

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal

Correccién de los 20 min Todos Pizarra digital Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesion

ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién). En el caso de la
correccidn de los ejercicios de las series, los alumnos
deberan entregdrselos al profesor en una hoja aparte.

Ejercicios 40 min Grupos de 4 Cémics y novelas Analizar la modalidad de las oraciones que aparecen en

graficas

distintos tipos de cémics.

éQué hacer?

Los alumnos se colocaran en grupos de cuatro y deberdn trabajar la modalidad oracional en cdmics diferentes. Cada grupo

debera tener cémics distintos. Pueden enfocar la actividad a analizar todo un cémic si es de grapa (Mapache Cohete y Groot)

o un personaje en concreto (Ryuk de Death Note) en el caso de los cdmics por tomos.

Comics que se pueden
usar:

Mapache Cohete y Groot
Star Wars. Darth Vader

X-men: origenes

Los vengadores

Bola de Drac
Dr. Slump
Death Note

El dulce hogar de Chi

Si los alumnos conocen y leen otros cémics que no figuren en la lista, también se aceptara.
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Sesion 26: | Las modalidades oracionales (lll)
Lengua: | Catalan y castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Exposiciones orales 60 min Grupos de 4 Cémics y novelas Los alumnos deberan exponer aquello que trabajaron en

graficas

la sesion anterior.

éQué hacer?

Podran traer una presentacién usando algun instrumento de las TIC o simplemente explicarlo entre todos. Esas exposiciones

deben contener:

- Argumento del cémic.

- Explicacion del personaje (cémic de tomos) o presentacion de los personajes que aparecen.

- Modalidad de oraciones mas frecuentes.

- Si creen que el uso de estas modalidades se debe a querer demostrar cdmo es el personaje.

Textos que se pueden
usar:

Los mismos que en la sesion anterior.
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Sesion 27: | Los elementos de la comunicacion (1)

Lengua: | Catalany castellano

Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
La comunicacion 30 min Todos Pizarra y tizas de Se anotard en la pizarra el esquema de la comunicacién y
colores el resumen
Ejercicios 30 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios en la pizarra, los haran
conjuntamente y luego deberan hacerlos en su
cuaderno.

Qué h ” Se anotard en la pizarra el resumen y se explicard y luego se hardn los ejercicios intentando que todos los alumnos
éQué hacer? o
participen.

Se tomard un articulo de un peridédico en cataldn (el que decida el profesor) y se identificaran los elementos de la

comunicacion.
Textos que se pueden

usar: También se puede usar un fragmento de Tres sombreros de copa de Mihura (su escritura sencilla puede ser de facil

comprension para los estudiantes) o Terra baixa, de Guimera.

Las sesiones 26 y 27 pueden verse alteradas en funciéon de si los alumnos necesitan mds tiempo para acabar la actividad que se propuso en la sesidn
25. En el caso de que eso ocurriera, en la sesién 26 constara de 30 minutos para terminarla y se empleara la media hora restante a seguir con el temario

(primera media hora de la sesidn 27); y en la sesidén 27 se procedera con las exposiciones orales.
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Sesion 28:

Los elementos de la comunicacion (ll)

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Trabajo en grupo 60 min Grupos de 4 Tablets Se les mandara por correo electrénico un fragmento de

un texto y un video (uno en catalan y otro en castellano)

y deberan encontrar los elementos de la comunicacién.

Los alumnos se colocaran en grupos de 4 (que no sean los mismos de la otra sesidn) para trabajar los textos. Deberan

responder a las preguntas siguientes:

- Quién es el emisor - Contexto
¢Qué hacer? » o
- A quién va dirigido - Canal
- Mensaje - Reflexidn (sobre si variaria mucho si el mismo texto estuviera en otra lengua)
- Cédigo - Resumen de tres lineas de cada texto
Textos:

Textos que se pueden
usar:

Prélogo del Lazarillo de Tormes, Instrucciones de un aparato electrénico, “Amor constante mas alld de la muerte”, ...

Videos:

El vestit nou de I'emperador del programa Una ma de contes (www.super3.cat/unamadecontes/conte/El-vestit-nou-de-

lemperador/catala/258), “Receta de patatas con sardinas por Karlos Arguifiano” (Hogarmania, Youtube)...
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Sesion 29:

Exposiciones orales y repaso

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Exposiciones orales 30 min Grupos de 4 No se precisan Los alumnos explicardn a sus compafieros el ejercicio
que hicieron en la sesién anterior. Todos los miembros
del grupo deben participar.
Repaso de pronombres y 30 min Todos Pizarra y tiza Los alumnos repasardn el temario que entrard en el

de modalidades

oracionales

examen y preguntaran sus dudas.

¢Qué hacer?

La primera parte de la sesion se dedicard a las exposiciones orales. No se precisard que los alumnos usen ningun tipo de

presentacién usando las TIC.

En la segunda parte, se haran ejercicios en los que se combinen los pronombres con las modalidades oracionales. También

deberan encontrar si hay casos en los que los pronombres no se estan usando correctamente.

Textos que se pueden
usar:

No se precisan.
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Sesion 30: | Examen

Lengua: | Catalany castellano

Organizacion

I Recursos Metodologia
grupa

Contenidos Temporizacion

Examen Unidad 3 60 min Individual Fotocopias Se empleara la metodologia tradicional a la hora de
hacer exdmenes, ya que los alumnos se sentardn solos y

en silencio.

Haradn un examen en el que se repase todo lo aprendido hasta este momento. Eso incluye que pueda aparecer materia que
¢Qué hacer? se estudid en las unidades 1 y 2, puesto que queremos que los estudiantes entiendan el funcionamiento de la gramatica de

sus dos lenguas y no que vean los conceptos como items aislados que se eliminan una vez se ha hecho el examen.

Textos que se pueden Uno de los textos usados hasta ahora. Se pueden usar los que se estén trabajando en la parte de Lengua que no se trabaja

usar: dentro de la Gramatica.

Al finalizar esta unidad se pretende que los estudiantes empiecen a trabajar la expresién oral. Dado que las unidades 1 y 2 han sido muy tedricas, en
esta se busca la diferencia y que los alumnos adquieran la competencia comunicativa. En los trabajos que deben hacer en grupo, solo se les pedird que

tengan en la libreta las respuestas a aquello que se les esta pidiendo, pero que no pueden leer cuando lo expliquen a sus compafieros.
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Unidad 4:

Sesion 31:

La habilitacion, los hipocoristicos y los gentilicios

Lengua: | Cataldny castellano
Contenidos Temporizacién Organizacion Recursos Metodologia
grupal
La habilitacion, los 30 min Todos Pizarra y tizas de Se copiara el resumen en la pizarra poniendo ejemplos
hipocoristicos y los colores en las dos lenguas.
gentilicios
Ejercicios 30 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios en la pizarray se irdn
haciendo conjuntamente.

¢Qué hacer?

En cuanto a los gentilicios, nuestros alumnos deben saber los que tienen otros origenes (como en el caso de los de Sevilla,
que tenemos hispalense), pero también deben ver que en la literatura, y en especial en la fantastica, también se crean
gentilicios para indicar la procedencia de sus personajes. A parte de los ejercicios tipicos que también pueden hacer por
Internet, se les pueden presentar textos en los que haya gentilicios que no coincidan con ningun lugar real. Ellos deberan
decir de qué lugar creen que son. Es decir, si decimos que “El Sr. Spock es vulcaniano”, los alumnos deben subrayar -ano y

decir que procede del planeta Vulcano.

Para trabajar los hipocoristicos, un buen ejercicio podria ser ver un capitulo de Los Simpsons y encontrar todos los que
aparecen. En este ejercicio se quiere ir mas alla, ya que los nombres de los personajes estan en inglés, pero también puede

ser acertado que los alumnos vean que los hay en todas las lenguas.

Textos y series que se
pueden usar:

Joc de trons de George R. R. Martin
Guia del autoestopista galdctico de Douglas Adams

Los Simpsons
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Sesion 32:

La derivacion (l)

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Correccién de los 20 min Todos Pizarra digital Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesion
ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).
La derivacion 20 min Todos Pizarra y tizas de Se copiara el resumen en la pizarra poniendo ejemplos
colores en las dos lenguas.
Ejercicios 20 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios en la pizarra y se irdn

haciendo conjuntamente.

éQué hacer?

Se explicard la derivacidén explicando los componentes de la palabra: lexema y morfemas (flexivos y derivativos). En esta

sesion los alumnos deben saber identificarlos, aunque no se les explique si los morfemas derivativos se llaman prefijos,

sufijos o infijos.

Textos que se pueden
usar:

No se precisan.

En el caso de que se prefiera trabajar con textos, se pueden usar los de la sesién anterior o algin fragmento de Madam

Bovary de Gustave Flaubert, La bogeria de Narcis Oller o Tormento de Benito Pérez Galdos.
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Sesion 33:

La derivacion (Il)

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Correccién de los 15 min Todos Pizarra digital Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesion
ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).
La derivacion: los prefijos | 30 min Todos Pizarra y tizas de Se copiara el resumen en la pizarra poniendo ejemplos
colores en las dos lenguas.
Ejercicios 15 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios en la pizarra y se irdn

haciendo conjuntamente.

éQué hacer?

Se explicardn con detenimiento los prefijos y se hardn ejercicios tanto del libro como on-line.

Si se prefiere trabajar con textos, se pueden usar los mismos que en la sesién anterior, esta vez marcando solo las palabras

que tienen algun prefijo.

Textos que se pueden
usar:

Los mismos que en la sesion anterior.
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Sesion 34:

La derivacidn (l11)

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Correccién de los 15 min Todos Pizarra digital Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesion
ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).
La derivacion: los sufijos 30 min Todos Pizarra y tizas de Se copiara el resumen en la pizarra poniendo ejemplos
colores en las dos lenguas.
Ejercicios 15 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios en la pizarra y se irdn

haciendo conjuntamente.

éQué hacer?

Se explicardn con detenimiento los sufijos y se haran ejercicios tanto del libro como on-line.

También se pueden usar aqui los textos de las sesiones anteriores, marcando las palabras que tengan sufijos.

Textos que se pueden
usar:

Los mismos que en la sesion anterior.
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Sesion 35:

La derivacion (IV)

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Correccién de los 15 min Todos Pizarra digital Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesion
ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).
La derivacion: los infijosy | 30 min Todos Pizarra y tizas de Se copiara el resumen en la pizarra poniendo ejemplos
las palabras parasintéticas colores en las dos lenguas.
Ejercicios 15 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios en la pizarra y se irdn

haciendo conjuntamente.

éQué hacer?

Se explicaran con detenimiento los

parasintéticas y se haran ejercicios tanto del libro como on-line.

infijos (asi como la diferencia que presentan con los interfijos) y las palabras

En el caso de que se trabaje con textos, se pueden seguir usando los mismos, marcando de manera diferente los infijos y los

parasintéticos.

Textos que se pueden
usar:

Los mismos que en la sesion anterior.
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Sesion 36:

La composicion (1)

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Correccién de los 15 min Todos Pizarra digital Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesion
ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).
La composicidn 30 min Todos Pizarra y tizas de Se copiara la primera parte del resumen en la pizarra
colores poniendo ejemplos en las dos lenguas.
Ejercicios 15 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios en la pizarra y se irdn

haciendo conjuntamente.

éQué hacer?

Dado que en el libro de catalan le conceden mas pdginas a este tema, se dividira el resumen en dos partes, asi para los

alumnos es menos tedioso tener que copiar y se puede trabajar el tema mas tranquilamente.

Textos que se pueden
usar:

No se precisan.
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Sesion 37:

La composicion (I1)

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Correccién de los 15 min Todos Pizarra digital Se corregiran los ejercicios que se trabajaron en la sesion
ejercicios anterior haciendo que todos participen (cada alumno
dird una palabra o una oracién).
La composicidn 30 min Todos Pizarra y tizas de Se copiara la segunda parte del resumen en la pizarra
colores poniendo ejemplos en las dos lenguas.
Ejercicios 15 min Todos Pizarra digital Se proyectaran los ejercicios en la pizarra y se irdn

haciendo conjuntamente.

¢Qué hacer?

Se procederd de la misma manera que en la sesion anterior.

Textos que se pueden
usar:

No se precisan.
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Sesion 38:

Repaso global

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Repaso de todos los 60 min Individual Papel y boligrafos Los alumnos deberan aplicar todo lo que han aprendido

contenidos

en esta asignatura en un Unico trabajo.

éQué hacer?

Los alumnos deberan escribir diez lineas en catalan y diez lineas en castellano. Una vez tengan los dos textos, tendran que
encontrar (o crear) oraciones en las que aparezcan todos los tipos de complementos estudiados, analizar morfolégicamente
las dos primeras lineas, marcar las palabras que contengan algun tipo de morfema derivativo, las modalidades oracionales y

los verbos (decir la persona, el nimero, el tiempo y el modo).

Textos que se pueden
usar:

No se precisan.
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Sesion 39:

Repaso global y juego

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Correccién del ejercicio 30 min Individual Papel y boligrafos Los alumnos se corregiran sus propios ejercicios.
Juego del Tabu 30 min Dos equipos Tarjetas del tabu Los alumnos se dividiran en dos equipos, el rosa y el

azul. Deberan conseguir ser los que definen mejory

adivinan mas rapido las palabras.

éQué hacer?

Para la correccién, cada alumno corregira los textos de un compafiero. Asi ellos reflexionaran sobre lo que saben o les
cuesta. En cierto modo, es una manera de aplicar una autoevaluacidn, ya que viendo los textos de otro compafiero pueden

ser conscientes de si fallan en algin tema o han ido adquiriendo los conceptos correctamente. Luego deberdn entregarselo

al profesor.

En cuanto al juego, es una buena manera de dar por finalizada la asignatura (o la parte de Gramatica al menos) antes de

hacer el examen. Se busca que los alumnos vean que jugar con la lengua también es divertido y que ademas desarrollen la

creatividad a la hora de definir las palabras.

Textos que se pueden
usar:

No se precisan.
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Sesion 40:

Examen

Lengua: | Catalany castellano
Contenidos Temporizacidn Organizacion Recursos Metodologia
grupal
Examen Unidad 3 60 min Individual Fotocopias Se empleara la metodologia tradicional a la hora de

hacer exdmenes, ya que los alumnos se sentardn solos y

en silencio.

éQué hacer?

Hardn un examen en el que se repase todo lo aprendido hasta este momento. Eso incluye que pueda aparecer materia que

se estudid en las unidades 1, 2 y 3, puesto que queremos que los estudiantes entiendan el funcionamiento de la gramatica

de sus dos lenguas y no que vean los conceptos como items aislados que se eliminan una vez se ha hecho el examen.

Textos que se pueden
usar:

Fragmento de la leyenda de “Los ojos verdes” de Bécquer.

Fragmento de “El diumenge... a fora!” de Robert Robert.

En éste Ultimo examen se pretende que los alumnos hayan adquirido todos los conocimientos que vienen marcados por el curriculum. Aunque se

apligue una evaluacién continua, el examen de cada unidad se debe centrar en aquello que se ha estudiado en dicha unidad e incluir solo algun ejercicio, ya

sea en forma de test o de analizar, de los contenidos de las unidades anteriores. El Ultimo examen no debe de ser distinto a los demas, puesto que el

profesor también se puede valer del ejercicio final para identificar si sus alumnos han adquirido los contenidos referentes a la gramatica. El ejercicio que se

tendra en cuenta a la hora de presentar la evaluacion final de la parte de sintaxis sera el realizado en la sesidn 38, ya que es donde veremos realmente si

han adquirido correctamente todos los contenidos.

A lo largo de las explicaciones de cada sesidn se marca mucho que se deben utilizar tizas de colores distintos. Eso es asi porque pensamos que si se

anotan de manera distinta la teoria, los ejemplos y la explicacion, puede ser mas visual para los alumnos estudiar de sus apuntes.
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11. Conclusiones

La gramatica siempre ha sido una parte fundamental en la ensefianza de lenguas y mas en
concreto si éstas son nativas. Aunque en la bibliografia los autores no dudan en afirmar que la
reflexion sobre la lengua es importante y que se debe trabajar con textos, la realidad en los centros

de ensefianza es otra.

Durante las practicas he podido observar cémo es de dificil explicar algo que no interesa
especialmente a adolescentes que no quieren escuchar. La realidad de las aulas, y mas aqui que
estamos en una tierra bilinglie, es que se trabaja con los textos siempre que se puede y dentro del
aula se usan ambas lenguas. Cuando uno lee la bibliografia tiene la sensacién de que los alumnos
gue se va a encontrar una vez aterrice en un centro de ensefianza secundaria van a estar todos muy
motivados, callados, con predisposicion a aprender y a participar en todo y que van a ser capaces de
reflexionar sobre lengua como si de una iluminacién se tratase. Hemos visto que hay alumnos para
los cuales es muy dificil centrarse y que pueden boicotear una clase, ya sea por llamar la atencién o
por su dificultad de estar sentados mucho rato en el mismo sitio. Estos seran los que quizas (ojala no
fuese asi) no conseguiran adquirir lo que se pide en las competencias basicas. Aunque estos alumnos
no son los que abundan en los centros (habria que analizarlos todos, incluyendo los de los barrios
marginales), uno solo puede crear un clima que no sea propicio para la reflexién. Por lo tanto, vemos

gue lo que se cuenta en la bibliografia es un tanto utépico.

Trabajar con el texto y el lenguaje coloquial es algo que apoyamos totalmente, aunque
somos conscientes de que es una tarea complicada. Otra conclusién que se extrae después de leer la
bibliografia es que parece que todos nuestros estudiantes son unos grandes lectores y que no tienen
dificultad alguna para enfrentarse a cualquier texto. El curriculum es un poco mas consciente de la

realidad y propone que estos textos se adecuen a sus conocimientos previos y a su edad (aunque
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dicho de otra manera). La realidad, otra vez, es que hay una contraposicién muy grande: el alumno
que lee, lee mucho; pero el que no lee, no lee nada. Dado que la escuela es inclusiva, nos
encontramos con estudiantes de todo tipo en cada clase. Un abuso excesivo de textos puede agobiar
a los que odian en profundidad la lectura y puede desmotivarlos. No defendemos que su postura sea
la correcta, todo lo contrario, pero con estos alumnos debemos procurar que hagan los ejercicios y,
en el mas favorable de los casos, que dejen de odiar la lectura aunque siga sin gustarles. Tampoco
debemos olvidar que, para los que no estan acostumbrados a leer, es muy dificil entender textos

gue, a simple vista, parecen sencillos.

Analizando los libros de texto también hemos podido llegar a las conclusiones esperadas. El
contenido se repite y no se hace referencia a las otras lenguas. La labor de los editores deberia ser
disefar los libros de la misma manera (en el caso de los de las lenguas nativas), y no esforzarse por
hacer ver que se estan explicando cosas diferentes solo por el mero hecho de aparecer bajo un
epigrafe diferente. Como hemos podido ver en el analisis exhaustivo, la derivacion aparece dentro
de “Conocimiento de la lengua” y “Léxico” cuando deberia estar dentro de la Morfologia. No
corresponde a los profesores o a los pedagogos decir como debe estar estructurado un libro, ya que
de esto se encarga el editor, pero aun asi se deberia exigir una presentacién de los contenidos
adecuada, clara y simple (que es, por otra parte, lo que se les pide en el curriculum a los estudiantes
qgue hagan cuando tengan que entregar un trabajo). Ademds de repetir contenido, no entendemos
porqué en libros de la misma editorial, que se supone que deben seguir una misma linea, se
presentan los contenidos dando mas importancia a unos factores que a otros. ¢Qué lleva a los
autores del libro de catalan a explicar las desiderativas dentro de un cuadro que es probable que los

alumnos no miren, en vez de hacerlo siguiendo la misma estructura que presentan las demas?

Otra conclusidn esperable que se ha podido confirmar es que es muy dificil montar una
asignatura entera (o al menos una parte), ya que pensar en la temporizacién es algo tan abstracto
que se va replanteando a medida que se piensa qué se haria durante la clase y qué pasaria si los
alumnos tuvieran un dia revuelto. Cabe decir que nos hemos contagiado un poco de la utopia que se
desprende leyendo la bibliografia y que hemos pensado que esa temporizacidén se puede adecuar a

los dias un poco dificiles (no los peores ni mucho menos) que los alumnos puedan tener.

Ensefiar gramatica puede ser algo muy bonito y si se puede hacer usando nuestras dos
lenguas nativas mucho mejor serd. Para ello seria necesario un buen libro que fuera bilinglie y que
presentara bien los contenidos. En definitiva, si se aplicara la propuesta de unién, con todo el
trabajo que eso supone, quizds seria mas facil para nuestros estudiantes tomar el gusto por la

lengua, por aquello que estan usando cada dia, en diferentes registros y contextos.
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12. Trabajo futuro

Como continuacion de este trabajo se podrian abrir diferentes campos de investigacion o de

trabajo:

1. Hacer extensiva a toda la Ensefianza Obligatoria la propuesta. Diseflar unidades de
programacion que tengan en cuenta los otros cursos que por motivos de espacio y tiempo no se han

podido incluir en este trabajo.
2. Hacer estudios sobre su viabilidad.

3. En el caso de que pueda ser viable, escoger unos centros en los que se pueda realizar una
prueba piloto (empezar con una nueva promocién de estudiantes y seguirlos a lo largo de toda la
ESO).

4. Extender la unién a la Literatura y a otras partes que conforman el curriculum de las

lenguas.

5. Crear el libro bilinglie, con una maqueta clara, sencilla, y con unas tipografias elegantes y

agradables a la vista.
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a) Muestra de presentacion de la teoria y modelo de examen

El docente deberia copiar en la pizarra un esquema semejante a:

1)
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Sugerencia de algunas pregunta que podrian aparecer en uno de los exdmenes bilingiies:
Leed atentamente estos textos:

Eran un hombre y una mujer que tenian una sortija de oro. La sortija era un amuleto y el que la
poseia tenia siempre lo bastante para vivir. Pero ellos no lo sabian y vendieron la sortija por poco
dinero. Apenas la sortija salié de su casa, empezaron a empobrecer y al fin no sabian de dénde sacar
su alimento. Tenian también un perro y un gato que pasaban tanta hambre como ellos. Los dos
animales conferenciaron para ver como podian ayudar a sus amos, devolviéndoles la suerte. Por fin
el perro encontrd una salida: «Tienen que encontrar la sortija» dijo al gato. El gato dijo: «La sortija
estd bien guardada en una caja que no se puede abrir». «Coge un ratén—dijo el perro—. El ratdn
roera la caja y sacara la sortija. Dile que si se niega, lo matas y lo hara.

Fragmento del cuento ¢Por qué son enemigos el perro y el gato?

En una pobra caseta de terra a la vora del mar vivien un vell i una vella. El vell pescava amb la xarxa i
la vella filava.
Una vegada el vell va pescar un peixet d'or que li va parlar amb la veu humanai li va dir:
- Deixa'm anar, bon home! Faré tot el que vulguis! El vell el va deixar anar sense demanar-li res.
Quan va tornar a casa seva ho va explicar tot a la vella.
Ella es va enfadar dient:
- Ets un babau! Per qué no li vas demanar res al peixet? Torna i demana-li almenys la pastera, que la
nostra esta trencada.
El vell va tornar a la vora del mar i va cridar el peixet. La mar es va enfosquir. El peixet d'or va sortir
de l'aigua i va preguntar al vell:
-Queé volies, bon home?
El vell li va explicar el desig de la seva dona i el peixet li va dir:
-No et preocupis. Torna tranquil a casa. Tindras una pastera nova.
El vell va tornar a casa i va veure que alla hi havia la pastera nova i al costat hi era la seva dona
encara més enfadada.
- Pallus! - li va cridar -. No has sabut demanar-li alguna cosa millor que una pastera? Torna i
demana-li una casa nova!

Fragment del conte El pescador i el peixet

1. Encuentra los pronombres y determinantes en los dos textos siguientes. Agripalos en una tabla
para decir de qué tipo son:

Tipo Determinante Pronombre

2. Marca en los textos dos oraciones de que ejemplifiquen los diferentes tipos de modalidad
oracional que has estudiado.

3. Escribe un pequeio texto en dénde aparezcan todos los tipos de modalidades oracionales.
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he podido asistir de este curso.
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3.3.4. Atencion a la diversidad.
3.4. Reuniones. .
3.4.1. Comisién de mediacion.
3.4.2. Comisién ILEC
3.4.3. Comision de Trabajos de Investigacion.
3.5. Preguntas. .
4. Conclusiones.

5. Fuentes documentales.
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1.12ESO.
. 22 ESO.
.32 ESO.
.49 ESO.
. 12 Bachillerato.

. 22 Bachillerato.

N o o AWN

. Hoja que deben entregar los alumnos con su propuesta para
el Trabajo de Investigacion.

8. Propuestas para el Trabajo de Investigacion.
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1. Contextualizacion

Las practicas externas del Mdster de formacién del profesorado de Educacién Secundaria
Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de idiomas se llevara a cabo en el INS
Llobregat de Sallent, en la comarca del Bages.

Fue construido en 1993 en el barrio de la Estacion de Sallent y se encuentra justo en la
entrada del pueblo. Es un instituto publico que acoge a los alumnos del mismo Sallent, de Balsareny,
algunos de Navas y los de Cabrianes aunque acepta alumnos de toda la comarca. A lo largo de su
historia ha tenido épocas con mas alumnos (700 aproximadamente) y otras con menos (unos 350). El

numero de profesores ha ido rondando los 50.

2. Organizacion

2.1. Organos de gobierno
Actualmente es el equipo directivo, que esta formado por el director, la jefa de estudios, el

jefe de estudios adjunto, la secretaria, la coordinadora pedagdgica y el jefe de estudios de FP.

2.2. Organos de coordinacion

Son los formados por los jefes de departamento y seminarios, los tutores y coordinadores.

2.3. Organizacidn del profesorado

El profesorado se organiza por equipos, departamentos y comisiones. Los de mayor
relevancia son los equipos docentes de cada curso (formados por los tutores y los profesores que
invierten mas horas en cada curso), los departamentos (que mantienen reuniones semanales dentro
del horario lectivo) y las comisiones (de mediacién, del trabajo de investigacion, la revista del

instituto, la del bachillerato y el plan del deporte).

2.4. Distribucion del alumnado

Los alumnos estan distribuidos en grupos heterogéneos para disminuir la ratio. Se aplica en
todos los cursos de ESO, puesto que hay 9 grupos concedidos que se transforman en 12 (3 por
curso). Esta es la manera de tratar la diversidad, ya que con menos alumnos en cada grupo es mas
sencillo ofrecer una atencién mds personal. En 22 de Bachillerato hay un grupo dado pero se ha

dividido entre los de ciencias y tecnologia y los de humanidades y ciencias sociales. Los Pl se aplican
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basicamente a la hora de evaluar. Se ha podido comprobar que los alumnos funcionan mejor si no se
les hace un trato diferente en el momento de impartir las clases.

En las clases el tutor decide el lugar donde se sentard cada alumno. Normalmente se intenta
sentarlos con algin compafiero que se salga de su zona de confort, siempre y cuando eso no

suponga un conflicto mayor en el aula.

2.5. Organizacion del espacio

Es un centro relativamente pequefio y bastante nuevo. El edificio sélo consta de una planta
baja y un piso superior repartido en una extensidn amplia. Esta situado donde antiguamente habia la
estacion de tren y aun se conservan (ligeramente renovados) los dos edificios de la estacion. Las
aulas estan repartidas en siete alas conectadas por un pasillo ancho. La zona de recreo es amplia y
dispone de gimnasio y pista donde se pueden llevar a cabo las clases de educacidén fisica en el
exterior. Puesto que se necesitaba disponer de mas espacio para los alumnos, en el patio superior se

instalaron unas aulas provisionales cuyas paredes son de metal y pladur.

2.6. Organizacion del tiempo
Las clases de ESO y Bachillerato se imparten sélo por la mafiana, de 8 a 14:40, con dos

recreos de 20 minutos, uno a las 10 y el otro a las 12:20. Las clases duran 60 minutos.

2.7. Servicios educativos

El centro dispone de una psicopedagoga y el EAP (dénde asisten los alumnos que los
profesores consideran que tienen dificultades serias de aprendizaje y necesitan ser llevados a
centros especiales como AMPANS o centros donde puedan obtener la ESO de otra manera).

También se puede contar con los servicios de una veladora, es decir, una persona que
durante algunas clases se sienta con los alumnos que tienen mas dificultades, los ayuda y esta
pendiente de que hagan todo lo que manda el profesor.

Para los alumnos con mas dificultades o para los que no les gusta estudiar pero tienen
interés en hacer cosas practicas se cre6 el proyecto SABANA® con el que se pretende trabajar las
competencias sociales y la competencia del mundo laboral. EIl SABANA consiste en la combinacion
de la asistencia a algunas clases y las prdcticas en empresas o entidades colaboradoras. Estas son:

L'esquitx (la guarderia), la residencia de ancianos y la brigada del ayuntamiento en Sallent y la

*Las siglas se corresponden a las dos primeras letras que forman los nombres de los municipios de los alumnos
que asisten al instituto: SA-> Sallent, BA-> Balsareny y NA->Navas.
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residencia de ancianos de Balsareny. A los alumnos se les evalua en un 60% la asistencia a clase y un

40% el SABANA.

2.8. Relacién familia-escuela

Se lleva a cabo mediante reuniones con los padres. La primera tiene lugar a principios de
curso y es alli donde los tutores se encuentran conjuntamente con todas las familias.
Posteriormente, durante el primer trimestre el tutor mantiene una reunién individual con cada uno.
Si el alumno no presenta problemas, en principio ya no se vuelven a reunir mas a no ser que los
padres lo pidan. Si el alumno es mas conflictivo se les pide que asistan a mas reuniones. También se
les facilita a los padres el correo electrénico del tutor por si necesita comunicarse con él de manera
mas rapida. Suele ser bidireccional y los que usan esa via estan contentos con esa forma de

comunicacion.

2.9. Servicios

Hubo servicio de comedor mientras en la ESO no se hacia el horario intensivo. Actualmente
s6lo queda la cantina, que ofrece desayunos y comidas (siempre que se encarguen durante la
mafiana del mismo dia). También hay servicio de transporte escolar (para los alumnos de Balsareny y
Navas).

Durante un tiempo se ofrecieron extraescolares tanto de repaso como de baile. Al final se
tuvieron que dejar de hacer debido al cambio de gobierno de la AMPA y el hecho fundamental de
que se hayan suprimido las tardes. Al ser el horario intensivo hacia que muchos alumnos no

quisieran desplazarse hasta el instituto para llevar a cabo esas actividades.

2.10. PAT (Plan de Accién Tutorial)

En este documento se recogen las acciones educativas que se van a llevar a cabo en el
centro durante el curso. Se valoran las excursiones y se instauran los periodos en los que el tutor
debera llevar a cabo las entrevistas y como debera hacerlo. También se establece que se intentara
gue un profesor no sea mas de cuatro afios tutor, teniendo en cuenta la necesidad de cambio y
descanso.

El instituto cuenta, ademas, con tutores individualizados. En general hay el tutor de grupo,
pero para los casos que requieren mas atencion se proporciona otro tutor que debe estar en

contacto con el de grupo.
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2.11. NOFC

Documento en el que se establecen las funciones que debe desempefiar cada equipo o cada
comision en el centro, los érganos de coordinacién y la organizacion del profesorado en equipos
docentes y departamentos y de demds personal que trabaja en el instituto. También se menciona
resumido el PAT y los derechos y deberes de alumnos y profesores.

En cuanto a la convivencia del centro se detalla que los alumnos deben ser tolerantes y que
se les haran charlas sobre temas como podrian ser la autoestima, el maltrato, el consumo de drogas,
las relaciones... También se recogen cuales seran los comportamientos que no deben tener los
alumnos y que seran motivo de sancidon. Vienen detalladas las medidas correctoras y sancionadoras.
Ademas, el centro dispone de dos hojas de faltas: la D1 (para sanciones menores) y la D2 (para los
alumnos que han tenido un comportamiento gravemente perjudicial para la convivencia en el
centro).

Referente al funcionamiento del centro se recoge cémo se procederd en las guardias, los
horarios de entrada y salida del centro (asi como la apertura y el cierre de las puertas), el uso de las
taquillas, las visitas de los padres, las actividades complementarias, el viaje de fin de curso, las horas
de patio, el horario lectivo (ESO, Bachillerato y Ciclos), el uso de imagenes, la admisidon de los
alumnos enfermos o accidentados (que se encuentren mal durante la jornada lectiva o les pase
alguna cosa), las medidas antitabaco, la limpieza, el uso de méviles o aparatos electrénicos y el uso

social del instituto (es uno de los colegios electorales del pueblo).

2.12. Documento de organizacion del curso

Documento en el que se recogen todas las actividades que se llevaran a cabo durante el
curso. Consta de un apartado en el que se compilan los datos del centro, el nUmero de alumnos, el
nombre de los profesores y la distribucién horaria. También se detallan los objetivos del curso, los
diferentes cargos y las comisiones (con el nombre de sus integrantes), el nombre de los tutores de
cada curso asi como sus funciones, los talleres que se haran en las sesiones de tutoria, la relacién
con las familias (el horario en el que se haran las reuniones), las competencias bdsicas (cdmo se
trabajaran y la fecha en la que se haran las pruebas), la evaluacién de los alumnos, su paso de curso,
las calificaciones, los equipos docentes, el proyecto de atencién a la diversidad, los PI, los festivos...

Este es seguramente el mas extenso, puesto que recopila mucha informacién de los otros
documentos del centro (se hacen referencias al PAT o el PEC) y aifade alguna mas. Aunque haya
partes que seguramente se mantienen intactas de un curso a otro, las hay que son muy variables,

como pueden ser los miembros de los equipos docentes.
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2.13. Proyecto lingiiistico

Documento creado hace unos afios en dénde se analiza la poblacién de Sallent, Balsareny y
Navas y la relacién de convivencia del cataldn y el castellano. Se instaura el cataldn como lengua
vehicular del centro, tanto para las clases como para las actividades. Todos los documentos deben
ser escritos en catalan. Evidentemente, en la asignatura de Lengua Castellana, el idioma que se debe
usar es el castellano y en la de Lengua Extranjera se utilizara esa (inglés o francés) y el catalan para

las traducciones.

2.14. PEC

En este documento se recogen las normas que se deben seguir en el centro desde su
creacion en 1993. El INS de Sallent se declara laico y plural, aunque puede ofrecer religién si algun
alumno lo pide. Su lengua de aprendizaje serd el catalan aunque se velara para que los alumnos
adquieran dominio en el castellano. No se juzgara a ningln alumno por sus creencias y se fomentara
un ambiente de tolerancia y solidaridad.

También se presentan los objetivos del centro y el modo de proceder respeto a la
diversidad, el modo de evaluar, el funcionamiento de los equipos docentes asi como las funciones de

las diferentes comisiones y organizaciones (de alumnos, de padres...) y la estructura del centro.

3. Descripcion de la observacion

La observacion llevada a cabo en el centro INS Llobregat de Sallent ha podido ser muy
exhaustiva puesto que se me ha permitido acceder a todos los cursos y a diferentes asignaturas.
Debido a que mi tutora es la jefa de estudios y tiene pocas horas de clase, también he ido siguiendo
a las otras dos profesoras que imparten lengua vy literatura castellana. Aun asi, he decidido centrar-
me en el 292 curso de ESO puesto que es quizas donde hay mayor diversidad en todos los niveles.

En cuanto a la relacién de lo que se explica con lo que se pide en el curriculum, he
preguntado a los diferentes profesores y he observado que se cumplen los requisitos ya que en la
mayoria de clases se sigue el orden que marca el libro de texto y éste sigue lo que el curriculum
marca’. También se encaran las clases a poder adquirir las competencias basicas.

La organizacidn de este apartado serd la siguiente:

*En los apéndices se recogen los ejercicios, la teoria y los exdmenes que he podido obtener.

5Aqul’ se muestra un resumen de todo lo observado. En los apéndices se recogen las fichas de cada asignatura (las de
lengua castellana en concreto) y las de las diferentes asignaturas de 22 de ESO. Su informacién (resumida) es la que se ha
ido tomando en las aulas.
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Comentario general acerca de las clases de lengua v literatura castellana®.
Comentario acerca de otras asignaturas’.

Andlisis de 22 curso de ESO.

Ll S

Reflexion acerca de las reuniones a las que se me ha permitido asistir.

3.1. Comentario general acerca de las clases de Lengua castellana y literatura

12 ESO: Se estdn impartiendo la ortografia y los pronombres. Las clases siguen una
organizacién muy marcada: correccidn de los deberes, explicacidn de la teoria, ejercicios de manera
oral y unos 15-20 minutos de trabajo en grupo. En cuanto a los alumnos, en general son un grupo
trabajador y que no presenta muchos problemas ni a nivel intelectual ni de comportamiento. La
mayoria de alumnos siguen bien las clases y es facil motivarlos. Se han adaptado bastante bien a la
metodologia del trabajo y eso se refleja en buenos resultados. Entre ellos parece que hay buena
relacion.

32 ESO: Se imparte sintaxis (CD, Cl, CPred...), literatura (La Celestina) y ortografia. La
estructura de las clases es un poco variable en funcién de la hora en que se imparten y segun el
tema que toque explicar. Normalmente se corrigen los deberes y se procede a explicar la teoria y si
da tiempo se hacen ejercicios. He podido asistir a un examen con uno de los grupos. Dado la rapidez
con la que lo hicieron, los mismos alumnos se pudieron corregir una parte del examen (la que era
tipo test). Son un grupo con pocas ganas de estudiar. Parece que hay casos de semidesesperanza
aprendida, ya que constantemente se quejan de que eso ellos no lo saben hacer, pero cuesta
diferenciar si es que realmente lo creen asi o simplemente les da pereza hacerlo. Los dos grupos que
he podido observar (tienen la misma profesora) son un poco diferentes entre si ya que en uno
parece que los alumnos estan mas interesados en la materia y les preocupa mas sacar buenas notas.

42 ESO: En las pocas clases que he podido asistir se han corregido ejercicios de puntuaciény
ortografia y se ha repasado el analisis morfosintactico a través de la correccién de un examen (los
alumnos no lo tenian delante de manera que no podian copiar lo que hicieron en dicho examen).

12 Bachillerato:

a. Lengua vy literatura castellana (materia comun): Estos dias se estd explicando la literatura
del siglo XX. Las clases se organizan mediante las exposiciones orales de los alumnos, que suelen ser

dos o tres por sesidn. Los alumnos explican el poema que les ha tocado a sus compafieros y la

6 . .z , . . .

No se incluirdn aqui a los alumnos de 22 curso de ESO puesto que en ser el grupo con mas diversidad y al que se le
prestara mayor atencion se le reservara un apartado al final.
7 .

Las que son de 22 curso de ESO no apareceran en este apartado tampoco.
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profesora los ayuda cuando lo cree oportuno. El resto de alumnos esta atento y tomando apuntes y
tanto preguntan sus dudas a la profesora como al compafiero que esta exponiendo. Es una buena
manera de fomentar la participacion.

b. Literatura castellana (modalidad): Se trabajan las obras que entran en selectividad.
Durante estos dias se ha analizado y explicado una antologia poética del Siglo de Oro. La siguiente
obra a trabajar es una seleccién de capitulos de E/ Quijote. La profesora los ha repartido
aleatoriamente a sus alumnos para que cada uno se prepare una parte y lo exponga delante de sus
companferos para fomentar la participacién y poder trabajar asi la expresidon oral. Hay pocos
alumnos y eso favorece un buen clima de estudio, ya que les es mas facil estar atentos y
participativos.

22 Bachillerato:

a. Lengua y literatura castellana (materia comun, grupo de humanidades y ciencias sociales):
Se estan trabajando las tipologias textuales y la historia de la lengua. Se leen los textos de los
ejercicios y la teoria en voz alta y se van comentando. También se explican las palabras que no
entienden. Son un grupo dificil con un desinterés muy grande. Hay pocos alumnos que realmente
quieren escuchar y les interesa la materia aunque se les hace dificil seguir la clase por las constantes
interrupciones por parte de sus compaieros. Se han tenido que expulsar de clase algunos alumnos
por faltas de respeto y ser una molestia constante tanto para la profesora como para los demas
alumnos.

b. Lengua y literatura castellana (materia comun, grupo de ciencias y tecnologia): También
se trabajan las tipologias textuales y la historia de la lengua. El modo de proceder con estos alumnos
es un poco distinto puesto que éstos tienen mayor disposicién. En funcién del tema que marque el
libro se combina la clase magistral con el método inductivo y la resolucién de los ejercicios de

manera oral.

3.2. Comentario acerca de otras asignaturas

3.2.1. Ciencias sociales (12 ESO)

Excepcionalmente, este afio tiene que ser impartida por una de las profesoras de literatura
catalana. Organiza las clases de manera muy participativa. Se reparte el temario en pequefos grupos
y se pide a los alumnos que se lo preparen y lo expliquen a sus compaferos. La profesora los ayuda
en la exposicion afiadiendo informaciones relevantes o clarificando algunos conceptos y va haciendo
el esquema en la pizarra (que los alumnos copian en la libreta). También aporta ejemplos y les
explica alguna curiosidad sobre el tema que estdn trabajando para que les sea mas fécil acordarse de

ello cuando estudien para el examen. Al final de cada unidad se les presenta siempre un reto que
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fomente su creatividad. También, para que los alumnos vean la historia como una sucesién de
hechos y no como algo aislado, en los cristales de las ventanas del pasillo del ala de los de 12 de ESO
se ha montando una linea del tiempo que se va completando con los conocimientos adquiridos en
finalizar las lecciones.

3.2.2. Tutoria (32 ESO)

La tutora de uno de los grupos es la profesora de castellano. En la sesidn que asisti se
procedid a quitar una pequefia exposicion que los alumnos de tercero habian montado en el
vestibulo del instituto y posteriormente se hizo un cambio de asientos por peticion de los alumnos,
ya que decian que “querian poner un listo en cada fila y los tontos a su lado para que les ayudaran
en las clases”.

3.2.3. Cultura y valores éticos (42 ESO)

En esta asignatura se combina el visionado de alguna pelicula con el seguimiento del
temario. Estos dias coincidié que estaban mirando El concierto. La eleccidon de este largometraje se
debe a que tiene fragmentos de historia disfrazados de humor francés. Con ello se pretende la
reflexion de los alumnos acerca de los temas tratados en la pelicula y que hagan una busqueda sobre
de los personajes reales en los que se basa el film. Se les pedira un trabajo corto acerca de ella.

3.2.4. Latin (12 Bachillerato)

La clase se organizd de la siguiente manera: repaso de la gramatica (tiempos verbales,
conjugaciones y desinencias del tiempo que se ha trabajado, el imperfecto), explicacién del futuro,
tiempo para hacer ejercicios de consolidacidn y posterior correccion de los mismos y finalizd con la
traduccidn de frases. La profesora organiza mucho las clases y en funcién del tema que tenga que
explicar o la hora que las imparte. Hace unas clases muy amenas y fomenta mucho la participacion
de sus alumnos.

3.2.5. Griego (12 Bachillerato)

La profesora de griego es la misma que imparte latin y se organiza las clases mas o menos de
la misma manera ya que también empezd con un repaso de gramatica (imperfecto) y la explicacion
de este tiempo verbal de manera mas exhaustiva y unos ejercicios de consolidacion. El grupo de
griego consta de menos alumnos (sélo son cuatro) y eso hace que las clases se puedan llevar de una
manera mas individualizada en cada alumno. Aun asi se fomenta la participacién. Puesto que el
griego clasico es una lengua que les cuesta un poco, la profesora intenta siempre terminar las clases
explicando etimologia o curiosidades de la lengua para que los alumnos salgan mds contentos y
motivados. La profesora tiene un juego de preguntas de cultura clasica y a veces dedican una parte
de la clase a jugar a este juego de manera que repasan aquello que han aprendido y adquieren algun

otro conocimiento de una manera mas lddica y amena.
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3.2.6. Literatura catalana (12 Bachillerato)

Materia comun. La asignatura sigue una organizacion muy pautada que se les presenta a los
alumnos a principios de curso con todo lo que se estudiara. Hay partes que se explican siguiendo un
poco el método tradicional, pero también se opta por el método inductivo. Llevan unos dias
haciendo las ultimas exposiciones. Los alumnos exponen una parte del temario a sus compaiieros y
la profesora hace las aportaciones que cree oportunas.

3.2.7. Literatura catalana (22 Bachillerato)

Modalidad. Se esta trabajando una de las lecturas obligatorias, Invasid subtil i altres contes
de Pere Calders. La clase se organiza de manera que se empieza leyendo en voz alta el cuento que se
va a comentar y luego un alumno lo comenta. La profesora va haciendo aportaciones. La clase
termina con la lectura de un cuento corto y divertido.

3.2.8. Lengua catalana (22 Bachillerato)

Grupo B (Humanidades y ciencias sociales). La organizacion que se sigue en estas asignaturas
es la que marca el libro pero se afiade informacion y conceptos que la profesora cree importantes
que en el libro de texto no estan. La clase se divide en magistral (aunque se explique la teoria se van
preguntando cosas a los alumnos) y la puesta en practica (los alumnos hacen los ejercicios y la
profesora va pasando por las mesas resolviendo las dudas tanto del Iéxico como del ejercicio mismo

que puedan surgir).

3.3. Analisis de 22 curso de ESO

3.3.1. Tipologia del alumnado:

Es un curso que presenta una gran diversidad. Hay alumnos de muchos paises diferentes, lo
gue dota los grupos de una gran diversidad étnica y cultural, y también alumnos con problemas, ya
sean de déficit de atencidn o con algunas enfermedades.

Son quizas, actualmente, el curso mas dificil, tanto por la edad que tienen como por los
cambios que estan viviendo o por los conflictos que surgen entre ellos. Hay casos de absentismo,
autismo, TDAH, minusvalias intelectuales, trastornos de conducta y enanismo.

En el caso de estos alumnos he decidido analizar como responden en la asignatura de
castellano en especial y como se comportan con otros profesores, eligiendo una materia de lengua y
otra de ciencias, como son el inglés y las ciencias naturales. También he querido observar su
comportamiento en la optativa de lectura.

3.3.2. Comentarios referentes a la asignatura de Lengua y literatura castellana

Durante estos dias se esta trabajando el texto expositivo y la ortografia. Las clases estan muy

organizadas y se intenta seguir siempre el mismo orden. Se empiezan corrigiendo los deberes, se
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hacen algunos ejercicios mas de consolidacion o se explica teoria nueva, se hacen ejercicios orales
referentes a la nueva materia explicada y los ultimos 15 o 20 minutos se dedican a hacer trabajo en
grupo. Una vez finalizada la leccién, se repasan los conceptos a través de ejercicios on-line v,
posteriormente, los alumnos se ponen en pequefios grupos y se reparten los apartados que entraran
en el examen para explicarselos oralmente a sus compafieros. Como son un grupo que les cuesta
mucho estudiar fuera del centro es una manera de repasar y estudiar un poco. Eso ha resultado ser
atil puesto que si algin alumno tiene alguna duda lo pregunta a sus compafieros y éstos se la
resuelven.

Los alumnos suelen portarse bastante bien aunque es muy dificil conseguir una clase entera
sin tener que llamarles la atencién. Cabe destacar que en el curso académico anterior la profesora
de castellano era una de las tutoras y, después de mucho trabajo de hablar y escuchar a los alumnos
la tomaron como referente y alin ahora, que no es tutora de ningun grupo de 29, siguen recurriendo
a ella y eso hace que en sus clases se porten mejor.

El hecho de seguir una metodologia tan marcada y tan cerrada se debe a que son un grupo
muy complicado que necesita una seguridad y un clima muy calmado para poder seguir bien una
clase. Les va bien tener claro desde el principio que van a hacer durante la clase. El trabajo en grupo
es lo que mas les gusta y saben que si se portan bien y atienden tendran un poco mas de tiempo
para hacer las tareas grupales.

3.3.3. Comentarios referentes a las otras asignaturas a las que he podido asistir de este
curso

Lengua extranjera. Inglés: Se ha trabajado vocabulario y estructuras gramaticales a través de

la lectura y traduccién de un texto corto. La metodologia que se sigue es la correccion de ejercicios y
la lectura en voz alta (para trabajar la pronunciacién), explicacion de teoria (cuando lo marca el
temario) y la resolucién de ejercicios individualmente. También, durante las explicaciones se les
hacen muchas preguntas para que las respondan oralmente y asi fomentar la participacion. Los
alumnos en general se han comportado bastante bien pero se despistan mucho y les cuesta
concentrarse.

Ciencias naturales: Se esta trabajando la estructura atémica y la quimica inorganica. La

profesora que imparte esta asignatura es nueva en este instituto pero estuvo durante unos afios
trabajando en un centro que funcionaba por proyectos. Aunque aqui en Sallent no se siga esta
metodologia, intenta adaptarla (en la medida que sea posible) a sus clases. Mas o menos la mitad de

la clase estd atenta y parece que le guste lo que estd explicando pero algunos la boicotean a

129



consciencia®. La clase, a pesar de las constantes interrupciones, es participativa ya que se insta a los
alumnos a que tomen partido en su propio aprendizaje. Los ejemplos de formulas que se muestran
son las de elementos o compuestos que ellos conocen y usan y eso, a los que estan atentos, les
gusta. Cabe destacar el temple de esta profesora. Aunque hay momentos en los que seria facil
perder los nervios ella no les grita nunca (a veces tiene que hablar fuerte para que los que siguen la
clase puedan oirla) pero no los rifie. Intenta captar la atencién de los que boicotean mirdndolos a
ellos mientras explica la materia o preguntandoles alguna cosa sin descuidar a los que se portan
bien. Al final consigue transmitirles conocimientos. Usa tanto las TIC como el método tradicional, ya
gue evallia con un examen.

Optativa de lectura: Esta asignatura se cred para intentar inculcar el gusto por la lectura a los

alumnos. La idea es que los alumnos lleven al instituto un libro de casa y que lo lean alli. Se busca el
silencio aunque les es dificil estar mas de cinco minutos callados. Se les evalia en funcion de los
libros que se leen, la actitud y la capacidad de saber explicar de qué va el libro que se acaban de leer
y la metodologia que se sigue es simple: abrir un libro y leerlo. Observandolos se puede apreciar el
gue estd ahi porque le gusta leer o le esta cogiendo el gusto y los que estan alli para pasar el rato.
Algunos alumnos tienen un miedo patoldgico al libro grueso. No miran de qué va, quieren que tenga
la letra grande y sea muy corto.

3.3.4. Atencion a la diversidad

Puesto que en este curso hay muchisima diversidad se trata a través de la integracién y la
aceptacion. Los casos mas destacados y quizds mas complicados son: un chico con rasgos autistas,
dos chicas con dificultades graves de aprendizaje, un chico con una ligera minusvalia intelectual, una
nifia que padece de enanismo, una chica con trastorno de conducta, un chico con TDAH y un caso de
absentismo de un chico. Después de un primer curso de ESO muy dificil, se consigui6 mediante
numerosas charlas con los alumnos y algln castigo (expulsion del centro durante unos dias) que
estos chicos fueran vistos como unos iguales y, actualmente estan completamente integrados. Se
respetan unos a otros y cuidan aspectos que a veces pueden pasar desapercibidos’.

También es un curso donde hay muchos alumnos de procedencias diferentes como una
chica hindu, un chico kosovar, algin chico polaco, varias chicas marroquies, una chica china y una

rusa (ambas adoptadas de pequefias). Estos también estan totalmente integrados y aunque en el

& Una alumna me preguntd si iria a algunas clases mas con ellos a parte de la de castellano y cuando le dije que iria a la de
naturales me contesté: “Alli nos portamos muy mal”. Ante esa revelacidn tan sincera yo le pregunté el por qué, a lo que
ella respondioé que porque si, que alli siempre hacian ruido y se portaban mal.

°En el caso de la nifia que sufre de enanismo, hay temporadas en las que debe ir en silla de ruedas. Sus compafieros la
llevan por el instituto y, en el caso de que haya jaleo o algunos alumnos jugando o medio peledndose en el pasillo, el
mismo alumno que empuja la silla pide a los demas que tengan cuidado que pasa esa chica y los demas al momento dejan
que pase. Entre todos la cuidan, en cierto modo.
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curso anterior surgieron algunos problemas relacionados con la procedencia de alguno de ellos

ahora ya no suceden y da la sensacidén que se ven todos como iguales.

3.4. Reuniones:

3.4.1. Comisién de mediacién

Estd formada por el director, la jefa de estudios, el jefe de estudios adjunto, la
psicopedagoga y dos profesores (la de latin y el de tecnologia). Esta comision se cred para resolver
los conflictos que surgian en el ambito del instituto. Alli se discuten los casos que presentan los
profesores que han detectado algin problema, conflictos entre alumnos detectados por los padres o
enfrentamientos o quebrantamiento de normas por parte de los alumnos dentro del instituto. Se
debate sobre los casos y se decide cdmo se va a proceder y qué medidas se van a tomar.

Los casos que se discutieron el dia que asisti en la reunidn son el caso de absentismo de un
alumno que falta poco para que cumpla los 16 afios con problemas de salud cuya familia permite
gue no asista al instituto, el caso de bullying a través de un grupo de WhatsApp de los alumnos de 12
de ESO y el caso de una fumadora de 12 de Bachillerato que fue descubierta fumando tabaco dentro
del instituto.

3.4.2. Comisién ILEC

Estd formada por una profesora de lengua castellana, una de lengua catalana, la
psicopedagoga y la coordinadora pedagdgica. Surgidé con la idea de promover la lectura y valorarla
como un placer. También se perseguia inculcar el habito de leer y la capacidad de estar en silencio.
Los profesores se formaron en unos cursos que se basaban en el modo de ensefiar a aprender
leyendo y cédmo trabajar el Iéxico que aparece en los libros.

3.4.3. Comision de Trabajos de Investigacion

Esta formada por cinco profesores de cinco materias diferentes: lengua y literatura catalana,
lengua vy literatura castellana, tecnologia, quimica y filosofia y sociologia. Ahi se debate acerca de la
viabilidad de cada trabajo propuesto y en el caso de que se dude acerca si lo aceptan o denegan se
acuerda que se citara al alumno en el segundo patio de unos dias sefialados para que explique con
detalle cémo llevarad a cabo su investigacion®. Los trabajos se reparten de manera equitativa de
manera que todos lleven mas o menos el mismo nimero de trabajos. También se intenta respetar
que si un alumno le pide a uno de ellos que sea su tutor que pueda serlo.

Reunién con el alumno: El alumno citado quiere hacer su trabajo acerca de los scouts de

Sallent. El chico ha explicado que quiere demostrar que “al cau no només som quatre arreplegats

10 s . . L . , .
En los apéndices se recogen las propuestas de trabajos de investigacidon que se haran este curso asi como la hoja que han
tenido que entregar rellenada.
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gue toquem la guitarra”. Quiere hacer encuestas en las que se pregunte a los que van por qué lo
hacen y a los que no por qué no. También se quiere entrevistar a los padres para saber qué les lleva
a apuntar o no a sus hijos a los scouts. Finalmente hard como un panfleto publicitario con el que se

intentara convencer a las familias que no llevan a sus hijos alli. Al final le han dado el visto bueno.

3.5. Preguntas

a. éCuales son los profesores que van a las excursiones y cuantos deben ir?

De entrada son dos y luego se afiade un profesor mas por cada veinte alumnos.
Normalmente suele ir el tutor y el profesor de la materia de lo que se va a tratar en la excursién. Si
otro quiere ir, también se le permite.

b. En el dia del deporte, équé profesores van a cada actividad?

Pueden ir los que quieran. En el instituto quedan dos o tres y todos los demas se reparten.
Pueden escoger la actividad que quieran pero tiene que haber alguno en todas las actividades.

c. Si un profesor no puede ir a una excursion que le tocaria ¢ qué sucede?

No pasa nada si el motivo es justificado. Alguna profesora ha tenido permiso de lactancia y
aunque en alguna excursion le hubiera tocado ir ese permiso hacia que estuviera exenta.

d. ¢Como se consigue que en un grupo como el de 22 de ESO acaben portandose bien?

Hablando mucho con ellos y escuchandolos. A veces estos nifios necesitan explicar qué les
pasa y en su casa les es dificil. Si es necesario perder una clase para resolver algun conflicto o porque
necesitan expresar algo, ya se recuperard, pero escucharles sigue siendo lo mas productivo. Se les
tiene que dejar claro que no se pueden perder todas las clases y que alli se va a estudiar, pero si se

tiene un problema grave, se les escucha.

5. Conclusiones

Esta es la memoria de la primera toma de contacto con los adolescentes. Es interesante ver
como se comportan en general, en cada materia y con profesores distintos. Antes de empezar las
practicas se me habia informado que 22 de la ESO era un grupo dificil. Pude ver a qué dificultad se
referian y porqué cuando decia que iba a su clase suspiraban. Al lado de mi tutora he podido
observar cuanta mano izquierda es necesaria para poder dar una clase y para que esas personitas
gue tenemos delante se comporten como es debido.

He podido observar diferentes maneras de dar clase, muy distintas entre ellas pero que a su

manera todas funcionan. No es solo el profesor colega o el que inspira temor. Es el profesor que
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sabe ser estricto pero a la vez es accesible a sus alumnos cuando tienen un problema. Se valora al
profesor que sabe mucho y que es bueno en su campo pero que es capaz de suprimir una clase para
escuchar a sus alumnos.

Como exalumna del centro, ha sido interesante ver cdmo han evolucionado las profesoras
que tuve tiempo atrds. No son muy distintas de cémo eran entonces pero se han adaptado a los
nuevos tiempos y a la nueva tipologia de alumnos.

Observando el dia a dia del centro se pueden ver muchas cosas, no solo referentes a las
clases en si, sino qué hacen los alumnos cuando no estdn dentro del aula, el respeto que tienen
hacia compafieros que sufren alguna enfermedad vy las relaciones que establecen entre ellos. Cada
grupo tiene asignado (en las normas no escritas de los alumnos) un sitio en el patio y siempre se
pueden ver a los mismos alumnos en el mismo sitio.

Los tiempos en los que estamos viviendo son muy diferentes de nuestra época de
estudiantes. Mientras que antes se usaba un libro y un folio, ahora se usan las TIC con todo lo que
eso comporta, ya que la conexion falla constantemente en los ordenadores o tablets de los alumnos
y eso hace que a veces se pierda tiempo y propicia que se despisten mas. La mayoria de alumnos
siguen interesandose por las materias (o al menos por alguna de ellas) pero da la sensacion de que
hay mas que no les importan sus notas o que simplemente estan ahi por obligacién. También se me
ha hecho raro ver a tantos alumnos que toman pastillas por TDAH. Parece que ahora hay mas nifios
que sufren de esos trastornos que hace unos anos.

En resumen, estas practicas han sido muy interesantes a la vez que estimulantes, ya que
hacen tener ganas de que llegue el segundo practicum para poder poner en practica todo lo

aprendido.

6. Fuentes documentales
Pla d’accid tutorial (PAT) de I'lES Llobregat de Sallent
Normes d’Organitzacid i Funcionament del Centre (NOFC) de I'lES Llobregat de Sallent
Projecte educatiu (PEC) de I'lES Llobregat de Sallent
Projecte lingiiistic. Assessoria lingtiistica de I'lES Llobregat de Sallent

Organitzacio del curs
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Apéndices

1.12 ESO:
1.1. Ficha
Lengua y literatura castellana
Grupos A
Materia que se imparte Ortografia
Como se imparte Soporte: Digital (los ejercicios se proyectan en la pizarra)

Analdgico (los alumnos los hacen en la libreta)
Organizacion:

- Correccion de los ejercicios

- Explicacidn de la teoria

- Trabajo en pequefios grupos

Relacion profesor / alumnos | Los alumnos respetan a la profesora y no parece que se le haga

y viceversa costoso hacer que se comporten correctamente.

Impresiones de la profesora | Son un grupo trabajador que no presenta muchos problemas ni a
nivel intelectual ni de comportamiento. La mayoria de alumnos
siguen bien las clases y es facil motivarlos. Se han adaptado
bastante bien a la metodologia del trabajo y eso se refleja en
buenos resultados. Entre ellos parece que hay buena relacion.

Evaluacion Mediante un examen (50%) y los ejercicios, las redacciones,
actividades de grupo y de repaso y la actitud (50% restante).

1.2. Ejercicios extraidos del libro digital de la plataforma Weeras

Conocimiento de la lengua. Los determinantes (lll)

Escribe los determinantes de cada uno de estos refranes y a qué clase pertenecen:

Ejemplo: Mucha flor en primavera, buen otofio nos espera. — Mucha — indefinido

a) Nadie diga de esta agua no beberé. det. — ‘ ‘ ‘ \

b) Todos los duelos con pan son menos. det. — | ‘ ‘ 7‘

. | | l

c) Mas vale el buen nombre que las muchas riquezas. det. — ‘ ‘ ‘ ‘

et~ [ \

) I
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Conocimiento de la lengua. Los determinantes (lll)

Escribe los determinantes de cada uno de estos refranes y a qué clase pertenecen:

d) Cada persona es artifice de su ventura.  det. — | \ ‘

det: =+ | | |

e) A gente villana, pocas palabras y esas, claras. det. — l l | ‘

f) Gente de trato llano, esa es de mi agrado. det. — [ J } ‘

g) Quien tiene un amigo, tiene un tesoro. det. —

e I E—

Conocimiento de la lengua. Los determinantes indefinidos (ll)

Identifica todos los determinantes indefinidos del texto siguiente:

Panaderos, artesanos, sastres, carpinteros, albafiles y toda suerte de oficios
dependian de los tres meses largos en que el Sol sonreia en la costa de Normandia.
Durante esas trece o catorce semanas, los habitantes de Bahia Azul se transformaban
en laboriosas hormigas, para poder languidecer tranquilamente el resto del afio
como modestas cigarras. Y si algunos dias eran especialmente intensos, esos eran los
primeros de agosto, cuando la demanda de producto local subia del cero al infinito.
Una de las pocas excepciones a esa regla era Christian Hupert. Tales pensamientos
cruzaban la mente del experimentado pescador cada verano por las mismas fechas,

mientras veia como el pueblo desplegaba velas a su alrededor.

Carlos RU1Z ZAFON, Las luces de septiembre (1995)
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Conocimiento de la lengua. Los pronombres personales (I)

Encuentra los pronombres personales que pertenezcan a la primera persona gramatical del
poema siguiente:

Para vivir no quiero Y cuando me preguntes
islas, palacios, torres. quién es el que te llama,
iQué alegria mas alta: el que te quiere suya,
vivir en los pronombres! enterraré los nombres,
Quitate ya los trajes, los rétulos, la historia.
las sefias, los retratos; Iré rompiendo todo

yo no te quiero asi, lo que encima me echaron
disfrazada de otra, desde antes de nacer.
hija siempre de algo. Y vuelto ya al anénimo
Te quiero pura, libre, eterno del desnudo,
irreductible: ta. de la piedra, del mundo,
Sé que cuando te llame te diré:

entre todas las gentes «Yo te quiero, soy yo».
del mundo,

solo tii seris ti. Pedro SALINAS, La voz a ti debida (1933)

El ejercicio anterior consta de dos paginas. En la segunda encontramos el m ismo poema, pero se les

pide a los alumnos que busquen los pronombres que pertenecen a la segunda persona gramatical.

Conocimiento de la lengua. Los pronombres (l)

Escribe el pronombre que podria sustituir a los grupos nominales destacados:

a) En este parque hay mucha vegetacion. pron. —

b) Ta y yo alquilamos un piso. pron. —

c) Cuento con tu amistad. pron. —

d) Lei un articulo de periédico a mi abuelo. pron. —
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Conocimiento de la lengua. Los pronombres personales (ll)

Inventa cinco oraciones en las que utilices al menos dos pronombres personales.

Conocimiento de la lengua. Los pronombres demostrativos y posesivos

Escribe los pronombres demostrativos o posesivos de las siguientes oraciones e indica de qué
clase son:

pronombre clase

a) Este trabajo no es el tuyo, es de Marta. ’ ‘ ‘ ‘

b) Vuestro coche me gusta mas que ese. ’

c) Tu disefio parece mejor que el suyo. ’ ‘ ‘ ‘

d) Ese cuadro no es el de Juan, es el nuestro. ’

Conocimiento de la lengua. Los pronombres (VI)

Identifica el pronombre demostrativo del texto:

Aqui nadie llegaba por casualidad. Porque esto era el fin del mundo, el extremo sur de Chile, la
recortada costa que bordea las frias aguas del Pacifico.

En esta zona todo era tan duro, tan desolador, era tal el azote del viento, que se diria que sufrian
hasta las piedras. Sin embargo, justo antes del desierto y del mar, se alzaba una estrecha
construccion de muros grises: era la granja de los Poloverdo.

Los viajeros que llegaban hasta alli se extrafiaban de encontrar una vivienda. Bajaban por el
camino y llamaban a la puerta para pedir hospitalidad por una noche. Lo més frecuente era que se
tratara de un cientifico, un ge6logo con su caja de piedras o un astrénomo en busca de noches

negras. Alguna vez era un poeta. De vez en cuando, un aventurero.

Anne-Laure BONDOUX, Las lagrimas del asesino, 2003 (traduccién)

El ejercicio anterior consta de tres paginas. En la segunda encontramos el mismo texto, pero se les
pide a los alumnos que busquen el pronombre demostrativo y en la tercera el pronombre relativo y

su antecedente.
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Ortografia. Reglas dela by la v (l)

Lee el siguiente texto y vuelve a escribir las palabras que se escriben con bo v:

Poco después de finalizar mis estudios en la universidad, me encontraba pasando
unos dias en Paris con un amigo inglés. Por aquel entonces, los dos éramos jovenes y
me temo que llevibamos una vida mas bien desordenada en la encantadora ciudad
que nos acogia. Una noche, estibamos dando vueltas por el barrio del Palais Royal,
sin decidirnos cudl seria la siguiente diversion a la que podriamos entregarnos. Mi
amigo propuso una visita a Frascati, pero su sugerencia no fue de mi agrado; me

conocia Frascati al dedillo.

Wilkie COLLINS, Una cama terriblemente extrana, 1852 (traduccion)

Ortografia. Reglas dela by la v (l)

Lee el siguiente texto y vuelve a escribir las palabras que se escriben con bo v:

encontra¢a — estaeamos —
j6eenes — +ueltas —
lle¢deamos — +arrio —
véida — dieersion —
¢ien — ¢isita —

uni¢ersidad —
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1.2. Ejercicios de internet

Extraidos del web http://www.xtec.cat/~jgenover/morfo.htm

Los determinantes

Cuanta Cuantos Ningin el el esa estos la mi nuestra séptimo un una

1. gente esta visitando barrio antiguo de ciudad!

2. ¢ obreros seran necesarios para acabar de vez obra interminable?

3. Dice Biblia que, en dia, Dios se tomé descanso.

4. mago realiza ya trucos de magia tan sencillos que primo te ha mostrado.

Los determinantes

Aquella El Ese algunas algunos el la la la los mi mis segunda tus un wuna una

1. ser humano es animal racional, aunque a veces hombres se comportan irracionalmente.
2. poblacién que se divisa mas alla de autopista es pueblo donde nacieron padres.

3. boligrafo que tienes en manos se parece a pluma estilografica que me regalaron por
aniversario.

4. En contra de opinién de mayoria relativa, personas creen que ladrones se merecen
oportunidad.
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1.4. Examen del tema que se ha trabajado estos dias

EXAMEN TEMA 3 12 ESO LENGUA CASTELLANA

1. Completa este fragmento con los determinantes correspondientes: esa, los, un, cierta, el,
el, su, el

Meses después,..... colega me dijo que en..... aldea muy distante del Ganges habia oido

hablar de tigres azules. ........ dato no dejo de sorprenderme, porque sé que en.............
region son raros............ tigres. Nuevamente sofié con........... tigre azul, que al andar
proyectaba.............. larga sombra sobre .............. suelo arenoso.

2. Coloca los determinantes que faltan en los siguientes refranes:
aquellos, mi, un, cada, otro, los, la, los, tal, tal, cada, su, los, la, los, un, los, su, un, su, estos

a) ... ociosidad es madre de todos ........ vicios.
[o) ISR NIROS V.uuveeeen. locos dicen verdad.
d) s 0OVeja CoN ...uveeeennnee pareja.

3. Completa los espacios en blanco con los determinantes demostrativos y posesivos
adecuados.

a)ecerennn. chaqueta verde que llevas no me gusta.

b) éVendras a la fiesta de ........... aniversario?

[o) [EUU padres hacen todo lo necesario para que estudiemos.

o ) IRUTR mochila que llevo, me la regalé tia Agustina.

e) Saray Maria llevana ............ hijas al mismo colegio.

f)Ayervia.......... amiga paseando a ........... perro

g) ... calcetines que te has puesto no combinan con.......... pantalones.

4. Completa las oraciones con los siguientes determinantes indefinidos, escribiendo la
flexién de género y niumero correspondiente: otro, todo, demasiado, poco, varios,
bastante, cualquier, otro, mucho

a) Es muy facil,.......... alumno puede hacerlo.

b) Lleva............. dias esperando noticias de su hermana.

c) Suele ser puntual, pero hoy llegara ............ tarde.

d) Vendran.............. gentes y traeran ............... costumbres.
e) Asistieron al teatro muy ............. personas.

f) Después d. ............. e esfuerzos, consiguid su objetivo.

5. Transforma los nimeros cardinales de las siguientes oraciones en los ordinales
correspondientes y escribelos:

a) La carrera no me ha ido muy bien, he quedado el veintiuno.

b) El profesor dijo que, a partir del diez, los demds quedaban suspendidos.
d) Mi abuela vive en el piso 6 y no tiene ascensor.

h) Llevaré el dorsal nimero 8, o sea, que saldré en el lugar ocho.
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6. Identifica y clasifica los pronombres y los determinantes de las siguientes oraciones:

a) Cualquier desaprensivo puede convertirse en ladron.

b) Un cuadro asi no lo pinta cualquiera.

¢) En mi vida habia visto tantos libros juntos.

d) éCuantos quieres?

e) A cada cual lo suyo.

f) Vuestra casa es mayor que la nuestra.

g) Aquella fiesta de aniversario fue inolvidable.

h) Si tu te quedas con esta, yo me quedo con aquella: decide.

7. Indica los pronombres demostrativos, posesivos e indefinidos de las siguientes
oraciones:

a) Alguien anda por ahi, buscando alguna cosa.

b) Aquel barco que estd amarrado en el puerto es el nuestro.

c) Siempre estd preocupado por sus cosas, por lo suyo.

d) Ni quieres esto ni deseas aquello... ¢ Qué te pongo entonces?
e) No habia nadie en el pueblo, estaba desierto.

f) Aguel sujeto me daba mala espina, pero este es de confianza.
g) ¢Qué hay de lo nuestro?

h) ¢Quieres manzanas? Voy a ver si me queda alguna.

8. Completa los espacios en blanco de las siguientes oraciones con los pronombres relativos
correspondientes:

a) Quedan claras las razones en las.............. basas tu reclamacion.

o) TS quiera ir al bafio que levante la mano.

c) La operacion ............. sufrid el mes pasado ha resultado ser un éxito.

d) La obra de teatro, .......... autor es a su vez el primer actor, es excelente.

e) La cancio.............. oi esta mafiana era muy pegadiza.

f) Lanoveladela................. me hablaste esta agotada.

o) IEUUO se sientan perjudicados por la decisidn deberan acudir a los tribunales.

9. Selecciona la opcidn correcta en las siguientes oraciones:

a) Se ha olvidado / olbidado el mévil / mébil en casa.

b) Le corroe la envidia / enbidia.

¢) El vertido / bertido téxico afectava / afectaba la salud de los vecinos / becinos.
d) Hervia / herbia la verdura / berdura en una olla a presion.

e) Jugando al ajedrez no tiene ribal / rival, es inbencible / invencible.

f) Con la victoria / bictoria de su equipo, la clasificacion dio un buelco / vuelco.
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10. Escribe tres palabras correspondientes a cada una de las siguientes reglas de ortografia:
a) Se escriben con b la palabra boca y sus derivados.

b) Se escriben con v las palabras que empiezan por ad-.

c) Se escriben con v las palabras que empiezan por div-.

d) Se escriben con b las palabras que empiezan con el prefijo sub-.

11. Deduce y escribe la regla de ortografia aplicable a la siguiente serie de palabras:

advertir, invitar, investigar, adverbial, advocacién, convulsién, convencer, envejecer

12. Completa las siguientes palabras con v o b, segin convenga:

...icerrector cla... o ....illar ca.... ecilla ca..... afiae..... idencia..... iceps...... ariton .....i... ora
ca... erna

TEST TEMA 3

1. ¢Cuales de las palabras subrayadas son determinantes?

a) He caminado dos kilémetros.

b) Nos comeremos los bocadillos para almorzar.

¢) Es un collar muy bonito.

2. ¢Cuadl de los siguientes conceptos es un tipo de determinante?:

a) Exclamativo.

b) Figurativo.

¢) Indefinido.

3. éCual de estos tipos de articulo acompafa a los adjetivos para convertirlos en nombres?:
a) El articulo determinado neutro.

b) El articulo contracto.

c¢) El articulo indeterminado.

4. Sefala la caracteristica que no corresponde a los determinantes demostrativos.
a) Pueden aparecer en singular y plural.

b) Indican la cantidad exacta del nombre.
¢) Indican la distancia del nombre en el espacio y el tiempo.
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5. éCudles son los determinantes posesivos de la segunda persona del plural, para indicar
varios poseedores?

a) sus / suyos.

b) vuestros / vuestras.

¢) nuestro / nuestra.

6. Senala cual de las siguientes palabras no es un determinante indefinido:

a) esos.
b) muchos.
c) algunos.

7. Indica cuales de las siguientes palabras son determinantes numerales cardinales:

a) séptimo.
b) cuarentay tres.
c) ocho.

8. ¢Qué determinante ordinal es incorrecto?

a) vigésimo primero.
b) veinteavo.
¢) undécimo.

9. ¢Cuadl de las palabras subrayadas no es un pronombre?

a) Lo que vi ayer.
b) La cancidn que escuché.
¢) Las compré por mucho menos.

10. ¢Cudl de estos pronombres personales corresponde a la tercera persona del femenino
plural?:

a) ellas.
b) ella.
c) vosotras.

11. ¢éEn qué se diferencian los pronombres demostrativos de los posesivos?

a) En que los demostrativos indican la distancia respecto al emisor y los posesivos no.
b) En que los posesivos tienen forma neutra y los demostrativos no.

c¢) En que los posesivos indican pertenencia del elemento al que sustituyen y los
demostrativos no.

12. Indica cual de estos pronombres indefinidos no es también un determinante indefinido:
a) alguien.

b) bastante.

c) demasiado.
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2.22 ESO:
2.1. Fichas

Lengua y literatura castellana
Grupos

Materia que se imparte

Cémo se imparte

Relacién profesor / alumnos
y viceversa

Impresiones de la profesora

Evaluacion

Todos. A,ByC
Texto expositivo, ortografia, comprensidn lectora

Soporte: Digital (los ejercicios se proyectan en la pizarra)
Analdgico (los alumnos los hacen en la libreta

Organizacion:

- Correccidn de los ejercicios

- Explicacion de la teoria

- Trabajo en pequeiios grupos

Los alumnos respetan a la profesora y suelen recurrir a ella
cuando tienen alguna preocupacién (ya sea con sus compafieros
0 en casa).

Grupo muy complicado y muy heterogéneo con casos muy graves
tanto de comportamiento como de faltas sociales y econémicas.
Esto provoca la retroalimentacidn de los problemas creando un
ambiente tenso y desordenado. Hay alumnos que necesitan el
acompafiamiento de un adulto y en el dmbito de la clase precisan
de un ambiente muy tranquilo y muy controlado y una
metodologia muy organizada. El hecho de gritar con estos
alumnos es ponérselos en contra. Valoran mucho ser escuchados
y notar que sus problemas interesan al profesor. Se ve que son
nifios poco cuidados y les cuesta mucho hacer los deberes. Aun
asi hay alumnos muy buenos que ayudan de buen grado a los
companeros con mas dificultades y no pierden la paciencia. No
son un grupo que parezca muy unido pero respetan los casos de
diversidad que hay y los ven normales.

Mediante un examen, una exposicion oral y los ejercicios hechos
en la libreta.

Lengua y literatura castellana

Grupos

C

Materia que se imparte

Readings, Gramatica

Como se imparte

Se proyectan los ejercicios y la teoria en la pizarra y se van
haciendo conjuntamente. Se leen las frases y los textos en voz
alta para mejorar la pronunciacién. También se les deja tiempo
para que hagan solos los ejercicios en clase. De vez en cuando
hacen trabajos en grupo o por parejas.

Relacién profesor / alumnos
y viceversa

Los alumnos se portan bastante bien en general, pero hay que
llamarles la atencidon muchas veces para que hagan silencio y se
concentren.

Evaluacion

Mediante exdmenes, los ejercicios hechos en la libreta y los

trabajos en grupo.
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Ciencias naturales
Grupos

Materia que se imparte
Cémo se imparte

Relacién profesor / alumnos
y viceversa

Evaluacion

C

Estructura atomica y formulacion inorgéanica

Se combina la proyeccién de teoria o videos que aclaran lo que
se esta explicando de una manera mas visual o grafica y se va
anotando la teoria en la pizarra en forma de resumen o de mapa
conceptual. Los ejemplos que se dan son de férmulas de
sustancias que ellos conocen. Se sigue mas o menos la
organizacién que marca el libro pero se complementa con otras
informaciones mas asequibles y mas interesantes para hacer
gue la materia se vea mas atractiva.

Los alumnos se portan mal a consciencia con esta profesora y no
se entiende muy bien por qué. Ella no se altera ni les grita. Usa
un tono autoritario cuando pide silencio pero los hay que no le
hacen caso. Aun asi hay alumnos que aprovechan sus clases e
incluso le dicen que los que boicotean la clase les molestan
porque los distraen o no les dejan escuchar.

Mediante exdmenes.

Optativa de lectura

Grupos

C

Materia que se imparte

Gusto por la lectura

Como se imparte

Los alumnos deben traer un libro de su casa o, en el caso que no
lo hagan, el centro les proporciona uno. Lo leen en clase en
silencio y posteriormente lo explican a sus compaiieros.

Relacién profesor / alumnos
y viceversa

Hay alumnos que les cuesta portarse bien y a veces se hace
costoso conseguir que estén callados mas de cinco minutos.

Impresiones de la profesora

Hay muchos que no les gusta leer y estan cursando esta
asignatura porque creen que pueden aprobar sin hacer nada.
Sin embargo los hay que realmente les gustan los libros que
leen y también los traen de casa en vez de cogerlos del instituto.

Evaluacion

En funcidn de la cantidad de libros que se leen, el
comportamiento en clase y el hecho de saber explicar qué
sucede en el libro
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2.2. Ejercicios y teoria de las diferentes asignaturas

2.2.1. Fragmento del libro de lengua y literatura castellana correspondiente al temario que
se ha dado durante las dos semanas del Practicum |

Se muestran las fotocopias del libro en formato papel, ya que es exactamente igual al libro
digital. La diferencia apreciable es que la versidn digital contiene algunas actividades interactivas o

se van corrigiendo a medida que el alumno las realiza. También cambia un poco la maquetacion.

unoaD

Filrica de teXios

El texto expositivo

£ texto nicial e 18 unidad expans nformacion sobre el canto de s péjaros da

'arera clara y obyetiva, doscribiando las diferantes maneras qus tlenon estcs  IReGoN0CE
"males Oe comunicarse entre ellos. Por sus canacteristicas, puads conside-
un texio exposithvo, AotV ias o
peries deun texlo
Oxpstivo en fa lectia

Lo textos expositivos informan scbre un tema cuakuiem 030 orden, prec

 detalle. Aportan datos que complemantan con explcaciones scbi los
chas y procesos que tratan. También se cansideran textos objetivos porgue
sivdgan informacidn y oonocimientos.

dle los textos Expostivos son

*» Predominio de craciones enunciativas (afirmativas y negativas). ",

* Uso e tercers parsona ey
dar informpeen, Lundamentaimenta
hoechos y datos. En cambio, un
fexio subjeTvo 85 8 que secentra.
€N 3001Ar GPIRONGE. VEIOFBOIoNEs.
¥ SENSACIONES.

* Verbos en presente con valor atemporal.

cabularia formal y especsiice.

truotura lgica para orentar al lector, La estructura mis habitual oe sste
e toxtas rchuys introduccién, desarrolla y conclusion

artis del taxto que astén en presants d
416,

ELTEXTO EXPOSITIVO

ca de teXio!

sclaccion del texio expositivo se ceae tener presente el tipo de lector al

Ordena
& drige 2l 1exto,

8. Raconstruye la descripaidn de Las maninas:

= distingue asl entre:

a la dere adhro, los eranos Mari Berbolay Nicolasin
e juega con el mastin echado en pri

er términe.

os divulgatives: se dirgen a un pdblico no iniclado en &l tema que se

ndida, a su derecha,
pone,

fona Maria Agustina
deVelasco,

< especializados: 3e dirigen a un publico que tiene conocimientos
ios sabre el terma que se expone, Las explicacones son mas complejas
lacias y el vocabléario especiico, mayor,

1a de sus meni
hace el Sevillano, que

Ly
asise le Hlamaba al pintor en la corte

d) A la izquierda, levemente retirado, el propio Diego Veldzquez cari la

rcel ante un gran lienzo, que cierra el espacio por ese
1ga con su misterio.

Determina
4

en la tare

¢ La pintura 1
in | Cuarto del

aladc

i cul de los siguientes laxlos es dinigativo y cudl, especializado.
fica tu respuesta,

side 1646 0n la galor

* La ejemplificacion: resulta muy (il para hacer comprensible una explica-
cifn. Los ejemplos muestran aguello que se esta exporienda par medio te
un caso conereto. No siempre es pasible mencionar eiemplos, pero, siempra
que se pueda, es convenlents Utlizaros en cualquier explicacion. Fiate en
este fragmento que aparece en la lectura inicial:

e en los pinares y es facil
toma cuando se corta en pe-

Horgo comestible, muy jugoso; que suel hall
e distinguir por @l color verde vscuro qu

Diccianaric de ls Reol Acadeni

bl de 1a lengua

deliciosus - Robelldn

Sonidas no yocales: diversas especies han desarrallado sistemas para producir
sanidos de manera no vocal. Un ejemplo muy popular es el crotorar can el
cual las cigiiefias se saludan en el nido. Este sonido I producen pi
entre s las largas mandibulas.

£l sambrero al prindipio es convexo. Luego, cada vez mds planio v al final, en
= de copa, en cuyo centro a veces se
a es lisa y

1
y sarrolla un pequerio mamelén, La
illante, viscosa en ambiente himedo y presenta evidentes
snedntricas, claras y oscuras en la superficie. Fl pie es cilindrico, -
1. més estrecho por la base: al principio es macizo y luego, hucco.

indo

Define
5. Completa las sigulentes
definiciones con las palabiras

s

Ettore Bievu, Fl gomm flro e

setas, 1998 (tradscridin)

recursos verbales del texto expositivo

£n ia staboracion de 108 tex1es expostivos se utilizan diferertes recursos verba-
% tiepencien riel tema, &l conteniao, el estin v &l destinatario del texo
2040, entre Olros:

+ L= definicién: consiste an explicar, da la forma més exacta posible, el signfi-
o de una palabra o de expresiones formadas por varios términos. La pre-
cisién y claridad son muy impartantes, pues entender estas palabras faciita
2 comprension global del texto.

* L= caracterizacion y la descripcién: consisten en detallar los rasgos parti-

culanes de akguien o de algo, de manera cue se distinga de 10s demés. Pods-
caracterizar o dascrioir, por sjemplo; a una persona, su manara de sevy
mportarse; el extarior de una vivienda; un cuadro, ete.

Que APArEcEN & continuacion:

lenaso, verdes, plarta, talio
fotosintesis, ramifica, taminas,
les

) Hoja: cada una de las #
generalmente @, planasy
delgadas, de g
los &, unidas al # o.ala

por e peciclo ¢

cipalmente s realtzan
funciones de transpita
cidny #

b) Arbol: # peren
tronco # y elevado

erts alfura
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Piénsa

7. Busea dos sjemplos para cada una 0e les
definigionas siguientes
8} Hemamignta: instrumanto, por lo comin de
hisrra o acero, con que frabajan ios arfesanos.
Caryoro; dicho de un animal; qus sa alimanta
da carne o puade hacerio, pof oposicion al
herbioro @ frugvoro,
Depradador: dicho de un animal; cazer a otros
da distinta especie para su sutsistencia.
) Psico-: elementa compositive utiizade para
formar pelabras compuestas que significa
wmantes

=

=5

o

z

Embarcaciéa milkar: medio ¢o transparta
writimo dedicado a la actidad propia del
sjéreito

Relationa
8. Asocia cada uno de ios siguienies oolores con &
sjsmplo correspondients:
blanca, vercla, maman, szl rojo, amarils, mo
claro, anaranjada, rosa
&) Decokor semejanta al de (a hisrba fresca y la
sameraida,
b} Dat colot semajante a la narania,
o) Dl color de k2 carme viva.
) Dal color de la vicleta.
e} Del color samejante al o y Ia flor dela
f) Colorencarmada:come el de 1a rosa,
@) Dal otor dal cielo sin nubés.
h). Bel color ds la nieve o la leche.
1y Del color da la tlerra v la céscara de castane.




Filrica de teXios

* La comparacién: es un apoyo muy il en una explicacion. Se pueden buscar
parecidas y diferencias enfre personajes, elementos, animales, edificios, fe-
némenos, procesos, ete.

Un tipo aspecial de laanalogia, que explicar aigo
nueve pare el lector comparandolo can s6res, enomeanos, procescs o redli
dades que la resulten familiares y cercanos. Se facilita asi la comprension de
lo que se expane:

La tabla de multipicar de! 100 es igual que la del 10 anadiendo un cero
maés al resultado.

E radio de la cirounfarencia es una linga recta que une centro del circulo con
Ia Inea de la circunferencis, como los radios de la rveda de una bicicleta.

Cowpara
9. Une cada afirmacion con |a comparacion adectzada:
a) La hormiga es un animal social...
b) Excepto en los polos, hay murciélagos en casi todo el mundo.
) Lae gatos son depredadores naturales..,
d) El chimpance es un animal de Intelgencia avanzada...
1) Elgoman se considera un animal doméstico...
1. ... atigual que el ser humano se extiende cor el planeia entero.
Gue siguen el patrén de toaos loa felinos.
8. ... Que se ¢ puedle ver en los pargues de'las cludades, como & las
palomas y urracas.
4. .., como el sar humann, de joven &S capaz da constiuir munecos
¥ juguates.
$. ... como |as abejas, se distnbuyen L35 1arsas dentrs de la colonia,
Redacta
10, Elige una de las afirmaciones del giericio anterior y redacta una breve:
axposicién snore el animal escogido, Indica cdmo es, donde vive,
cdmo 38 organiza, de qué ss aimenta y cOMo s reproduce.

* L2 clasificacién: s olro recurso empleadc en muchos fexios exposilivos.
Gracias a ella se presentan agrupados elementos ous comparten glguna ca-
ractenistica. Se puede decir que la accion de clasificer es similar a la de orde-
nar, Constituye, asl, una manera de faclitar la comprension v el aprendizaje en
Ios diferentes &mbitos del saber humano, ya que forma grupes de efementos
©ON rasgos comunas.

» La enumeracién: consiste en mencionar los distintos componentes de un
todo y acomparia a a clasificacién. En una explicacion detallaca hay que
enumerar todos los elementos gue componen los diferentas grupos de una
elesficacién para que el destinatario tenga acceso a una completa informa-
cion.

Ortografia

La acentuacién diacritica
en palabras monosilabas

Agfupa
11. Clasifica los elementos de
{2 sigulanto lista seatin
sean daportes individuaiss
gue se midsr por
caificadion o votasion,
deportes indhiduales que
50 fiiden por tiempo
6 deportes Por equipos.
gimnasie artstica,
waterpolo, volalbol, trist:
remo, patinaje, natacidn
sincranizada, natacén,
judo, hockey, gimnasia
ritmica, cielsmo,
balonmano, baloncesto.
alletismo

La tilde diacritica, también lamada acento diacritic, sirve para diferenciar
palabras que se escriben igual, pero tienen un significado diferenta o pertena-

cen a distintas categorias gramaticales.

478 sirvo el té? — (Pronombre personal &tono ( Sustantivo, «infusions)

* La sintesis y el resumen: son recursos que consisten en exponer de manera
breve lo més importante de un contenido. Para conseguirio, sa descartan los
detalies secundarios y se centra en lo mas importante. Puede resultar til al
final de un texto para destacar sus ideas principales antes de que concluya.
Debe escribirse de manera clara y sin repstir directamente enunciados del
texto original.

pruebas de inteligencia al uso armojan unos resultados numéricas que ofre-
una valaracién del coeficiente de inteligeneia (CI) de una persona, Se consi-
dera que una persona es de inteligencia media s obtiene una puntuacién entre
80y 120.Tan solo el 1% de la poblacién mundial tiene un Cl supetior a 140, Estas
mentes privilegiadas son fruta de la herencia, pero ademads estin condicionadas
par ¢l medio ambiente familiar, social, econdmico, etc.

Si durante los tres primeros anes de vida del individuo, cn los cuales Ia
mente se desarrolla vertiginosamente, a modo de espiral, se produce una falta de
estimulacion mental, esta no se desarrollard con normatidad. Las mentes super-
dotadas suelen aparecer durante la nifiez; ejemplos de pequerios genios dolados
can un alto indice de inteligencia son Newton, Finstein, Goethe, que escribia
poesia a los ocho afios, 0 Mozart, que tocaba tres instrumentos musicales a Jos
28 anas,

Un recurso ligado al aprendizaje y a la inteligencia es la memoria. Por este
motivo, es imprescindible ejercitarla desde la infancia, lo que petmite fomentar
las habilidades mentales. Si por aprender se entiende tener canocimientos y ser
capaz de dominar alguna habilidad, estudiar equivale a penetrar en ol lema,
entender, retener la informacion y ser capaz de reproducirla de un modo com-
prensivo.

Mster biltioteca pricti

e comicatiin, 2007 (adaptacson)

Los recursos no verbales del texto expositivo

ELTEXTO EXPOSITIVD

Organiza
13. Completa el siguients
asquema:

Clases de palabras
Un texto expositivo se apoya, ademas, en elementos visuales que refuerzan 1. Veriables
y facilitan la explicacion o resumen de los . Estos recursos susien 1.1. Sustantivos
sar: 1.2 Adietivos
+ El esquema: &s un resumen basico con signes graficas (numeros, guicnes, :3 =
simbolos romanos, ete.) que ayudan a ordenar la informacidn y a entender el 1'5‘ [

conjunto del taxto.

* El mapa conceptual o diagrama: se usa para representar gréficamente con-
ceptos que mantienen una rek itre ellos, Reflejan qué el mas
importante, qué otros dependen de &, atc.

= El grafico: acostumbra a complementar exposiciones. Pueden ser cuadros
camparativos, cronoldgicos, organigramas, estadisticas, efc.

Prictica

Joserva el cuadro de monosiiabas y completa las
aulentes araciones con los diacritices’
Srrespondientes;

& Por # que se asforzaba, no conseguia llsgar de
las primeros a la meta. (mds / mas)
i# dia mas espléndidol (Qud / Quej
Me devuslves el abrigo @ e deié? (qué / que)

) % quiera saber, mentiras con . (Quign / Quien,
&/ el)

noo

o

NO VOIS e # hiista que ko reanimaran. (s7/ 51

— ¥ escrios a tide cuarido seanecesario:

Aungua no # & |3 razon, piensa igual que &.
(6 to, 06 / o, 1/ )
# cuando todo Iba en su cantra, luchaba como
& # bravo, (Aun / Aun, méds / mas)
ni # honesto contigo mismo y fendras paz.
(56 / Se)
) Es necesario # vengas pronto. (Qué / Que)
NI & tuviera otra oportunidad, no la desperdiciaria.

2

Airévetel
3. Escriba 8l significado o & clase de palabra 2 & que
pertensce cada uno da los monestabos
destacados de eslas oraciones:
a) $6 bueno con tus padres,
5) (Con quién vas al isalro esta nocha?
€) Nos confesd que era incoenta,
d) |Qué pesado eslés
&} ¢Te preguntd por nosotros?
f) Atn se levanta pronte todos los dias pera
ir & patinar.
g) Se rompid la fibla jugando &l fitbol,
h} yMe praparas un té, por favor?

4. Copia las siguientes antradilas de noticias
v acenilia fas palabas gue lo necesian:

4) Un nuevo sstudio estrecha aun mas los fazss
can riuestros pariantes los chimpances. P

(S /5 da la Universidad de Partamouth, tambi
rien {y sonsen) comeo nosatros.
2. infere los monosiabos de ios sigulentas chistes b) En poce mas de 50 afos han desapan

fmas da 280 mifones ¢ aves marinas, 1o gus

aun | Conjuncién, «inclusos, aln | Adverbio, «todavias.
Aun asi te quisro. Adn 110 sé si van a venir a comer.

cual | Forma con el articulo el pronombre refativo cudl | Pronombre interrogativo o exclamativo.
compuesto el cual, la cual, los cuales, las £Cudl de fos dos prefieres?

cuiales, fo cual, con variacion de género y

niimero, senalade por & articulo.

Bljibro, sobre ef cual te habié, esta agotado.

de Prepaosicidn. dé Presente de subjuntivo de! verbo dar.
Jukédn vive lejos de aqui. Pidele que te dé la sartén qus le presté,
el Avrticulo, é Pronombre persanal ténico de 3.% persona

El monedero astd encima de la cémoda. ‘ del singular.
| Ef gana mucho dinero.

mas | Conjuncion adversativa, «peros, mas | Adverbio de cantidad,

Se lo aduvirtieron, mas no hizo caso. Necesitamos més pan para la menienda.
|mi | Determinante posesivo. | mi | Pronombre personal ténico de 1 .* persona.
| Mi perro cumplid siete aftos ayer. | La reunidn informativa fue dada por mf,
| que | Pronombra ralativo. | que | Pronombre interrogative o exclamativo,

La revista que edltaron fuse todo un éito. | £Qué quisres?

Conjuncion subordinativa, Determinants interrogativo o exclamativo.

Nos dijo que le dolia la cabeza. £Qué hora es?

qulen | Pronombre relativo quién | Pronombra interrogativo o exclamativa,
No hay quien te entienda. £Quién as?
sa Pronombre personal atono de 3. persona, & Presente de indicativo del verbo saber,
Mi hija se vista solo desds el afio pasado. Na sé la verdad.
si Conjuncién subordinativa que indica condicién. | si Adverbio de afirmacion.
Si sales esta noche, abrigate. Finalmente, nos dio un si.
Nota musical. Pronombre personal tonico de 3.7 persona.

Me cuesta tocar el si bemol de esta cancidn

| Es un egoista. Todo lo quiere para si.

a -jEstoy seguro ¢ & ahora # paso 4 examen|
~¢Por & crees eso?
~Porque ahora no esta ¢ madre para
ayuame.

5) —Ovye. # ves a Gonzalo, dile que le ssparo
manand,

-4 # nolovec?

~Entonces le saludasy naca @.
¢) ~Oye Jamito, copiaste # examen  Juania.

~Ne &5 clarto, masstra.

~Claro 4 #, y no me migntas. Donde Juanito

puso =No #+, & pusiste «Yo tampocos.
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representa cas| un 70% de todas las
poblacionss de estos animales. Y en afia, |
hurmanos hemos tenido mucho que ver.




Ortograi

Separacion de palabras a final q, O‘Wgr o

de linea Clicy,, 12
i

Dos o més vocales juntas, sean diptonge, triptango o hiato, no se separan a 9’ o

final de linea, aungue tengan una  intervocalica: al-eohol y no alca-fol: cohe-

fey o co-ne-fe.

No obstanta, si podrén separarse cuando se trate de palabras can prefjo o

compLestas: re-ablerto, co-habitacidn,

Los grupos r, br, tr, o, cr, kr, gr. fr, pi, b, o,
voeal que los precede: blu-sa, pa-dron, fru-a

K, gl vl forman sdaba con la
Excepcionaimente, la ry la I,

S van seguidas de un prefilo, puaden separarse a final de linea: ab-rogar,

sub-unar.

G sfaba est formad;

una vocal, cabe

alasia-

ba siquisnte: abo-len-go, Me-galidiad. Sin ambargo, s puede separarse i la
vocal va pracedida de una f; hi-dromasaje, ho-menaja

Los digrafos ch, iy ir reprasentan un solo fonerma y na puaden separarse: ga-
Hin, ca-rruale: Sin emGaro, la y le 1 s se separan i las paiatvas levan los
Proflos hiper-, clber-, inter- 0 super- fiper-relacion, super-rana

PricH
5. Identifica s forma cormécta da particion de &
paabras a final do firea:
a) mak-Herido o rahe-oo
b) rom-penieios o nxnpe-his
¢} zo-ologfa o zoe-logia
d) pa-ises o pal-ses
&) sub-ratyer o subrE-yar
1) aubl-rdls o subltas
2} amo-ral o a-maral
h} clbe-rromance 6 ciberivmance
i1 ges-humanizar o deshu-manizsr

8. Ecorlbs lodos b3 particones posibies a final

58 sigulenes

o [nea 0 las sguisniss

pelabras

cableado intenecial atrigado

£ aulcmatico bachorne

alcactinia quitara afrutado
lasificacion ian

extranjer caleion subdesaoliado

Bautista debe llevar una carta al Conde don Demetrio, pero parece ser que un
encargo tan aparentemente ficil en realidad necesita unas instrucciones muy detalial\d‘as.
;Cémo puede ser tan complicado Llevar una simple carta? Lee el texto y lo descubrirds.

El largo camino hasta el Conde

{0 se preocupe, Bautista, y deje de temblar -me dijo
aquella mafiana el sefior Marqués—. Lo que voy aen-
cargarle es fécil. No soy de los que piden peras al
olmo. Vea usted esta carta. En apariencia, una carta
como cualquier otra. Para mi, sin embargo, es de gran
portancia. Debe entregdrsela personalmente al se-
fior conde. Me refiero, por supuesto, al Conde de X,
don Demetrio Lipez del Costillar. Habra oido hablar
de &l mas de cuatro veces, Su castillo queda al otro
1ado del valle. Para ir; puede clegir entre dos caminos.
Uno de ellos atraviesa el bosquecillo de dlamos y, al
leigar a Ia altura del molino, se desvia hacia o} pueblo.
El otro sigue recto, cruza el rio por el puente de piedra
asciende serpenteando por la colina. Este tiltimo es
corto, pero preferira que eligiese el otro. Flija
pues el otro, Cuando entre en el pueblo, sin embargo,
no permita que le entretengan sus viejos compin-
ches. Mande al cuerno a todos los chismosos que le
calgan al paso. Avance con decision por la calle Ma-
vor, v después de pasar por delante de la mansiin de
la Baronesa de O, métase por la primera bocacalle
e encuentre a mano derecha. Usted ya conoce el
alacio de Ia Baronesa: un enorme caseron de piedra
de alero descomunal, Le envié alli hace apenas un
mes, para interesarse por la salud de esa excelente
amiga mia. Bien, deje atrds el palacio de lo Baronesa y

sigaadelante, hastallegar ala cruz de piedra que san-
tifica una encrucijada. Sitdese entonces al pie de la
cruzy oriéntese hacia el este. Recuerde que el este s
4 precisamente ¢l lugar por donde, por lo menos hasta
esta mafiana, sale el sol. No se me vuelva pues hacia
el otro lado. Agudice la mirada y frente por frente, en
Ja ladera de una de las colinas que cierran ¢l valle por
su flanco oriental, podrd localizar el castillo del sefior

2 Conde. No le resultara dificil, porque es o Gnico que

queda por esa zona. Podrd también identificarlo por
la gran bandera verde que ondea siempre en la Torre
del Homenaje. Témese entonces un momento de
respiro y reanude el camino. Si avanza a buen paso,
. tardard menos de una hora en llegar a la primera mu
ralla. Cruce la pucrta exterior y avance por la calzada
que avanza cn zigzag 4 través del jardin, En un par de
minutos llegard a la puerta principal. Una puerta im-
presionante, se lo advierto. La recuerdo guarnecida’
1 de cermjos y provista de potentes goznes?, En mis
tiempos inspitaba a todos los visitantes un vago sen-
timiento de horror. Sobrepéngase a todas sus apren-
siones y recurra a la aldaba. Golpee con decisitn,
pero sin insolencia, y no pasard mucho tiempo antes
w0 de que acudan a la llamada. No sé si, durante todo
este tiempo, el sefior Conde habra cambiado de ma
yordomo. Hace cuatro lustros podia ufanarse® de

~tar con el eriado més siniestro de la comarca. Un
labio insolente y andar furtive, que hablaba
heando. Aquel hombre debia de tener enton-
dedor de 60 afios, es decir, que, de vivir toda-
= pasaria hoy de los 80. Demasiado viejo para con-
war en servicio activo. En fin, sea el eriada que sea,
© certo es que le han abierto la puerta. Ya estd usted
béveda gotica del vestibulo, Pronuncia el
mibre del sefior Conde y aguarda, Llega otro sir
v @ través de oscuros y complicados pasillos,
=mpieza a conducirle hacia el gabinete de don De-
o, Le adelanto que el camino serd largo. Cruza-
alones, bajardn por unas escaleras, subirdn por
girardn hacia la derecha, luego hacia la izquier-
¥ puede que, después de media hora de marcha,
T en una pequefia estancia iluminada por un
‘e lamparas de aceite, con las paredes decoradas
=rmosos pancles chinos. Saldrdn por una an-
ta' puerta disimulada tras una cortina, avanzardn
stros corredores, nuevos giros a derecha e iz-
erda, y usted podrd empezar a comprender en-
ces que nunca resulta fécil legar hasta la persona
~ que buscamos. Los corazones de todos aquellos a
quienes necesitamos se sitian siempre en el centro
32 un laberinto. Durante el recorrido, de todas for-
mas, verd objetos maravillosos. Trofeos herdldicos,
=ombrios tapices, magicas esculturas, hermosisimas
~ pinturas. El criado, por fin, empuja una enorme puer-
fa de caoba yle invita a entrar. Se encuentra ahora en
un salén inmenso, muy alto de techo. A través de las.
policromadas® vidrieras de las ventanas, largas y es-
trechas, penetran débiles rayos de sol. El sefior Con-
de estd tendido en un canapé. Levanta un brazo y
agitadébilmente los dedos, pidiéndole que se le acer-
que. Usted obedece, le entrega la carta v e ruega que
1alea en su presencia. Formule ese deseo con la debi-
da humildad, haciéndole natar que yo tengo especial
interés en que las cosas se hagan de ese modo. Hecha
esta peticion ~de la que, a buen seguro, no recibird
objeciones— contenga la respiracién v espere. Mugs-
trese paciente. Tengo entendido que, durante estos
dltimos afios, el sefior Conde ha perdido bastante
vista, Cabe, pues, la posibilidad de que tarde mds de
dos horas en leer las dos cuartillas manuscritas que
le envio. Ademds, es hombre desconfiado y releerd la
carta tres o cuatro veces, tratando de encontrar en el
texto alguna injuria® ocul ia’.

alguna 1

LECTURI

Mientras lea y relea la misiva, usted se limita 2
rar a pie firme, junto al canapé, con la mirada puesia
en el suelo. Su actitud, mds que respetuosa, debe re-
sultar decididamente sumisa®.

Javier Towen, El eastille de la carta cifrada, 1979

Indica el nimero de la palabra del te:
que comesponda a cada significado;

[ mutticoior [ adomads
[] bisagras Odscil

[ mentra [Jolensa
[preciarse [estrecha
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Coliptrension y expresion

Recuerda

Encuéntra

Describe
3.

Imagina

2.2.2. Ejercicios de internet

Extraidos del web http://www.xtec.cat/~jgenover/morfo.htm

Los pronombres
Su uso Il

Te cinco cual cuatro ellos esto le le lo lo los nosotros se suyo td uno yo

Petra distribuia los pasteles a sus hijos, por orden de edad, de menor a mayor. La pequeriita habia cogido el

y ahora miraba a los que recibian sus hermanos.

-¢A ver? - decia Juanito-. cambio.

-No quiero -denegaba la nifa sacudiendo la melena y apartaba celosamente, con su pastel entre las manos.
Luego tardé mucho tiempo en empezarse a comer.

-Gusta tener animalitos en casa -decia Felipe-. De la clase que sea. Dan buena compaiiia y siempre son una cosa
que se encarifa y se entretiene con

-Si, pues lo que es -dijo Petra-, con estos , ho sé para qué ibamos a querer mas. Creo que
entretenimiento tenemos ya para regalar un par de sacos a todo el que lo desee. Es lo que estaba haciendo
falta, jsabes?

-Ah, mira; no quiere decir nada. Tengo una amiga casada en Barcelona, la tiene tres hijos, y no
obstante le gusta tener gatos, y tiene en la casa.

-Pues qué asquito. jY cinco nada mas!

-Bien; es el punto de vista de cada cual. Mira, si no amas, harias mal en tenerlos, esto si.

Rafael Sanchez Ferlosio, El Jarama
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Los pronombres

Clasificar Ii

= 20/20 -

1 Silo dice este periodista, me lo creo 2 Me parece que os mirdis demasiado al espejo 3 Este equipo juega en tercera

5 El cine estaba tan lleno, que sélo pudieron entrar unos pocos

11 Hemos estudiado varios escritores, de los cuales hemos leido algunos textos

1 4 Las reconocieron al cabo de un rato

A personal

B  interrogativo
C  indefinido

D  posesivo

E demostrativo
F  numeral

G  relativo

personal
indefinido

exclamativo

g o o |»

interrogativo
E  demostrativo
F  posesivo

G  reciproco

8 Vosotros siempre os saludais afectuosamente g Es muy aconsejable tratar bien a los demés

demostrativo
reciproco
posesivo

indefinido

m o o @ (»

personal

-

reflexivo

G numeral

numeral

A
B demostrativo
c

indefinido
D reflexivo
E  posesivo

F  reciproco

G relativo

personal
numeral

reflexivo

o o @ >

interrogativo

m

exclamativo
F  demostrativo

G  posesivo

o o o >

m

G

15 Les gustan los platanos, pero no tienen ninguno

personal

numeral

reciproco

reflexivo

demostrativo
indefinido

posesivo

o 0o @ »

m

A
B
c
D

E
F

personal
reflexivo
relativo
numeral
indefinido

posesivo

6 Con esa actitud se perjudica a si mismo

demostrativo

A demostrativo

B exclamativo
C  posesivo

D  personal

E  numeral

F indefinido

G interrogativo

posesivo
exclamativo
demostrativo
reflexivo
numeral
indefinido

interrogativo

17 Creo que es un poco envidioso: siempre desea lo mio 18 No sabemos qué quiere

A
B
[¢]
D
E

-

reflexivo
demostrativo
indefinido
interrogativo
numeral
posesivo

personal

m o O @ »

m

reflexivo
indefinido
posesivo
demostrativo
exclamativo
personal

interrogativo

19 iTe duchas cuando te levantas?
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A
B
C
D
E

F

demostrativo
posesivo
reflexivo

personal

m Qg o (o >

numeral

-

reciproco

G indefinido

A personal

B  indefinido

C  posesivo

D demostrativo
E  reciproco

F  reflexivo

G numeral

o 0 o >

m

4 De estos

o o o »

m

G

numeral

regalos, jcual prefieres?

posesivo
interrogativo
reflexivo
personal
exclamativo
numeral

demostrativo

7 Tiene una mania: se peina varias veces al dia

indefinido

posesivo

demostrativo

reflexivo

personal

reciproco

10 Es importante creer en algo

A posesivo
B personal
C  indefinido
D reflexivo

E demostrativo

F  numeral

G  interrogativo

12 Lamentablemente, ellos se odian 13 Es

A reciproco
B  reflexivo
C  posesivo
D indefinido
E  numeral

F interrogativo

G demostrativo

interrogativo
reflexivo
exclamativo
indefinido
demostrativo
posesivo

personal

o 0o o >

m

0 no se hace

reciproco
posesivo
personal
reflexivo
demostrativo

numeral

o Mmoo o o >

indefinido

16 Unos espectadores atendian, otros se distraian

20 Si compras huevos, traeme media docena

demostrativo
personal
posesivo
reciproco
numeral
indefinido

reflexivo



Los pronombres
La sustituciéon pronominal Il

1. El masico interpretara una melodia: interpretara
(él, uno, se, otro, tad) / (lo, se, la, esa, toda)
2. Aquel guardia multé a Maximo y a mi: multd

(ese, uno, alguno, aquel, otro) / (os, nos, les, me, todos)

3. Juan explic6 el incidente, avergonzado, a su tio: Juan explicé avergonzado

(le, esto, algo, lo, se) / (€él, le, lo, se, ese)

4. Utilizan el ordenador para hacer este trabajo: utilizan para

(lo, 1a, le, él, ese) / (aquello, esto, alguno, nada, lo)

5. Mis dudas no interesan a ninguna persona: no interesan a
(estas, ellas, las mias, las, todas) / (él, nadie, ella, nada, todos)

6. Han alquilado caballos para mafiana a un vecino: han alquilado para mafiana

(les, los, lo, le, unos) / (lo, le, él, se, te)

2.2.3. Fotocopias de los apuntes de una alumna
Aqui se muestran algunas de las pdginas correspondientes a la materia que se ha impartido
durante el Practicum I. Se puede ver el resumen de la teoria y los ejercicios. Se corresponden con los

que aparecen en el libro aunque la numeracidn sea distinta (esos cambios se deben a la

maquetacion)
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2.2.4. Fotocopias de los ejercicios repartidos en clase de Lengua extranjera — inglés

Jake continues shopping. C

e the dial

words.

card comes
cash machine notes
change pay

return

g with the

receipt
refund

take

Jake: I'd like to buy this mobile phone and this scarf, please.

Assistant: Certainly. That .

Jalol: Can L s B e v aise b smns
Assistant: Sorry, we only ...
crnnenenanaaneses NEXt door,

Jake: It's OK. I've got two £20

Assistant: That's fine. Here's your

Jake: Thank you.
THREE DAYS LATER

Jake: I'd like to

Assistant; Have you got your ......

Jake: Yes, here it is.

............ to £29.99.

cash. There’'s a

...................... and your receipt.

...... this scarf. I bought it for my
mum, but she doesn't like it. Can I have a .........

saveeenviney please?

?

FUNCTIONAL LANGUAGE

Paying for something in a shop
Can I pay by card...?

I'm sorry, we only take cash.
There's a cash machine ...
That comes to .... / That’s ....
Here's your change / receipts.

1'd like to return this.

Can I have a refund, please?

Have you got your receipt?

Pl CAL E H: PAYIN SOMETHING I SHOP

Jake is going shopping. Listen to part 1 and answer the
questions:

1.When is his friend Liam having a party?
2.What does Jake want to buy him?
3.What two kinds of shop is he going to go?

* A computer shop

* A department store
+ A music shop 1) look at¥e pick story . At
spees ubbley A~ do WAt pichian -

; d daecic.
OK, T've got some cash Lasen o rm\‘l e

],

I'd like to return this DVD. Can I have a refund, please?
c
D

Oh dear. I've only got a £10 note,
@e’s a cash machine round the corner on th

e High Street.
E

What do you think happens in the end? Listen to part 3 and
check.

Can I pay by card?

+ Jake buys the DVD in the music shop.
« Jake buys a different DVD,
+ Jake buys the DVD he wants In a department store.
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2.3. Ejemplo de programacion de la asignatura de Lengua y literatura castellana
Aqui se muestra el planning vacio de una semana. La profesora va anotando cada semana lo

gue se va a hacer en cada clase. Los grupos estan ordenados en funcion de la hora en que se imparte

la clase.
2C
Setmanade .......... Fiisici i [ “
Divendres......
Dilluns ......
1A
2A
Dimecres....
1A
28 Setmana de ... Bunenns A8 e vericenee.
n Dilluns ......
2A
2C
2C
2B
1A
2B 2C
Dimarts ....
28 Dijous...... 1A

2.3. Examen del tema que se ha trabajado estos dias

EXAMEN TEMA 3 22 ESO

1.Dictado.

2. Analiza los siguientes sintagmas nominales:

a) otras estrellas fugaces

b) mis amigos de Montpellier
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3. Subraya y escribe los elementos que forman los complementos del nombre de estos
sintagmas nominales:

Ejemplo: el buho perezoso: adj.

un ramillete muy colorido
el coche que vendimos:

la pelicula de accion:

el mar Mediterraneo:

4. Completa estas oraciones con el monosilabo adecuado en cada caso:

) I no...... la hora exacta de su vuelo.

b) ......que mi hijo ......viste con manga corta en pleno invierno.
c) ¢ .....eres? .....tu quieres que sea.

d) ... perro me quiere solamente a .......

e) é...... es la direccion para llegar a ....... casa’?

f)Lallave, la....... perdi, la encontré ayer encima del tocador.
g) Siempre piensa para...... . Solo mira para .......

5. Analiza las siguientes estructuras nominales:
Ejemplo: el chico del cuarto
Det +N+S. Prep
a) algunos dias de verano

b) esta maleta roja

c) sus fantasias de papel

d) todos los poetas romanticos
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6. Pasa al plural las siguientes oraciones:
a) Este espécimen es Unico en su especie.
b) Recibid su curriculo en el momento justo.
c) ¢Quieres ver el album de mi boda?

d) Todo movimiento artistico tienen su canon.

7. Subraya el nucleo de los siguientes sintagmas nominales en negrita:

Monica se habia despertado de buen humor. Hacia mucho tiempo que no le pasaba
algo asi. A veces bastaba un simple detalle para ponerse contenta: la luz clara de la
mafiana, el café humeante en la taza de flores rojas, el agua limpida de Bora Bora
en la fotografia recortada de la revista y pegada en la pared de la habitacion, el
calor de la ducha, la voz del locutor anunciando que son las siete en Portugal
continental, las seis en Madeira y las cinco en las Azores. Se estremece cuando oye
hablar de las cinco, iDios mio! Qué tremendo si estuviese ahora levantandose en las

Azores para ir al Salon Rosario, qué oscuridad debe haber alla.

8. Infiere los monosilabos diacriticos que faltan en cada uno de estos refranes:

a) ... vale malo conocido ........ bueno por conocer.
b) ........ mucho abarca, poco aprieta.

e) Qjos ...... no ven, corazoén ....... no siente.

f) Dime con...... andas, y .....diré ......eres.

g) No hay peor sordo .......... no quiere oir.

TESTTEMA 3

1. El nucleo de un SN puede ser un...
a) ... adjetivo sustantivado.
b) ... adverbio.
c) ... adjetivo.

2. ¢Qué funcion tiene el elemento subrayado en carente de opinion?

a) Complemento del nombre.
b) Complemento del adjetivo.
c) Sujeto.
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. ¢Cudl es el nucleo del sintagma nominal algunos soleados dias de enero de 19787
a) soleados.

b) dias.

c) enero.

. ¢A qué estructura corresponde el SN mi cartera caqui de terciopelo?
a) art. + n. + adj. + prep. + adj.

b) det. + n. + adj. + prep. + adj.

c) det. + n. + adj. + prep. + n.

. ¢Qué funcion tiene el elemento subrayado en coche de alquiler?
a) Complemento del adjetivo.

b) Sujeto.

c) Complemento del nombre.

. ¢Cudl de estas caracteristicas corresponde a un texto expositivo?

a) Pretende convencer, disuadir al lector a cambiar de opinidn.
b) Tiene un vocabulario muy formal y especifico.

¢) Narra unos hechos que concluyen.

. ¢Cudl de estos tipos de texto es expositivo?
a) Un manual de logopedia.

b) Unas instrucciones de montaje.

¢) Un mitin.

. Un texto expositivo no puede tener...
a) ... argumentos.

b) ... ejemplos.

c) ... descripciones.

. ¢Qué clase de palabra es aun?
a) Una conjuncion.

b) Un adverbio.

¢) Una preposicion.

11. éQué clase de palabra es si?

a) Una preposicion
b) Un pronombre.
¢) Una conjuncion.
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12. ¢Para qué sirve la tilde diacritica?
a) Para diferenciar palabras que se escriben igual.
b) Para reconocer palabras llanas con tilde.
c) Para conservar la tilde en adverbios terminados en -mente cuyo adjetivo lo lleva.

13. ¢Qué grupo consonantico no forma silaba?
a) El grupo bl.

b) El grupo cc.
c) El grupo cr.
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3.32 ESO:
3.1. Ficha

Lengua y literatura castellana
Grupos

Materia que se imparte
Como se imparte

Relacién profesor / alumnos
y viceversa

Evaluacion

ByC

Explicacién de la teoria en clase. Se hacen algunos ejercicios en
clase, en la libreta y también en el libro digital.

Hay una gran diferencia entre el grupo By el C. En el B es mas
dificil conseguir que se porten bien, mientras que en el C los
alumnos estan mas interesados por la materia y se portan mejor.
Los alumnos (grupo B) saben mds de lo que realmente creen que
saben. Son poco reflexivos y no les gusta tener que pensar para
hacer un examen. Prefieren memorizar las cosas antes que usar
la cabeza.

En el otro grupo (C) les preocupan mds las notas que puedan
sacar y tienen mayor interés. Hay alumnos muy aplicados. De
todos los grupos de tercero son quizas los mas buenos (tanto de
comportamiento como de interés por la lengua y la literatura).
Mediante un examen y los ejercicios presentados.

3.2. Fotocopias de los ejercicios que se han repartido

jAteévecel

4. Copia ¢l siguients fragmento de una obra teatral y escribe los signos
de puntuacion que faitan.

@ Una clinica® Sala de rayos X Una mujer con bata de médico y un hombre

desnudo de cintura para

PACIENTE. #Es algo grave d
or4. Usted tiene dos corazones®

Pac

il vopa en [a mano®®

VTE. $Y0®

DocTora. Dos corazones® uno a cada lado® #No ha notado nunca nada

Docrc N
circula bien®

PACIENT

nto de amor en
Desde liiego® en e
PacienTE. Azules

Si acaso® L‘mmd\r me dejé mi mujer® que me puse azulé £Qué es lo que mas
ted o se habia puesto nunca la mano asi® en el corazo- R

e puesto siempre a este lado® En el otro no habia
e® vistase® que va a coger frio# Dos corazones® es un
1dose#4 Lo peot seria no tener ninguno® También tengo

brazos®
lo mismo dos brazos que dos corazones® @Y la sangre le

ego no le vienen biend
sufri-

eparada® doctora#
eor® Una parada cardiaca® Si hubiera te-
tede

La acompafio a usted en el sentimiento®
0§ afios ya® Y se acostumbra una a todo® A to-

dyanoée

empre con hombres que no tenfan cora-
0 me parecia a mi®

e que de eso tengo mucho® Lo digo por si podia in

sto# Termino a las seis® Si usted quicre®
dc
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Upfdad 3 Literatura

La Ceiastina es d En ei sig , asistimos al segundo encuentro entre
Celestina y Meibea. En el pﬁmﬁm Gelestina utiza ¢ engafo (e pid a Melioea una oracitn para

de muelas de Calisto), la magla (vende a Mcﬂaaa un hilado knpvsgnadu cun una poama magica) y su poder d
para g Melibea una pasion amorosa i a
Calesuna por un mal que no acierta a comprander y que: raiac:ma con la anterior visita de la alcahueta,

CW £ Qué es, sefiora, tu mal, que asi muestras
+las sefias de su tormento en las coloradas colores
/ detu 7

Mi;mm.,l.md

mi, quz oo e codten

Y esto sabido, verds obrar mi cura. Por endef,
cumple que al médico, como al confescr, se hable
toda verdad abiertamente.
Meumpea. Amiga Celesting, mujer bien sabia y
tra grande, mucho has abierto el camina por
mi mal te pu:da especificar, For cierto, ti
gides comp mu]!r bter\,agem en curar tales

hecho ms.} en la pe:sevzmxﬁn‘cle‘ su oficio;
mejor se doman los animales en su primera edad,
que cuando ya es su cuero endurecido, para venir
mansos a la melena®: mejor crecen las plantas,

do han /

‘de corazdin, a foquiesda
tiende sus rayos a
dw nuwamm(s nacido

el ses0, cama este hace. Tirbame la
canqqﬁmne el comef, m: puedo dormir, ningin

qwz esla ﬁna] ccsaporﬂpregumada de mi mal,
estano sabré declr ]\:m:we i mu!i‘tz de deudo,
ni perdida de temporales ni sobresalto de
visién, ni suefio’ desvariado, ni

sertir que fuese, salvo Ia alteracion que Hi me
\causaste con la demanda que sospeché de parte
de aquel caballero Calisto, cuando me pediste la

que tiemas y nuevas se trasponen, que las que
fructificando ya se mudan; muy mejor se despide
€l nuevo pecado, que aquel quc pur costumbre
antigua cometemos cada dia. La tercera, si
procede de algiin cruel pensamsenlu. que asent6.

Fepando on Rows, La Calesting, 1499 (acaptacién)

1 cangrua: conveniente.

* prest:siido.

5 melena: piel que se pone 4 los buieyes bajo el yugo.
+ por ende: por tanta.

6. Resume el fragmento de La Celestina que acabas de leer.

7. ¢Con qué desgarradora metafora describe Melibea el i P
interior?

8. Enun como aparte; es
deci labras para si mismo, que no son oidas por su interlocutor. Localfzalo y
explica lo ha usado el autor en esta escena.

8. Eneste didlogo, Cq bi | ponerie

10. $Qué comparaciones emplea Celestina para que Melibea entienda mejor |a necesidad de darle una de las
informaciones anteriores?

una visién
en su Gitima

en esa época. ;Qué

11. el amor ntiends
I de amor dice

12. $Qué ofros sintomas afiadirias t0 a la enfermedad descrita por Melibea para poder determinar si alguien
estd enamorado?

3.3. Examen del tema que se ha trabajado estos dias

Lengua castellana y Literatura 3 ESO Unicad 3. Test

Nombre

1. En ocasiones, una perifrasis verbal puede formarse mediante..,
& ... una preposicion o una conjuncién.
b) ... un determinante o una prepesicion.
¢} ... un adverbio © una conjuncién.

2. (Cual de esta serie de verbos son todos predicativos?:
@) caer, volar, parecer, estallar.
b) limpiar, estar, rodear, retrasar.
c) comparecer, poder, haber, caer.

3. ,Cuél de estas oraciones no lleva atributo?:
) Diana llegaré a ser médica.
b} Todo parece tan facil.
c) Ella siempre tiene alegria.

4. ;Cudl de estas i tiene un que con el CD de la oracién?:
a) La nifia entregd una carta Impaciente a sus padres.
b} Alicla tiene una hermana muy competitiva.

¢) El mar lleva toda la mafiana embravecido.

5, yCudl de estas series de formas verbales son todas perffrasis?:
&} hubieron ido, empez6 a llover, echaron a correr.
b} acaba de empezar, puede tardar, suelen cocinar.
) debemos probar, habiendo hecho, dejaron de trabajar.

8. ;,Qué funcion verbal anuncia un estado, cualidad o valoracion del sujsto?
) El complemento predicativo.
b} El complemento directo,
o) El atributo.

7. En alguna ocasién, ,puede ser el complemento predicativo un sustantivo?

&) Nunca, b) En rara ocasion. €) A menudo.

8. ;Qué tipo de texto expositivo se elabora mediante la investigacion de un reportero?
a) El reportaje.
b) La crénica.
¢} La novela.

9. ;Cudl es la estructura de un reportaje?
a) Titular, entrada y cuerpo.
b) Planteamienta, nudo y desenlace.
¢) Presentacion, cuerpo y conclusién.

10. 4 Qué signos al

all B}/ /. o)

11. ¢ Qué signo ortografico se utiliza para sncerrar citas textuales?
&) El corchete.
b) El paréntesis.
¢) Las comillas.

12. ¢ Qué signo ortografico se usa para encerrar cualquier explicacién dentro de los paréntesis?
a) Las comillas.
b) Los corchetes.
©) Los guiones.

13, ; Qué signo ortografico se utiliza para indicar intervalos numéricos?
a) La raya.
b) El guion.
c) El paréntesis.

14. Quién escribic Coplas a la muerte de su padra?
a) Gonzalo de Berceo,
b) Fernando de Rojas.
c) Jorge Manrique.

15. Los romances pueden clasificarse en..
a) ... épicos, bizantinos y liricos.
b) ... épicos, histéricos, liricos y novelescos.
) ... liricos, novelescos, historicos y religiosos.

16.El vigjo es la ion de al siglo.
a) .3 b) oxv. [

17. ¢ Qué significa antropocentrismo?
a) Dios es el centro de cada una de las vidas humanas.
b} El hombre solo se mira a s mismo y no piensa en los demas.
¢} El hembre es sl centro del Universo,

8. Los valores med (amor, en el Rer
a) ... materialismo, placer y oportunismo.

B).. ate!smo. traicién y honor.

fidelidad) son ituid por...

©) i i placery
19. La intencion de la obra de La Celestina es. ..
a) ... ludica.
b) ... moralizadora.
€} ... irénica.

20. ;Dénde nacio Fernando de Rojas?
a) En Madrid.
b) En Avila.
) En Toledo.
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1. Subraya todos los nucleos de los sintagmas verbales de este texto, Ten en cuenta que pueden ser verbos
conjugados y perffrasis verbales,

En el bosque vivian drboles de varias razas, pero ella amaba sobre todos 1os demds a Ios robles. En sus troncos
habia ttineles que conducian por desconocidas galerias hacia cl interior de la tierra. A menudo acercaba los
0jos a aquellos agujeros, y contemplaba I fosforescente oscuridad. También le gustaba perderse en las altas
hierbas, entre los helechos azulados. Buscaba s venenosa maraubina y misteriosas de los despachapastores; y
en lo mis umbrio, fresas silvestres y frambuesas. A nadie hablaba de esto. A menudo perdia cosas. Pafuelos,
cinturones y, en cierta ocasién, uno de sus zapatos. Una vez acostada, le agradaba pensar que por el bosque
andaban objetos suyos: pafinelos con sus iniciales. Aquel zapato sin cordones, medio enterrado en la tierra
mojada, caliente, en busca de los rios. [...] Le pertenecian (sus pafiuelos, sus lipices: su zapato, también), y
viajarian siempre por el interior del bosque. Eru tranquilizader pensarlo. No cambiarfan de sentido. [...]
Solamente una cosa saba: que el mundo estaba partido en dos. Ella, y los demis.

Ana Marfa MATUTE, La oveja negra (1994)

2. 3Qué tiempo verbal se utiliza en el texto del ejercicio anterior? Solo hay una perffrasis verbal, jcudl es?

3. Enumera los cuatro sintagmas que pusden formar un atributo y escribe un ejemplo de cada uno,

5. Sefiala en cada una de estas oraciones el atributo (Atr) 0 el complemento predicativo (CPred):
&) Ahora Laura es mucho mas simpatica, Bl oeallen o psinn
b) El cocodrilo se comié voraz a su pobre victima.
) El peatdn cruzé la calle despistado, sin mirar,

& indica si este Gitimo concuerda con

el atributo o el

el sujeto o con el complemento directo:
ajUGganm cansados a la cumbre.

&) Mi abuela es de Granada.

d) Aquel individuo de alli es médico. b} Aquel hombre fue un gran futbolista.

f) Su respuesta es no. ¢) Buscd un modelo extravagante de gafas de sol.

g) Un puma avanza tranquilo por el cauce del rio,

h) Los P el examen relajados. d) Andrea me presto rota la batidera.

i) La ambulancia corre veloz hacia el hospital.
J) El vestido es de buena calidad,

&) Carmen avanza feliz hasta la meta.

f) Esta chica es un fenémeno.

un de sueldo,

g)Los

de mi emp! consiguiercn

) El titular de esta noticia es una provocacion.

) Matfas todavia esta enfadado contigo.

J) El cantante saludaba agradecido a su pablico.

7. Responde brevemente las siguientes preguntas: ol
&) ¢Qué tipo de sintagma tiene siempre un complemento predicativa?

b) ¢ Cudles son los verbos copulativos?

i 0 & faltan:
3. Vuslve a escribir las siguientes oraciones con los signos de puntuacion aus

€) ¢Por qué esta compuesta una perifrasis verbal?

&) Emmanuel Kant dijo: Debo perque puedo.

=== d) ¢ Qué tiempo verbal es hubo resbalado?d) ¢ Qué funciones puede realizar un SN?

b) Cuando te dio la respuesta atu propuesta

¢) Guéntas ganas tenia de verte

d) Complemento indirecto Gl

&) La Segunda Guerra Mundial 1939 1945

f) El viejo y el mar

4, Corrige los siguientes iados cuando sear
a) Camilo José Cela «1916-2002»

b) Viarupes, —-Buscando debajo de la mesa.— jQué quieres saber!

¢) Miguel de Cervantes dijo: [Lo que se sabe sentir se sabe decir],

; da por la
ta de que Troya no podia ser toma
T gars llenar su vientre de guerreros.

e s momentos los griegos comenz:
ﬂﬁg;iuﬁtﬁ-. Y asi surgi6 la idea de construir un caballo de madera

&) Finalmente, hizo explosién el coche.bomba.

f) Felipe —e| Hermoso-.
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4.42 ESO:
4.1. Ficha

Lengua y literatura castellana

Grupos

C

Materia que se imparte

Sintaxis

Como se imparte

Se corrigen los ejercicios en voz alta y se van explicando para su
comprension.

Relacién profesor / alumnos
y viceversa

Los alumnos participan en la clase y le hacen preguntas a la
profesora. Se portan bien y no hay que llamarles practicamente
nunca la atencion.

Evaluacion

Mediante un examen y exposiciones orales.

4.2. Fotocopias de los ejercicios

09 queso,
» Cuando incluimos una expicacitn:

Té ExDICAIS xACIaTRAS I GUe SUCECRS: B80S por 8 PUBTD,
« Alsmpezar una carta.o un coreq slectrénico:

Querida amiga

Proctica
1. Exerion dos puntcs donde omvenga:
) Garios ks dijo - begudia tardie
¥ Sucisies.
¢ Estimada compaferd
9} Sus coleres favoritos son of blanco, o rose y of azul
& Eacuchi o Qus 10 YOy B COar U g 61U hermans qus.

El punto y coma

7
7 - e
Ortografaa E La coma o3 uno de fos signos da puntuecidn mia ilzados y moeseria e PPOCHCE
= : i aoricidn o la 4. Puntia los siguientss
La puntuacién (il): los dq. puntos, pani
el punto y coma y la o Nﬂt'é-*wmmwma ! sujeto o asisting al concerto) A
= o, manana, (E seta & Sev st tl o
S8 escribe coma; e Dy
Los cos puntos 5) +6) amer e coma o
. + Para indicar una sclaraciin de ko mancionado sntsroments U 51 no hay
103 dos puntos sandian La paua smis & 1a el punic. Sn STOIID, 10 Pk, ool ik, Ut o ok s g 6 S, e o s e pues
marcan el final dol enunciado. sine qua ko prosiguen y. on oeasianes, spartan b {Ariure Gear]
T o » Fara sefiaiar que hay un elementa sobrantencido, ganemiments un arbo: c) €5 cosa m(,i ser buents
B comith macamones; el, lenteias, Io el e ger justos.
B saoroe s pugos + Para seperes s smenios de una enumeraciin: o ke
+ Cuando rodusmos Una ot teust Fimalcine. & cener'y 8 bk g
Uin fiiscfo fancas dio: <Plansa, hiega axistox Proctica (Quntliano)
il g G * Tiorias méts cunlitads
crinie e 2. Puntia ol slgusnts (90 6on comas y puntos, Escrios mayscuis 50 9u8 i mismo
588 NECESAN0. CBes perc para ssber

b} M hermang ha sacao un sotvesabenta en Matemaicas, Iiges

£l pumo y coma se tiza parm enizer dos snunclados relscionados entra o
ara que soguern sertido completo y faciten al lecior Lna mayor compren-

s son e oo busro
Dt e un buen escrir siempre hay {68 monedas pay

tiera por qaé cumplirse® sungue

an ectors La imver

gran wcho caming Que haceras rodar
andado i se dedicaa laexcattura pero un escritee e o e potiené hacerias circular. Gasta
ningiin funo n lecturs v relecturm constane son obligatoriase v L tesoron. (Grsgorc
507 MUCOS 108 esritanes qoe s nician que parsee: descancer exte Mesmrar}
priniciplo bisico® se aprende do Jos otrose ¥ no cxiste ningtn chip £) +Todo 6 muy e
‘manavllosn que haga de t un buen escritor al margen de s ectusas. anes de ser sancilc
Erique Phc, D M de oo i (Themas Fuer)
7 g) +El hombe Baga nevarn
Atvaeee! 2 cacka ecs0 da  vids
. . o ecst bre s
iebes escribif mayUsDE CSpUES e puntd. bt ipllokia:
Los peligros del Wik

Denrte o vcacine) e e i L e o cando = ba
acibade a ravegackin & mixima velocidad que ofe eradores
aiichs i . ot I e o i P Jm.m g
marphone
1 acaopuerio cs muy frecuente pero eonectarse a cstas hotspats puede
B pongan en

i B
informitica Kaspersky Lab los acker crean puntos e accwsc WiEL {2

el de & coma y
14 081 P, y 1R U S0 BCATSIONG ¥ de Bmliackin o2 18 INIMBSION.

Nosotros 3 s ces:

a

20n con, el i de moniartza L ormunicacionss e
del

puds.

oBstante, por fanto, aiorm bien,

Tambien 8 usa punto y coms delante de s confuncionss sih embsio, o

¥

i d
coneetarse a uns sed inakimbeica,

pan que pidan

L Variguisdt 25 agrato 2014)

Proctica 5

. Gopia el siguiente texto, puntielo y comige las
arrores ortograficos que contiena:

LK PUNTURCION 1) €3

8. Caorrige las patabras mal escritas de estos é
trabalenguas y escribe coma y punto donds
coresponda:

) D jeneracién en jeneracion las jeneraciones
e dejeneran con mayor deeneracion.,

b} ¢Quanta madera roerfa un roecior sl los
roedores roferan madera?

©) Esa dicha que me an dicho que tu has dicho
que yo he dicha ese dicho no Io & dicho

pasando

crean un elado que cambia de color al porqus si o huviera Gicho ese dicho estara
lamerlo vien dicho por haverlo dicho ya.
el fisico espafiol ingeniera profesor y amante o) Carezas comi carezas cen tartas cemazas
de los elados manuel Linares a conseguido una coml que me encerezé.
creacidn que aré las delicias de nifios y mallores &) La Brua Merja prépéra un Dievale con oera
apasionados tanbién por la crema elada un ela- cio aveja dos disntes de ajo quarenta lentejas y
do que canvia de color quando se lame. un pelo tle obefa,
inares junto con un par de imbestigado- f) Parogi comi peregi cané y d tanta comer
tes travajo en un lavoratario para concoguic pereil ma emperegi
que, gracias a los canvios de tenperatura y a los 91 El tuvo un tuvo pero & 1ubo cue tuve sa e
dcidos residentes en la boca umans, el elado rompid y para recuperar sl fLvo que tLvo tubo
canvie de color segiin se va comiendo el pro- que comprar un tubo igual al tubio qus fubo.
tagonista de este esperimento con un savor F) Pablito clabé un clavits, qus cibito clavs
similar al tutfi frutti ha sido bautizade como Pavito?, el clabito que Pablita clab6, era el
Xamaledne y puede degustarse en la eladerf Gavito ds Pabiito,
slceXperiences que  abierto este fisico metido
a heladero artesano en blanes (girona) Btvivece
segin el esperto que a financiade el esperi- K

mento con sus propios fondos 1a férmula -no B, Completa los espacios en blanca y puntua el
desbelad: que el elad texio, No olvidies escribir may(iscula despuss de
tamente con productos natutales canvie de azul punto.

clara l Tosa y del rosa al morado simplemente

. waror seguird a mi lada #asta que me armope en
SEps naracis e i i e g et o
do tarde para li@crame de la pesadien

a) cantaba, estudiabs, sofaba los dias se #an eecha mes cortos presienta

b) seiivo, pasive, lesiva el centico del otafio cresido en nuestras me-

£) Insectivoro, herbivoro, omnivoro marias y morteding sobre Jos perpados de los

o bislaba, bisabusla, bimotor anciance del lugar lluee, lo #ace mtensamente

1 i e, Gobee desde #ace dos rioches el viento se #a enredado

f) invierno, envidia, convulsion
g) bitlogo, biometria, biosfera

7. Escribe dos elemplos més para las normas ol Angel Otwakes Messic, L bl de v fis
deducidas en el efercicio anterior. 2000y

1a lengua por encima del mismo

Miércoles, tres noches antes del plenilunio
Muay Iiteresante (31 julio 2014)

23
tengn tanto miedo y o sé  quién contar lodo el

& 1a niebla y trenza el silencio de esta oscuridad
vélgame Dios! el estio parecia eterno poro se #a
traicionado 4 58 mismo al morir en esta gris tris
toea de #entisca
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5.12 Bachillerato:
5.1. Fichas

Lengua y literatura castellana (materia comtin)

Grupos
Materia que se imparte
Como se imparte

Relacién profesor / alumnos
y viceversa

Evaluacion

Ciencias y tecnologia

Literatura del siglo XX

Cada uno de los alumnos explica a sus compafieros un autor y un
poema. Se ayuda de una presentacién en PowerPoint dénde
aparece un resumen de la biografia del autor y el poema que se
va a comentar con las figuras retdricas y la rima marcadas. La
profesora va ayudando en las exposiciones afiadiendo
informaciones de interés o algunas que los alumnos han obviado.
El resto de la clase va tomando apuntes.

Los alumnos participan en la clase y hacen preguntas a la
profesora. No hay que llamarles casi nunca la atencién. Muestran
interés.

Mediante un examen y exposiciones orales.

Lengua y literatura castellana (modalidad)

Materia que se imparte
Como se imparte

Relacion profesor / alumnos
y viceversa

Evaluacion

Antologia de la poesia del Siglo de Oro

Se leen los poemas y se van comentando. La profesora explica y
los alumnos hacen preguntas. Se combina este tipo de clase mas
magistral con otras dénde los alumnos exponen. A fecha de
entrega de esta memoria, se esta trabajando E/ Quijote, donde
cada alumno expone una seleccién de capitulos.

Son un grupo muy pequeiio y muestran interés por aquello que
se les explica. También son participativos y eso hace que las
clases sean mas dindmicas.

Comentarios de texto y examen de las lecturas obligatorias.

5.2. Dosier que se les proporcioné a los alumnos de la materia comun al inicio del curso

2. Temas del bloque 2: Antolagia poérica del XX ('S pustos)

LENGUA ¥ LITERATURA CASTELLANA

1* DE BACHILLERATO
CURSD 20162017

La poesia del 5.XX, C
2. Rubéa Dario (Ca

de noviembre y el 2* eridite
anero dejards de hacer Ci
de I materia tende

3. Antonio Machad
4. Juan Ramén Jim

Aqui hay uni lista dc temas que dessrrollarcnos e class duraste ¢l curso. Dobes preparartc dos, uno de
i blocje, - exporierton de forina orderada y rigiitoe el dia que corresponda

Si te ayudas dc un soparic informatice, no pucdes limitarte & leer o que hayas cscrito en € y recverda

que no puedes llenarlo de texio,

voz muriera en tierra) -10 de enero
habite el olvido) -10 de enero
ser, Hlorando, el hortelno) - 10 de cnero

Sonziler) 11 de enero
un abjoto metilico) -11 do sner
pemular mi experienia de In guerma) +11 de encro

A la hora de exponer tu trabajo, debes tener muy en cuena aspecios coma el volumes, a velocidad, la

stur, la espontancidad, riqueza y correcciin expresivas, el orden..., ademis del
donrinio del tema y Ia organizacion do la exposiciin

1. Tenmas del bloque 1: Las niflos fontos de Ann Maria Matute (25 puntos)

'25 puntos). Tambica formun pare de cale apariada los ciercicion,
te escrito de I ex
..... poniendo. Debes guardarlo todo y stregarh

imenes, exquemas,

ol din n dia de In clase
weriores u final de

o (3 personas) - 10.de octubre
0 (3 personas) - 10 de octubre
= Todss les redacelones tienen que tener unis 200 palabras (mproximadmente 20 lineas) y ham do

ntas) (2 pervanas) - 11 de octubre

de octubee b apsllidos y Ia fechn de presentssion,

din establecido. Puedes eatregarlas ¢l din siguicte, poro
on dos dias, 0o las sespare:

a vez devuelias, deberis corregir les fal

nta I notn obtenida, por o tanto serd
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- Fjercicios de redaccion:

1° CREDITO

a. 16 de septiembre: la narracién.
Un amigo mio encontré hace poco un secador al lado de los contenedores de reciclaje;
llevaba pegada una notita que decia lo siguiente: Frunciona, pero no lo uso. Estuvimos
riéndonos pensando en la multitud de posibilidades que tenia la frase. A ver si ti puedes
sacarle partido. Inventa una historia en la que aparezca esta frase.

b. 30 de septiembre: la descripeidn.
La etopeya es una figura literaria que consiste en la descripcion de rasgos psicoldgicos o
morales de una persona, como son ¢l caricter, cualidades, virtudes o costumbres. Inspirate
en una persona cercana a ti y construye su etopeya. Debes mencionar, como minimo, una
cualidad y un defecto de esa persona. Mejor que sea una persona real, pero si no, puede ser
inventada.

e. 14 de octubre: apuntes de las exposiciones.
d. 21 de octubre: apuntes de las exposiciones.

€. 11 de noviembre: mds narracién.
‘Vamos a “enmendarle la plana” a la autora de Los niftos iontos. Vamos a escribir, entre
todos, un nuevo libro; La infancia feliz. Para ello, inventa, siguiendo el estilo de Ana Maria
Matute, un relato para nuestro libro. Piensa un tema interesante relacionado con la infancia
« inventa una historia para hablar de él. Ten en cuenta ¢l titulo y recuerda que la magia y la
fantasia forman parte del juego.

2° CREDITO

o™

25 de noviembre: el didlogo.

Amanece en Sallent, suben las persianas. Los abuelos acompafian a los nifios a la escuela,
alguien baja'a comprar el pan y algo que falta para el almuerzo, la gente deambula deprisa
porque el tiempo no acompafia hoy. La mafiana avanza al ritmo cansino de los tltimos
meses del afio. Sentado sobre la cabeza del cocodrilo del monumento al Pare Claret, en la
plaza del mismo nombre, un sefior de unos cuarenta afios, con una larga barba, vestido con
una tinica de colores llamativos y un largo gabén de lana sin abrochar hojea unos papeles.
Parece que ha amanecido ahi. ¢Quién es? ;De dénde ha salido? ;Qué hace aqui?

Primero uno { no el més curioso, sino el mas atrevido) se detiene a unos metros, luego ofro
v otro, quizas alguna vecina hace rato que mira por una ventana, Imagina la escena. Como
emplearas el didlogo, ten en cuenta las convenciones de esta modalidad del discurso
(espacios, signos de puntuacion...).

2. 16 de diciembre: las instrucciones.

En el anexo encontraris unos fragmentos de Historias de Cronopios y de Famas del escritor
argentino Julio Cortézar (1914-1984). Este libro empicza con un apartado titulado Manaal
de instrucciones, muy “dtiles™ para llevar a cabo algunos “interesantes procesos”, como
podrds e_bs:rvnr. Lee los ejemplos del anexo para que te sirvan de inspiracion al elaborar tus
propias instrucciones. ;Sobre qué? Puedes elegir catre los siguientes temas: para cambiar
de peinado, para pintarse las ufias, para coger un tren, para cnamorarse de la persona.
adecuada, para mantenerse fiel a un equipo cuando lleva 5 partidos consecutivos perdidos
por un minimo de 4 puntos en cada uno de ellos o para hacer feliz a una madre. Seguro que
serdn poéticas o bien originales o divertidas. ..

-

. 22 de diciembre: apuntes de las exposiciones.
i. 13 de enero: apuntes de las exposiciones.

j- 20 de enero: la argumentacidn.
Escribe una valoracién razanada de las cosas que te han gustado y las que no de este curso,
Cémo ha sido tu i No es imprescindible que me hagas Ia
rosca, que me des coba, es decir, que me hagas la pelota. A estas alturas, alea iacta est.

No son examencs eliminatorios de materia, por lo tanto, ¢n cada examen aparecerén, de nuevo,
contenidos del examen anterior.

2% examen (30%): 18/11/16
Entregar dosier de Lengua
(5% adici 1811116

2° examen (30%): 23/01/17
Eatrgasdosir e Lengan
(5% adicional): 23/01/17

 Criterios para a la promocién y superacién deldrea : [

La evaluacién de la asignatura es continua, es decir, si suspendes el 1° crédito con un 4, podris
recuperarlo aprobando el siguiente. Si lo suspendes con una nota inferior a 4, entonces tendris que
presentarte en junio al examen de suficiencia.

NOTA FINAL DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA DE 1° DE BACHILLERATO

*  50% de los contenidos (exdmenes)
® 25%dela it

escrita

apuntes, gjercicios...)

*  25% de las exposiciones.

® 5% adicional del dosier' de Lengua Castellana y Literatura que se ha de presentar el dia del
iltimo examen de cada crédito.

.

ATENCION!!! Bajaré 0°1 por falta de ortografia... hasta llegar 2 un méximo de 2 puntos en

todo tipo_de trabajos escritos: exdmenes, redacciones,...

ATENCION!!! No tendré en cuenta la nota de expresién escrita (25%) de aquellos alumnos

que no presenten el dosier.

ATENCION!!! Cualquier ejercicio copiado, 0 en parie, el apar en el

que estd incluido

). Tenlo muy en cuenta y evita ni
siquiera inspirarse en internet o en un compafiero.

ATENCION!!! El redondeo de Ia nota final NO es automitico, Redondearé a la alza o a la
baja en funcién de la actitud y de la progresién de cada alumno.

';Qué tiene que haber en el dosier?:

Portada con los datos necesarios del alumno/a, asignatura, curso, grupo, efe.
indice.
Material trabajado en clase (ordenado y bien presentado).

Y
Apuntes (originales y corregidos).

Anexo

Historias de Cronopios y de Famas (1962)
s uno de los libros legendarios de Julio
Cortézar. Postulacién de una mirada poética
capaz de enfrentar las miserias de la rutina y
del sentido comiin, Cortézar toma aqui
partido por la imaginacién creadora y el
humor corrosive de los surrealistas.

Esta coleccion de cuentos y vifietas

esunai p B
al mundo inagotable de uno de los méas
grandes escritores de este siglo y un antidoto
seguro contra la solemnidad y el
aburrimiento. Con este libro, Cortizar sella
un pacto de complicidad definitiva e
imcondicional con sus lectores.

INSTRUCCIONES PARA LLORAR

Dejando de lado los motivos, atengdmonos a la manera correcta de llorar, entendiendo por esto un
llanto que no ingrese en el escandalo, ni que insulte a la sonrisa con su paralela y torpe semejanza. El
llanto medio u ordinario cansiste en una contraccion general del rostro y un sonido espasmédico
acompafiado de ldgrimas y mocas, estes Ultimos al final, pues el llanto se acaba en el momento en que
uno se suena enérgicamente.

Para llorar, dirija la imaginacién hacia usted mismo, y si esto le resulta imposible por haber contraido
el hdbito de creer en el mundo exterior, piense en un pato cubierto de hermigas o en esos golfos del
estrecho de Magallanes en los gue no entra nadie, nunca.

Llegado el llanto, se tapara con decoro el rostro usande ambas manos con |a palma hacia dentro. Los
nifios llorardn con la manga del saco contra la cara, y de preferencia en un rincén del cuarto. Duracién
media del llanto, tres minutos.
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INSTRUCCIONES PARA DAR CUERDA AL RELOJ

Alld en el fondo esté la muerte, pero no tenga miedo. Sujete el reloj con una mano, tome con dos
dedos la llave de la cuerda, reméntela suavemente. Ahara se abre otro plazo, los drboles despliegan
sus hojas, las barcas corren regatas, el tiempo como un abanico se va llenando de si mismo y de él
brotan el aire, las brisas de la tierra, la sombra de una mujer, el perfume del pan.

£Qué mds quiere, qué mas quiere? Atelo pronto a su mufieca, déjelo latir en libertad, imitelo
anhelante. El miedo herrumbra las éncoras, cada cosa que pudo alcanzarse y fue olvidada va
corroyendo las venas del reloj, gangrenando la fria sangre de sus pequefios rubfes. Y all en el fondo
estd lamuerte si no carremos y llegamos antes y comprendemos que ya no importa.

INSTRUCCIONES PARA SUBIR UNA ESCALERA

Nadie habrd dejada de observar que con frecuencia el suelo se pliega de manera tal que una parte
sube en d@ngulo recto con el plano del suelo, y luego la parte siguiente se coloca paralela a este plano,
para dar paso a una nueva perpendicular, conducta que se repite en espiral o en linea quebrada hasta
alturas variables. y poniendo la mano en una de las partes
verticales, y la derecha en |a horizontal correspondiente, se esta en posesién momentanea de un
peldafio o escaldn. Cada uno de estos peldafios, formados como se ve por dos elementos, se sitda un
tanto més arriba y adelante que el anterior, principio que da sentido a la escalera, ya que cualquier
otra combinacién producird formas quizd mas bellas o pintorescas, pero incapaces de trasladar de una
planta baja a un primer piso.

Las escaleras se suben de frente, pues hacia atrés o de costado resultan particularmente incémodas.
La actitud natural consiste en mantenerse de pie, los brazos colgando sin esfuerzo, la cabeza erguida
aunque no tanto que los ojos dejen de ver los peldafios inmediatamente superiores al que se pisa, y
respirando lenta y regularmente. Para subir una escalera se comienza por levantar esa parte del
cuerpo situada a la derecha abajo, envuelta casi siempre en cuero o gamuza, y que salvo excepciones
cabe exactamente en el escalén. Puesta en el primer peldafio dicha parte, que para abreviar
llamaremos pie, se recoge la parte equivalente de la izquierda (también llamada pie, pero que no ha
de confundirse con el pie antes citado), y llevéndola a la altura del pie, se le hace seguir hasta colocarla
en el segundao peldafio, con lo cual en éste descansard el pie, y en el primero descansard el pie. (Los
primeros peldafios son siempre los mas dificiles, hasta adquirir la coordinacién necesaria. La
coincidencia de nombre entre el pie y el pie hace dificil la explicacién. Cuidese especialmente de no
levantar al mismo tiempoa el pie y el pie.)

Llegado en esta forma al segundo peldafio, basta repetir alternadamente los movimientos hasta
encontrarse con el final de la escalera. Se sale de ella facilmente, con un ligero golpe de talén que la
fija en su sitio, del que no se moverd hasta el momento del descensa.

GUIA PARA EL COMENTARIO DE TEXTOS EN VERSO

Operacibn previa: una lectura atenta
) una lectura estética
b) una lectura comprensiva
Es imprescindible hacer bien este paso antes de continuar con los siguientes

1. Localizacién del poema
. relacion del poema con la vida del autor
. el poema como parte de una obra concreta
- el poema dentro de la trayectoria del escritor
- dentro de la tradicion literaria o de un movimiento literario

2. La estructura externa
. medida de los versos
. rima
; ientos / esticomitias
- estrofa, poema o serie

3. La estructura interna
. argumento: qué dice el autor
- estructura; las partes en que se organiza el argumento. Las estrofas, los tiempos verbales
¥ la puntuacion son un buen indicativo para detectar las partes. También a
traves de lo conectores textuales podemos ver si la estructura parte de
- una comparacion
- una pregunta y la respuesta
- una oposicion
Hay que justificar siempre Ia division que se hace y relacionar las partes
- tema : debe definirse de modo preciso, con el menor nimero de palabras posible,
evitando ionar lo anecddtico y episédico.
Debe servir para dar sentido a todo el poema.

4. Los recursos literarios
Ver cudles son las figuras més importantes en cada poema
Repasar linealmente las que hayamos visto. Tener en cuenta cudl de las figuras predomina y
a qué aspecto pertenecen la mayoria (fonico, semantico o estructural)

5. Conclusién

Es un resumen global del texto. Hay que sefialar los elementos esenciales de la manera
mas escueta posible

Por ultimo, recuerda que NO DEBES PRESENTAR EL COMENTARIO

CON APARTADOS TITULADOS, sino en forma de redaccion.

5.3. Programa de la asignatura de Literatura (modalidad)

EVALUACION DE LA ASIGNATUTA DE LITERATURA CASTELLANA
1°de BACHILLERATO - CURSO 2016-2017

1. Expresion oral 25%
a. Exposicién oral 20%
b. Lectura expresiva, participacién en clase,... 0'5%
Expresién escrita 35%
a. Comentarios de texto 15%
b. Apuntes 10%
c. Elaboracién del trabajo previo a la exposicién oral, resimenes, creacion
literaria... 10%
Exémenes 40%

2.

3

| Bajaré 0'1 por falta de hasta llegar 2 un méximo de 2 puntos

Lectures prescriptives de batxillerat

2. Lectures perales de de
2.2. Lectures prescriptives per a la li: de la
d’humanitats icié socials i de la modalitat d'arts del

Promocié 2016-2018 (matéria especifica)

1. Fernando de Rojas, La Celestina,

2. Antologia poética del Siglo de Oro (20 poemas)™.

3. Miguel de Cervantes Saavedra, E/ Quijote.”

4. Felix Lope de Vega, Fuenteovejuna

5, Emilia Pardo Bazan, Los pazos de Ulloa.

6. Cristina Fermandez Cubas, Mi hiermana Eiba y Los altillos de Brumal.

* En les lectures marcades amb un asterisc no sera objecte d'avaluacit 'obra completa, sind la
seleccié de capitols o poemes que figura a continuacio,

Miguel de Cervantes Saavedra, El Quijote. Capitols seleccionats:
PRIMERA PARTE

PROLOGO

CAPITULO 1. Que trata de la condicién y ejercicio del famoso hidaigo don Quijate de la
Mancha

CAPITULO 7. De la segunda salida de nuestra buen caballero don Quijote de la Mancha
CAPITULO 8. Del buen sucesa que el valeroso don Quijote luve en Ia espantable y jamas
imaginada aventura de los molinos de viento, con ofros sucesos dignos de felice recordacion.
CAPITULO 9. Donde se concluye y da fin a la estupenda batalla que el gallardo vizcalno y el
valiente manchega tuvieran.

CAPITULO 20. De Ia jamas vista ni oida aventura que con més poco peligro fue acabada de
famoso caballero en el mundo como la que acabé el valeroso don Quijote de la Mancha.
CAPITULO 21. Que trata de la alta aventura y rica ganancia del yelmo de Mambrino, con otras
cosas sucedidas a nuestro invencible caballera.

CAPITULO 22. De la libertad que dio don Quijote a muchos desdichados que mal de su grado
los llevaban donde no quisieran ir.

CAPITULO 25. Que trata de las estrafias cosas que en Sierra Morena sucedieron al valiente
caballero de la Mancha, y de la imitacién que hizo a la penitencia de Beltenebros.

CAPITULO 31. De los sabrosos razonamientos que pasaron entre don Quijote y Sancho
Panza, su escudero, con otros sucesos.

CAPITULO 44. Donde se prosiguen los inauditos sucesos de la venta,

SEGUNDA PARTE

PROLOGO

CAPITULO 3, Del ridiculo razonamiento que pasé entre don Quijote, Sancho Panza y el
bachiller Sanson Carrasco.

CAPITULO 10. Donde se cuenta la industria que Sancho tuvo para encantar a la sefiora
Dulcinea, y de otros sucesos tan ridiculos como verdaderos,
CAPITULO 23, De las admirables cosas que el estremado don Quijote
la profunda cueva de i cuya it ibili ¥

aventura por apécrifa

CAPITULO 29. De la famosa aventura del barco encantado.
CAPITULO 41. De la venida de Clavilefio, con el fin desta dilatada aventura.

CAPITULO 48, De Io que le sucedid a don Quijote con dofia Rodriguez, la duefia de la
duquesa, con ofros acontecimientos dignos de escritura y de memoria eterna.

CAPITULO 62. Que trata de la aventura de la cabeza encantada, con ofras nifierias que no
pueden dejar de contarse,

CAPITULO 64. Que trata de la aventura que més pesadumbre dio a don Quijote de cuantas
hasta entonces le hablan sucedido.

CAPITULO 73. De los agleros que tuvo don Quijote al entrar de su aldea, con otros sucesos
que adornan y acreditan esta grande historia.

CAPITULO 74. De cémo don Quijote cayé malo, y del testamento que hizo, y su muerte.

conté que habla visto en
hace que se tenga esta

Antologia poética del Siglo de Oro (20 poemas)

1. Garcilaso de la Vega, "En tanto que de rosa y azucena”.

2. Garcifaso de la Vega, “Si de mi baja lira”.

3. Garcilaso de la Vega, "Escrito estd en mi aima vuestro gesto”.

4. Garcilaso de la Vega, *|Oh dulces prendas por mi mal halladas”.
5. Fray Luis de Ledn, "jQué descansada vida...”

6. Fray Luis de Ledn, “Recoge ya en el senc”.

7. San Juan de la Cruz, "Noche oscura”

8. San Juan de la Cruz, “Llama de amor viva".

9. Luis de Géngora, “La més bella nifia / de nuestro lugar'.

10. Luis de Goéngora, *Andeme yo caliente y rlase la gente”.

11. Luis de Gdngora, "Amarrado al duro banco de una galera turquesca”.
12. Luis de Géngora, “Soledad primera”, (v. 1-81).

13. Lope de Vega, "Mira, Zaide, que te aviso”.

14. Lope de Vega, "Suelta mi manso, mayoral extraie”.

15. Lope de Vega, "I y quedarse y, con quedar, partirse”.

16. Lope de Vega, “Un soneto me manda hacer Violante™.

17. Francisco de Quevedo, “Erase un hombre a una nariz pegado”.
18. Francisco de Quevedo, “jFue suefio ayer; mafiana sera tiemal”.
19. Francisco de Quevedo, “Madre, yo al oro me humillo”.

20. Francisco de Quevedo, “Miré los muros de la patria mia".
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EXPOSICIONES ORALES:

- Laexposicién oral no debe durar menos de 15 minutos.

- Eldia 23 de septiembre hay que entregar un trabajo, por escrito y respetando todas
las caracteristicas de este tipo de trabajos, con todo el contenido de la exposicién oral
que llevaras a cabo mas adelante.

Recuerda que:

- Debes leer todo lo que has puesto en tu trabajo y entenderlo, porque si na lo entisndes
mal podras. ¥ i atus

- No repitas contenidos porque los has buscado en varios sitios distintos, intégralos.

- Nunca “cortes por o sano” el contenide de lo que quieres exponer porque ya es muy
largo el texto: la vida de un escritor, una lista de caracteristicas. .. Debes suprimir los
datos més irrelevantes, pero sin ofvidar nunca el sentide completo de tu texto.

- El dia 30 de septiembre debes presentar el soporte informatico (si vas a usarlo) para
su revision y enmienda.

TEMAS DE LAS EXPOSICIONES:

1. Las distintas ediciones de la obra. El autor o autores de La Celestina. Sentido e
intencion de las coplas iniciales. El tratado de Centurio.

2. El género de La Celestina. Diferencias entre la comedia y Ia tragicomedia. El tema
y la estructura. Tipos de amor.

3. Los personajes I: Calisto. Caracter parédico del personaje.

4. Los personajes |I: Melibea. Cardcter tragico del personaje.

5. Los personajes lil: Antecedentes literarios y funcién de Celestina,

8. Los IV: Pérmeno y Funcién y Los otros
personajes. Sentido del llanto final de Pleberio.

7. El“realismo” de la Celestina: personajes, espacio y tiempo. La lengua y el estilo
de la obra.

8 El imi izaci i géneros y autores més importantes.

9. Principales novedades métricas: los versos y las estrofas que liegan de Malia.
Pervivencia de la poesia tradicional.

10. Los principales temas y tépicos El ol ol
estoicismo de raiz horaciana.

5.4. Manera en la que se repartiran las exposiciones de los capitulos de El Quijote

Para mantener la confidencialidad, se han tachado los nombres de los alumnos.

EXPOSICIONES ORALES
LITERATURA CASTELLANA ~ CURSO 20162017
2° TRIMESTRE

1. CAPITULOS DEL QUIJOTE

PRIMERA PARTE

19y 20 | Prélogo y capitulos 1al 7 Todos juntos
25 Capitulos 8y 9

Resumen de los capitulos 10 al 19
Capitulos 20 y 21

26 Capitulo 22

Resumen de los capitulos 23 y 24
Capitulo 25

Resumen de los capitulos 26 al 30

Capitulo 31

Resumen de los capitulos 32 al 43

Capitulo 44

SEGUNDA PARTE

Prologo y resumen de los capitulos 1y 2 Todos juntos
Capitulo 3
Resumen de los capitulos 4 al §
Capitulo 10
Resumen de |os capitulos 11 al 22
Capltulo 23
Resumen de los capitulos 24 al 28 ‘

g8y

Capitulo 29

Resumen de los capitulos 30 al 40

31 Capitulo 41

Resumen de los capltulos 42 al 47 |

Capitulo 48

Resumen de los capitulos 49 al 61
Capitulo 62 hasta el final
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6.22 Bachillerato:

6.1. Ficha
Lengua y literatura castellana (materia comtin)
Grupos Humanistico y ciencias sociales / Ciencias y tecnologia
Materia que se imparte Tipologias textuales e historia de la lengua
Cémo se imparte Lectura y explicacion de la teoria y resolucién de ejercicios en voz
alta.
Relacién profesor / alumnos | H/CS: Grupo complicado que muestra un desinterés muy grande.
y viceversa Les cuesta estar atentos y se les tiene que llamar la atencién

constantemente. Algunos de ellos son irrespetuosos.

C/T: Son muy pocos alumnos y estan atentos. Practicamente no

se les tiene que llamar la atencién y hacen mas preguntas.
Evaluacion Mediante un examen y ejercicios (redacciones...)

7. Hoja que deben entregar los alumnos con su propuesta para el Trabajo de Investigacidn:

Generalitat de Catalunya e

Departament d’Ensenyament /)

Institut Llobregat _ Aonken
vaLLent

NOM DE L'ALUMNE:..._............ . DATAS i

QUIN AMBIT DE RECERCA T'INTERESSA?

QUE VULL INVESTIGAR?

QUINS OBJECTIUS EM PROPOSO? (es formulen in infinitiu; saber,

comprovar,....)

v
v
v
v

PER ASSOLIR ELS OBJECTIUS, DE QUINES FONTS OBTINDRE LA
INFORMACIO

TINC ACCES A AQUESTES FONTS?
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8. Propuestas para el Trabajo de Investigacion

A continuacién se mostraran los titulos de los trabajos de investigacién presentados para su
aprobacion. Se mantendra el titulo en su lengua original. La siguiente tabla muestra los trabajos que
se llevardn a cabo individualmente. El color verde significa que han sido aceptados y el naranja que

estdn pendientes de una entrevista con el alumno para que explique mejor su propuesta.

Vivéncies de la guerra civil

Diferents cultures dins I'ambit de Sallent

El hip-hop a Espanya i als USA. Relacié amb la musica rap

Simbols franquistes a Sallent, Cabrianes i la Botjosa

Cura i prevencions amb remeis naturals del cancer

Raons politiques, econdmiques i socials i el qué ha portat els venecolans a emigrar a

Espanya.

Preparacio fisica d’'un esportista d’elit

Com afecta a la nostra societat la dislexia

Esports de contacte i la seva preséncia al Bages

Tipus de delinqliencia i la seva analisi psicologica

Analisi comparatiu del sistema educatiu a Espanya, Alemanya i Finlandia

Musicoterapia. Com afecta la musica a les persones

Procés de I'elaboracid dels embotits a Cal Serra de Cabrianes

Evolucié de la moda al segle XX

Adaptacié de la poblacié estrangera a Catalunya i el tracte que reben

Com treballen alguns restaurants de I'alta cuina catalana

Estereotips de I'esplai a Sallent

Problemes que afecten al medi ambient i les seves solucions

El ballet és un esport?

Analisi i seguiment d’un equip de ciclisme professional

Investigar els treballs de recerca de I'INS Llobregat

Futbol femeni

Lesions en cavalls d’alta competicié

L'ambit de I'alimentacié en el fitness

Com funciona i es construeix un tanc a motor
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A continuacidn, se mostraran los titulos provisionales de los trabajos que se haran por parejas:

Com es crea una empresa des del comencament. Disseny i marketing

Comparacion y relacién entre el maltrado animal y la violencia de género

Historia y evolucién de los deportes de motor: formula 1 y moto GP

Malaltia de I'esquizofrénia

Efectes de I'esport sobre la fisiologia del cos huma

Excepcionalmente, este afo un grupo de tres chicos ha pedido hacer el trabajo juntos y tienen muy

claro qué partes va a desarrollar cada uno. El titulo es:

Construccid d’un coet no tripulat
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1. Contextualizacion

Las practicas externas del Mdster de formacién del profesorado de Educacién Secundaria
Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de idiomas se llevara a cabo en el INS
Llobregat de Sallent, en la comarca del Bages.

Fue construido en 1993 en el barrio de la Estacion de Sallent y se encuentra justo en la
entrada del pueblo. Es un instituto publico que acoge a los alumnos del mismo Sallent, de Balsareny,
algunos de Navas y los de Cabrianes, aunque acepta alumnos de toda la comarca. A lo largo de su
historia ha tenido épocas con mas alumnos (700 aproximadamente) y otras con menos (unos 350). El

numero de profesores ha ido rondando los 50.

1.1. Organizacion
1.1.1. Organos de gobierno
Actualmente es el equipo directivo, que esta formado por el director, la jefa de estudios, el

jefe de estudios adjunto, la secretaria, la coordinadora pedagdgica y el jefe de estudios de FP.

1.1.2. Organos de coordinacién

Son los formados por los jefes de departamento y seminarios, los tutores y coordinadores.

1.1.3. Organizacidn del profesorado

El profesorado se organiza por equipos, departamentos y comisiones. Los de mayor
relevancia son los equipos docentes de cada curso (formados por los tutores y los profesores que
invierten mas horas en cada curso), los departamentos (que mantienen reuniones semanales dentro
del horario lectivo) y las comisiones (de mediacién, del trabajo de investigacion, la revista del

instituto, la del bachillerato y el plan del deporte).

1.1.4. Distribucién del alumnado

Los alumnos estan distribuidos en grupos heterogéneos para disminuir la ratio. Se aplica en
todos los cursos de ESO, puesto que hay 9 grupos concedidos que se transforman en 12 (3 por
curso). Esta es la manera de tratar la diversidad, ya que con menos alumnos en cada grupo es mas
sencillo ofrecer una atencidn mas personal. En 22 de Bachillerato hay un grupo dado, pero se ha
dividido entre los de ciencias y tecnologia y los de humanidades y ciencias sociales. Los Pl se aplican
basicamente a la hora de evaluar. Se ha podido comprobar que los alumnos funcionan mejor si no se
les hace un trato diferente en el momento de impartir las clases.

En las clases el tutor decide el lugar donde se sentard cada alumno. Normalmente se intenta
sentarlos con algin compafero que se salga de su zona de confort, siempre y cuando eso no

suponga un conflicto mayor en el aula.
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1.1.5. Organizacidn del espacio

Es un centro relativamente pequefio y bastante nuevo. El edificio sélo consta de una planta
baja y un piso superior repartido en una extensidn amplia. Esta situado donde antiguamente habia la
estacion de tren y aun se conservan (ligeramente renovados) los dos edificios de la estacion. Las
aulas estan repartidas en siete alas conectadas por un pasillo ancho. La zona de recreo es amplia y
dispone de gimnasio y pista donde se pueden llevar a cabo las clases de educacién fisica en el
exterior. Puesto que se necesitaba disponer de mas espacio para los alumnos, en el patio superior se

instalaron unas aulas provisionales cuyas paredes son de metal y pladur.

1.1.6. Organizacién del tiempo
Las clases de ESO y Bachillerato se imparten solo por la mafiana, de 8 a 14:40, con dos

recreos de 20 minutos, uno a las 10 y el otro a las 12:20. Las clases duran 60 minutos.

1.1.7. Servicios educativos

El centro dispone de una psicopedagoga y el EAP (dénde asisten los alumnos que los
profesores consideran que tienen dificultades serias de aprendizaje y necesitan ser llevados a
centros especiales como AMPANS o centros donde puedan obtener la ESO de otra manera).

También se puede contar con los servicios de una veladora, es decir, una persona que
durante algunas clases se sienta con los alumnos que tienen mas dificultades, los ayuda y esta
pendiente de que hagan todo lo que manda el profesor.

Para los alumnos con mas dificultades o para los que no les gusta estudiar pero tienen
interés en hacer cosas practicas se cred el proyecto SABANA con el que se pretende trabajar las
competencias sociales y la competencia del mundo laboral. EIl SABANA consiste en la combinacion
de la asistencia a algunas clases y las prdcticas en empresas o entidades colaboradoras. Estas son:
L'esquitx (la guarderia), la residencia de ancianos y la brigada del ayuntamiento en Sallent y la
residencia de ancianos de Balsareny. A los alumnos se les evalua en un 60% la asistencia a clase y un

40% el SABANA.

1.1.8. Relacién familia-escuela

Se lleva a cabo mediante reuniones con los padres. La primera tiene lugar a principios de
curso y es alli donde los tutores se encuentran conjuntamente con todas las familias.
Posteriormente, durante el primer trimestre el tutor mantiene una reunién individual con cada uno.
Si el alumno no presenta problemas, en principio ya no se vuelven a reunir mas a no ser que los
padres lo pidan. Si el alumno es mas conflictivo se les pide que asistan a mas reuniones. También se
les facilita a los padres el correo electrénico del tutor por si necesita comunicarse con él de manera
mas rapida. Suele ser bidireccional y los que usan esa via estan contentos con esa forma de

comunicacion.
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1.1.9. Servicios

Hubo servicio de comedor mientras en la ESO no se hacia el horario intensivo. Actualmente
sélo queda la cantina, que ofrece desayunos y comidas (siempre que se encarguen durante la
mafiana del mismo dia). También hay servicio de transporte escolar (para los alumnos de Balsareny y
Navas).

Durante un tiempo se ofrecieron extraescolares tanto de repaso como de baile. Al final se
tuvieron que dejar de hacer debido al cambio de gobierno de la AMPA y el hecho fundamental de
que se hayan suprimido las tardes. Al ser el horario intensivo hacia que muchos alumnos no

quisieran desplazarse hasta el instituto para llevar a cabo esas actividades.

1.2. Informacién del centro educativo

1.2.1. PAT (Plan de Accién Tutorial)

En este documento se recogen las acciones educativas que se van a llevar a cabo en el
centro durante el curso. Se valoran las excursiones y se instauran los periodos en los que el tutor
debera llevar a cabo las entrevistas y como debera hacerlo. También se establece que se intentara
que un profesor no sea mas de cuatro afios tutor, teniendo en cuenta la necesidad de cambio y
descanso.

El instituto cuenta, ademas, con tutores individualizados. En general hay el tutor de grupo,
pero para los casos que requieren mas atencidn se proporciona otro tutor que debe estar en

contacto con el de grupo.

1.2.2. NOFC

Documento en el que se establecen las funciones que debe desempenar cada equipo o cada
comision en el centro, los érganos de coordinacién y la organizacion del profesorado en equipos
docentes y departamentos y de demas personal que trabaja en el instituto. También se menciona
resumido el PAT y los derechos y deberes de alumnos y profesores.

En cuanto a la convivencia del centro se detalla que los alumnos deben ser tolerantes y que
se les hardn charlas sobre temas como podrian ser la autoestima, el maltrato, el consumo de drogas,
las relaciones... También se recogen cuales seran los comportamientos que no deben tener los
alumnos y que seran motivo de sancidn. Vienen detalladas las medidas correctoras y sancionadoras.
Ademas, el centro dispone de dos hojas de faltas: la D1 (para sanciones menores) y la D2 (para los
alumnos que han tenido un comportamiento gravemente perjudicial para la convivencia en el
centro).

Referente al funcionamiento del centro se recoge cdmo se procederd en las guardias, los

horarios de entrada y salida del centro (asi como la apertura y el cierre de las puertas), el uso de las
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taquillas, las visitas de los padres, las actividades complementarias, el viaje de fin de curso, las horas
de patio, el horario lectivo (ESO, Bachillerato y Ciclos), el uso de imagenes, la admision de los
alumnos enfermos o accidentados (que se encuentren mal durante la jornada lectiva o les pase
alguna cosa), las medidas antitabaco, la limpieza, el uso de mdviles o aparatos electrdnicos y el uso

social del instituto (es uno de los colegios electorales del pueblo).

1.2.3. Documento de organizacidon del curso

Documento en el que se recogen todas las actividades que se llevaran a cabo durante el
curso. Consta de un apartado en el que se compilan los datos del centro, el nUmero de alumnos, el
nombre de los profesores y la distribucién horaria. También se detallan los objetivos del curso, los
diferentes cargos y las comisiones (con el nombre de sus integrantes), el nombre de los tutores de
cada curso asi como sus funciones, los talleres que se haran en las sesiones de tutoria, la relacion
con las familias (el horario en el que se haran las reuniones), las competencias basicas (como se
trabajaran y la fecha en la que se haran las pruebas), la evaluacién de los alumnos, su paso de curso,
las calificaciones, los equipos docentes, el proyecto de atencién a la diversidad, los PI, los festivos...

Este es seguramente el mas extenso, puesto que recopila mucha informacién de los otros
documentos del centro (se hacen referencias al PAT o el PEC) y afade alguna mas. Aunque haya
partes que seguramente se mantienen intactas de un curso a otro, las hay que son muy variables,

como pueden ser los miembros de los equipos docentes.

1.2.4. Proyecto lingiiistico

Documento creado hace unos afios en dénde se analiza la poblacidn de Sallent, Balsareny y
Navas y la relacién de convivencia del cataldn y el castellano. Se instaura el cataldn como lengua
vehicular del centro, tanto para las clases como para las actividades. Todos los documentos deben
ser escritos en catalan. Evidentemente, en la asignatura de Lengua Castellana, el idioma que se debe
usar es el castellano y en la de Lengua Extranjera se utilizara esa (inglés o francés) y el catalan para

las traducciones.

1.2.5. PEC

En este documento se recogen las normas que se deben seguir en el centro desde su
creacion en 1993. El INS de Sallent se declara laico y plural, aunque puede ofrecer religién si algin
alumno lo pide. Su lengua de aprendizaje sera el catalan, aunque se velara para que los alumnos
adquieran dominio en el castellano. No se juzgara a ningln alumno por sus creencias y se fomentara
un ambiente de tolerancia y solidaridad.

También se presentan los objetivos del centro y el modo de proceder respeto a la
diversidad, el modo de evaluar, el funcionamiento de los equipos docentes asi como las funciones de

las diferentes comisiones y organizaciones (de alumnos, de padres...) y la estructura del centro.

175



2. Corpus

2.1. Cursos, ciclos y caracteristicas de los grupos-clase en los que se desarrollan las
practicas
Las practicas se han desarrollado en los grupos de primero, segundo y tercero de ESO. En

todos los cursos se ha impartido lengua.

2.1.1. Primero de ESO

Dado que mi tutora sdlo lleva uno de los tres grupos de primero, solo he tratado con unos
pocos alumnos (el grupo A). Hablando con ella y con otros profesores de primero, dentro de las
aulas no son un mal curso, ya que hay pocos alumnos que precisen adaptaciones curriculares o con
problemas de comportamiento grave. Aun asi, hay una chica que destaca por ser uno de los casos
mas graves con los que los profesores han tenido que lidiar, puesto que insulta tanto a profesores
como a alumnos y lo discute todo. Falta muchos dias a clase y cuando viene suele llegar tarde
siempre, se olvida el material y tampoco lleva al dia los deberes. La familia de la chica tampoco
colabora y siempre pone dificultades a la hora de hablar con los profesores e incluso con direccién.

El grupo A de primero no presenta casos graves en cuanto al comportamiento o a personas
con dificultades de aprendizaje. En cuanto a inmigracidn, hay dos chicas arabes, una polonesa y un
chico suramericano. Todos estan completamente integrados y no presentan dificultades a la hora de
entender el idioma.

El hecho de haber podido ir a una excursién con ellos me ha ayudado a ver a los chicos en un
contexto diferente. Dado que el lugar dénde fuimos es conocido por la mayoria y que conocen los
caminos, es facil que intenten escaparse o, sobre todo en el momento de volver al instituto, que
pidan permiso para irse directamente a su casa en vez de llegar hasta el centro. También he podido
observar que unos alumnos que en clase se comportan y que no se les tiene que llamar la atencidn
practicamente nunca, en la montafia aprovechan cualquier momento para jugar con piedras y palos
(mas los chicos que las chicas) y los profesores acompafantes han de estar muy pendientes de que
ningun chaval se haga dafio. De la misma manera que en clase no demuestran miedo a nada,
cualquier ser del campo les asusta y es una de las excusas para no prestar atencién en el momento
de las explicaciones. Los demas profesores y yo pudimos ver como hormigas, arafias, algun
escarabajo y algun gusanillo causaban el panico entre los alumnos y, una vez los hubimos calmado
diciéndoles que ninguno de esos animalitos les haria dafio alguno, una de sus mayores

preocupaciones era matar a las hormigas que se les pudieran acercar.
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2.1.2. Segundo de ESO

El grupo de segundo es el que mas he seguido tanto en este practicum como en el anterior y
he podido ver su comportamiento en diferentes asignaturas y con distintos profesores. Es muy
heterogéneo puesto que hay una gran diversidad tanto étnica como cultural y muchos alumnos con
problemas graves (sociales, enfermedades, casos de déficit de atencidn...). Dado que es un instituto
inclusivo, en cada grupo hay diversidad. A veces es dificil para los propios alumnos seguir la clase
porque alguno de sus compafieros no se comporta correctamente pese a que el profesor le avise y
qgue los demds alumnos se pongan de parte del profesor y le insten a que cambie de actitud.

Encontramos a algunos alumnos con problemas sociales muy graves, cosa que se refleja en
su actitud (algunos boicotean la clase mientras que otros parece que quieran pasar desapercibidos)
y en sus resultados académicos, ya que por falta de voluntad o por dificultades de aprendizaje
obtienen calificaciones bajas.

Mientras que hay alumnos que leen mucho, a la mayoria no les gusta y, ademas, les cuesta
mucho, ya que se saltan lineas, se inventan algunas palabras o las leen mal. También les es dificil
pronunciar correctamente las palabras que no conocen. Algunos leen de manera completamente
plana, mientras que otros entonan las oraciones adecuadamente. En cuanto a los cuadernos, hay
alumnos que son muy meticulosos, cuidadosos y tienen una libreta bien ordenada y con los
ejercicios corregidos. Otros, sin embargo, son un poco descuidados y les faltan algunos ejercicios.

La actitud que presentan es variable segin el profesor que les esté dando las clases. Los
alumnos mds aplicados suelen comportarse correctamente con todos en general, pero los demas
solo tienen un comportamiento adecuado con algunos profesores escogidos. Aun asi, los hay que no
tienen inconveniente alguno a mostrar un desinterés absoluto acerca de las asignaturas, ya que
incluso afirman que no les importa aprobar o suspender.

En cuanto a los alumnos con dificultades, tanto de aprendizaje como de enfermedades,
encontramos que su implicacion en las asignaturas depende, muchas veces, de la hora en que estas
se den y de si estdn muy revolucionados o no. Para mencionar dos ejemplos, el chico con rasgos
autistas demuestra una gran inteligencia cuando se hacen los ejercicios de manera oral (los hace
siempre todos bien), pero en el momento de pedirselo por escrito, a veces es dificil conseguir que
saque buenas notas. Aun asi, si se lo propone, es capaz de sacar unas calificaciones elevadas. Pese a
las habituales ausencias por causas médicas de la chica que padece enanismo, muestra un cuaderno
muy ordenado en el que no falta nada, ya que se preocupa de recuperar la materia impartida
durante su ausencia y de estar al dia con sus compafieros. Cabe decir que ambos alumnos estan

totalmente integrados en el grupo y que son ayudados por los demas cuando es necesario.
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2.1.3. Tercero de ESO

El grupo de tercero es mas reducido que el de segundo, ya que son 46 alumnos repartidos
en tres grupos.

Hay alumnos con dificultades de aprendizaje y algunos que padecen alguna enfermedad,
como son el caso de un alumno disléxico y uno epiléptico que, ya sea debido a su enfermedad o a la
medicacién que debe tomar, tiene momentos de ausencias. Aun asi son un grupo bastante bueno y
suelen comportarse correctamente a pesar de que haya algunos alumnos movidos y que Ilamen la
atencion, entienden que cuando se les avisa, hay que cambiar el comportamiento.

A mediados de estas fechas en las que se han llevado a cabo estas practicas, se ha
incorporado en uno de los grupos de tercero un chico sirio. Cabe destacar que es un muchacho muy
educado y que, aunque el castellano practicamente no lo entiende, si que conoce el catalan y el
inglés, de manera que en las clases de castellano se le tiene que explicar la materia en otra lengua a
medida que va aprendiendo el castellano.

A mediados de tercero, desde hace ya bastantes anos, es cuando los alumnos empiezan a
recolectar dinero para irse de viaje de fin de curso en cuarto y eso hace que cuando se acercan
fiestas en el instituto (Sant Jordi, la Castafnada...) utilicen algunas horas lectivas para la logistica de
esas actividades vy, si es necesario, la creacidon de carteles. En esta promocién ha habido alumnos
(chicas concretamente) que se han implicado mucho, ya que, como es en el caso de la organizacion
del desayuno y de la venta de rosas en la fiesta de Sant Jordi, han conseguido vender la mayoria de
los tiquets y se han ofrecido para traer material (mesas, cubos, sillas) de sus casas para montar las

paradas de las rosas (tanto en Sallent como en Balsareny).

2.2. Analisis del profesor en las aulas
En este segundo practicum he seguido a mi tutora en un grupo de primero de ESO y en los
tres grupos de segundo de ESO vy a la profesora de castellano de tercero de ESO, también en los tres

grupos.

2.2.1. Programaciones y temporizaciones

Cada profesor organiza las clases de una manera distinta y en funcién del grupo o del curso
ddnde se impartan estas.

La profesora de primero y segundo de ESO se programa las clases a la semana, ya que la
tipologia del alumnado puede hacer que se tengan que reestructurar o cambiar. En cuanto a la
temporizacion, las clases se suelen repartir en bloques de 20 minutos, los cuales consisten en hacer

ejercicios, explicar teoria y hacer mas ejercicios. Se intenta que los alumnos participen y sobre todo,
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gue lean mucho en voz alta, ya que los ejercicios siempre se hacen oralmente. Otro motivo es que
haciéndolos de esta manera nos podemos asegurar de que los entiendan bien.

La profesora de tercero de ESO sigue una programacion similar aunque tiene en cuenta los
muchos imprevistos que puedan surgir. Dado que es tutora de uno de los grupos de tercero, muchas
veces recurren a ella (tanto los de su grupo como los de los otros) en las clases de castellano si
tienen algun conflicto (entre ellos o con alglin profesor) o alguna duda en fechas cercanas a tener
que preparar una actividad para el centro (desayuno del dia de Sant Jordi) o para el pueblo (venta de

rosas o venta de castafias).

2.2.2. Recursos y materiales didacticos

Los estudiantes de la ESO utilizan la plataforma Weeras que es dénde tienen todos, o casi
todos, los libros que usaran durante el curso. En algunas asignaturas tienen el libro fisico y en alguna
combinan el digital para la teoria y el estudio y el tradicional para hacer los ejercicios (sobre todo en
la asignatura de inglés). La plataforma estd organizada primero por los libros (como si fuera una
estanteria), después por los temas, y finalmente por los apartados de cada tema. Los ejercicios se
pueden hacer con el ordenador o la tablet y se van autocorrigiendo a medida que los alumnos los
realizan. Los profesores también tienen acceso a Weeras y pueden ver, por cada curso y grupo a los
gue den clase, cuantos alumnos han hecho los ejercicios y las notas que han obtenido.

Tanto profesores como alumnos tienen un espacio en el que hay un calendario y una
agenda, de manera que los estudiantes pueden ver a la semana o al mes los deberes y exdmenes
que tienen. El profesor es el encargado de anotar las tareas en el calendario.

También se les proporcionan fotocopias de ejercicios o de articulos cuando es necesario v,
de vez en cuando, se proyectan peliculas o los videos que se les pide a los alumnos que realicen
como ejercicios.

En los tres cursos que me he centrado en estas practicas (sélo en las clases de Lengua y
Literatura Castellana), he podido ver que la utilizacién de los recursos en cada clase de cada curso es
muy distinta, debido en parte por las caracteristicas del alumnado:

a. Primero de ESO. Los alumnos usan la tablet i el cuaderno para hacer los ejercicios. A

principio de curso se les explica el funcionamiento del centro y la normativa respecto al uso de
tablets y méviles y lo suelen cumplir bastante bien.

b. Segundo de ESO. Los alumnos, por sus caracteristicas, necesitan unas clases muy pautadas

y organizadas. Desde principios de curso saben que sdlo podran utilizar la tablet en el momento de
hacer los ejercicios en el cuaderno o para poder leer mejor las lecturas de inicio de tema. Aunque a

veces juegan, suelen ser bastante aplicados y solo las usan cuando lo manda la profesora.
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c. Tercero de ESO. También usan el libro digital para hacer los ejercicios que puntuan. Sin

embargo, el uso de tablets y mdviles estd mas extendido. Debido a que la plataforma falla muchas
veces, hacen muchos ejercicios en fotocopias, las cuales pegan en el cuaderno que es dénde tienen
también los apuntes. Aun asi, sea por la edad que tienen o por la razén que sea, es muy dificil
conseguir que no usen el mdvil a clase. Muchas veces lo hacen a escondidas creyendo que el
docente no se da cuenta, y algunas veces lo hacen de manera totalmente descarada, llegando
incluso a coger la tablet para jugar mientras el profesor esta explicando la materia. Cabe decir que

cuando se les insta a que apaguen los aparatos electrénicos lo hacen sin oponer resistencia alguna.

2.2.3. Adaptaciones curriculares

En primer curso de ESO, en el grupo que lleva mi tutora no hay ningln alumno que necesite
un plan individualizado o una adaptacién curricular, pero en los otros grupos si que hay alguno que
lo requiere. Aun asi, para los alumnos que presentan alguna dificultad o que simplemente les cuesta
mucho la materia, es en el momento de la evaluacién donde se manifiesta la adaptacién (véase
punto 2.2.4).

En segundo de ESO, por ser el curso mas complicado y con mas diversidad, muchos alumnos
necesitan adaptaciones curriculares. La manera de llevarlo a cabo para que ellos no sean conscientes
de ello es reduciendo la ratio de manera que hay menor nimero de alumnos en las aulas, y se les
puede proporcionar una atencion mas personalizada. En ddonde se manifiesta la adaptacion
curricular es en el momento de la evaluacion.

En tercero de ESO hay algunos casos de dislexia y de alumnos con dificultades de
aprendizaje. Al igual que pasa en primero y segundo, con los alumnos de tercero también aplican el
Pl a la hora de evaluar. Dado que son un curso en el que hay pocos estudiantes matriculados, se ha
mantenido la segmentacidn en tres grupos de manera que hay unos 15 por clase. Eso favorece a los
gue necesitan un Pl, ya que la profesora puede estar pendiente de si hacen la faena y los ayuda si ve
gue tienen dificultades para seguir la clase o hacer los ejercicios. Esos alumnos se suelen sentar en
primera fila de manera que la profesora puede ver en todo momento lo que estan haciendo.
También les explica las cosas cuando les deja tiempo para hacer los ejercicios. Dandoles las mismas

tareas se consigue que ningln alumno se pueda llegar a sentir diferente.

2.2.4. Procesos de evaluacion

Tanto en el primer como en el segundo curso de ESO, como hemos dicho en el punto
anterior, se evallan de manera distinta los alumnos que necesitan una adaptacion curricular que los
qgue no la requieren. Los items evaluables son:

- Exdmenes

- Libreta: que esté todo y que esté bien presentado
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- Actitud

- Llevar al dia los ejercicios
los cuales cuentan un 25% cada uno para los que necesitan el Pl y un 50% el examen y un 50% la
libreta, la actitud y los ejercicios para el resto.

En tercero de ESO se evaltan a los alumnos de una manera similar y también se tienen en
cuenta algunos factores mds, por lo que cambian los porcentajes. Los items evaluables de tercero
son:

- Exdmenes: dos por trimestre (el segundo tiene mayor peso).

- Trabajo de clase:

- libreta
- redacciones
- ejercicios puntuables del libro digital en la plataforma Weeras
- fotocopias con ejercicios
- actitud
llevar los deberes hechos
estar atento
ser puntual
el comportamiento
los cuales cuentan un 60% los examenes y un 40% todo lo demas. Para los alumnos que necesitan un
PI por dificultades de aprendizaje, a los exdmenes se les da un peso solo del 25%, mientras que a

todos los demas factores se le cede el 75%.

2.3. Unidades de programacion

A continuacién se mostrardn las unidades de programaciéon que se han creado para la
realizacion de las practicas.

Se ordenan siguiendo los cursos y finalmente se aporta la ficha del trabajo de Sant Jordi que
incluye las actividades en el centro, con las competencias y las materias que se trabajan.

En primero y tercero de ESO sdlo he dado algunas clases, mientras que en segundo he

podido dar practicamente entera una unidad en los tres grupos.
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2.3.1. Primero de ESO

En este curso sélo he dado unas pocas clases referentes a los tipos de textos narrativos.
Fue con este curso (con este grupo y los otros dos) con quién fuimos de excursién al Cogullé y pude ver cdmo se comportaban fuera del centro.

Para trabajar los textos tenia pensados algunos que, después de ver cdmo eran fuera de las aulas, fueron desestimados por decisidn conjunta con mi tutora.

Unidad 7
Sesion 1: Grupo: A Horario: 13:40 a 14:40 (8 mayo)
Contenidos Temporalizacion  Organizacién grupal Recursos Metodologia

Exposiciones orales 20 min Gruposde2o03 Proyector Los alumnos saldran por grupos a leer las entrevistas
que han realizado o las proyectaran en el caso de que
hayan decidido grabarlas en video.

Correccién de los ejercicios 15 min Todos Pizarra digital Se corregiran los ejercicios referentes al apartado del
Conocimiento de la Lengua (el diccionario).

Literatura. La narrativa: tipos = 25 min Individualmente Pizarray tiza Se pondra en la pizarra el primer resumen referente

de textos narrativos (l) al apartado de la narrativa y se aportaran algunos

ejemplos de novelas y cuentos.

Se les explicara la teoria haciendo que participen a la
hora de aportar titulos de cada uno de los tipos de
texto.
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Unidad 7
Sesion 2:

Contenidos Temporalizacion

Exposiciones orales 20 min

Repaso de los tipos de textos 10 min
narativos

Ejercicios referentes a los 35 min
tipos de textos narrativos

Grupo: A

Organizacion grupal Recursos
Gruposde 203 Proyector
Todos Ninguno
Todos Pizarra y tiza
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Horario: 13:40 a 14:40 (10 mayo)

Metodologia

Los alumnos saldran por grupos a leer las entrevistas
que han realizado o las proyectaran en el caso de que
hayan decidido grabarlas en video.

Se les preguntara a los estudiantes qué recuerdan del
resumen que copiaron en la sesién anterior.

Se proyectaran en la pizarra los ejercicios y se irdn
haciendo conjuntamente.

Novela: 46, 47, 48

Cuento: 50, 52



Unidad 7

Sesion 3:

Contenidos Temporalizacion
Literatura. La narrativa: tipos = 30 min
de textos narrativos (ll)
Ejercicios referentes a los 30 min

tipos de textos narrativos

Grupo: A

Organizacion grupal

Individualmente

Todos

Recursos

Pizarray tiza

Pizarra digital
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Horario: 13:40 a 14:40 (12 mayo)

Metodologia

Se pondra en la pizarra el segundo resumen referente

al apartado de la narrativa y se aportaran algunos
ejemplos de fabulas, leyendas y mitos.

Se les explicara la teoria haciendo que participen a la

hora de aportar titulos de cada uno de los tipos de
texto.

Se proyectaran en la pizarra los ejercicios y se irdn
haciendo conjuntamente.

Fabula: 53

Mito: 59, 60, 61

Ejercicios para repasar la teoria: 65, 66



2.3.2. Segundo de ESO:

Dado que he podido seguir los tres grupos, he intentado montar las clases de la misma manera para todos, cosa que ha funcionado bien. En cuanto

al orden de los grupos, puesto que el B es el que va mas adelantado debido a los dias de la semana en los que han caido los festivos este curso, se han

estructurado las clases por el orden cronoldgico en el que se van a impartir.

Unidad 7
Grupo: B
Sesion 1: Grupo: C
Grupo: A
Contenidos Temporalizacion Organizacion grupal Recursos
Correccién de los ejercicios 15 min Todos Pizarra digital
correspondientes a la lectura
Realizacion de los ejercicios 30 min Todos Pizarra digital
qgue restan de la
comprension lectora
La derivacion: los prefijos 15 min Todos Pizarra y tiza
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Horario: 11:20 a 12:20 (24 abril)
Horario: 9 a 10 (25 abril)
Horario: 9 a 10 (26 abril)

Metodologia

Se corregiran los ejercicios en voz alta, haciendo que
cada alumno diga una oracion.

Se proyectaran los ejercicios en la pizarray se iran
haciendo conjuntamente. Una vez se hayan hecho de
manera oral, los alumnos deberan hacerlos en su
cuaderno. El dltimo ejercicio (que es de crear
palindromos) deberan hacerlo por parejas y se les
dejara entre 5 y 10 minutos para hacerlo. Luego se
anotaran en la pizarra los palindromos creados y
deberan anotarlos en sus cuadernos.

Se escribira el resumen de la teoria en la pizarray los
alumnos lo copiaran en su cuaderno.



Unidad 7

Sesion 2:

Contenidos Temporalizacion
La derivacion: los prefijos 30 min
Ejercicios 20 min
Ejercicios on-line 10 min

Grupo: B
Grupo: C
Grupo: A

Organizacion grupal

Todos

Todos

Todos

Recursos
Pizarra y tiza (si es
preciso)

Pizarra digital

Tablets
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Horario: 8 a 9 (25 abril)
Horario: 12:40 a 13:40 (26 abril)
Horario: 8 a 9 (27 abril)

Metodologia

Se explicard la teoria que copiaron en la sesion
anterior pidiéndoles a los alumnos que aporten
ejemplos diferentes para cada tipo de prefijo.

Se proyectaran los ejercicios 9, 10, 11, 12 en la pizarra
digital y se haran conjuntamente. Luego los haran en
sus cuadernos.

Ejercicios on-line de la web xtec.cat/~jgenover:
estructural.htm
estructura2.htm

Al finalizarlos, deben darle a la profesora la media de
las calificaciones obtenidas.



Unidad 7

Sesion 3:

Contenidos Temporalizacion
Correccidn de los ejercicios 10 min
correspondientes a los

prefijos

La derivacion: los sufijos y las | 30 min
palabras parasintéticas

Ejercicios 10 min

Ejercicios on-line 10 min

Grupo: B
Grupo: C
Grupo: A

Organizacion grupal

Todos

Todos

Todos

Todos

Recursos

Pizarra digital

Pizarray tiza

Pizarra digital

Tablets
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Horario: 13:40 a 14:40 (26 abril)
Horario: 9 a 10 (2 mayo)
Horario: 9 a 10 (2 mayo)

Metodologia

Se corregiran los ejercicios en voz alta,
proyectandolos en la pizarra digital y haciendo que
cada alumno diga una oracion.

Se escribira el resumen de la teoria en la pizarray los
alumnos lo copiaran en su cuaderno.

Se explicard la teoria pidiéndoles a los alumnos que
aporten ejemplos diferentes para cada tipo de sufijo.

Se proyectaran los ejercicios 13, 14, 15, 16 y 17 en la
pizarra digital y se haran conjuntamente. Luego los
haran en sus cuadernos.

Ejercicios on-line de la web xtec.cat/~jgenover:
derivadol.htm
derivado3.htm
derivado5.htm
derivado8.htm

Al finalizarlos, deben darle a la profesora la media de
las calificaciones obtenidas.



Unidad 7

Sesion 4:

Contenidos Temporalizacion

Correccidn de los ejercicios 20 min
correspondientes a los

sufijos
Ejercicios 30 min
La narrativa: El cuentoy la 10 min
novela

Grupo: B
Grupo: C
Grupo: A

Organizacion grupal

Todos

Todos

Todos

Recursos

Pizarra digital

Pizarra digital

Pizarra y tiza
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Horario: 8 a 9 (2 mayo)
Horario: 12:40 a 13:40 (3 mayo)

Horario: 8 a 9 (4 mayo)
Metodologia

Se corregiran los ejercicios en voz alta,
proyectandolos en la pizarra digital y haciendo que
cada alumno diga una oracion.

Se proyectaran los ejercicios 18, 19, 20, 21y 22 enla
pizarra digital y se haran conjuntamente. Luego los
haran en sus cuadernos.

Se escribird en la pizarra el resumen sobre la narrativa
y los alumnos lo copiaran en su cuaderno.



Unidad 7

Sesion 5:

Contenidos Temporalizacion

Correccidn de los ejercicios 20 min
correspondientes a los

sufijos
La narrativa: El cuentoy la 15 min
novela
Ejercicios referentes al 25 min

cuento y la novela

Grupo: B
Grupo: C
Grupo: A

Organizacion grupal

Todos

Todos

Todos

Recursos

Pizarra digital

Pizarray tiza

Pizarra digital
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Horario: 13:40 a 14:40 (3 mayo)
Horario: 12:40 a 13:40 (8 mayo)
Horario: 10:20 a 11:20 (8 mayo)

Metodologia

Se corregiran los ejercicios (18-22) en voz alta,
proyectandolos en la pizarra digital y haciendo que
cada alumno diga una oracion.

Se les pedira a los alumnos que tengan delante el
resumen que copiaron en la sesion anterior y se les
explicard la teoria pidiéndoles ejemplos de novelas o
cuentos que conozcan.

Se proyectaran los ejercicios 23, 24, 25, 27, 28, 29, 30,
34 en la pizarra y se irdn haciendo oralmente.

Luego los haran en la libreta.



Unidad 7

Sesion 6:

Contenidos Temporalizacion
Correccidn de los ejercicios 20 min
correspondientes a la novela

y el cuento

Trabajar la narrativa 40 min

Grupo: B
Grupo: C
Grupo: A

Organizacion grupal

Todos

4 grupos

Recursos

Pizarra digital

Tablets
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Horario: 8 a 9 (9 mayo)
Horario: 9 a 10 (9 mayo)

Horario: 8 a 9 (11 mayo)
Metodologia

Se corregiran los ejercicios en voz alta,
proyectandolos en la pizarra digital y haciendo que
cada alumno diga una oracion.

Los alumnos se dividiran en cuatro grupos y se les
mandara por correo electrénico un texto diferente a
un representante de cada grupo que sera el
encargado de distribuirlo a los demds miembros:

- “El Oso Gigante y la Osa Mayor”

- “El tigre y el zorro”

- Mito de Perséfone

- “El anillo de diamantes”

Deberdn encontrar el tipo de narrador, los personajes
y explicarlo delante de sus compafieros.



Unidad 7

Sesion 7:

Contenidos Temporalizacion
Trabajar la narrativa 20 min
Juego del Tabu 40 min

Grupo: B
Grupo: C
Grupo: A

Organizacion grupal

4 grupos

Dos grupos

Recursos

Tablets

Tarjetas del Tabu
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Horario: 13:40 a 14:40 (10 mayo)
Horario: 12:40 a 13:40 (10 mayo)
Horario: 10:20 a 11:20 (15 mayo)

Metodologia

Los alumnos terminaran de preparar el trabajo de
narrativa.

Los alumnos se dividiran en dos grupos, el equipo
rosay el equipo azul. En una primera parte, un
alumno de uno de los equipos debera definir una
palabra de una tarjeta y el otro equipo debera
adivinarla. Una vez todos hayan definido una palabra,
en la segunda parte del juego, el docente definira las
palabras y los alumnos deberdn ser los mas rapidos
en responder para conseguir un punto para su
equipo. En el momento que uno sepa una palabra se
pausara la definicidn y, en el caso de que falle le
pasarad el turno al otro equipo. Si falla, se continuara
definiendo la palabra. Al final gana el que mds puntos
obtenga.



2.3.3. Tercero de ESO

En tercero se ha podido trabajar la parte correspondiente a la oracion compuesta. Dado que ellos son los que organizaban los actos de

celebracion de Sant Jordi, y que tenian alguna excursién programada sélo he podido dar unas pocas clases.

a

Unidad 7
Grupo: B Horario: 12:40 a 13:40 (27 abiril)
Sesion 1: Grupo: A Horario: 9 a 10 (28 abril)
Grupo: C Horario: 13:40 a 14:40 (28 abril)
Contenidos Temporalizacion | Organizacién grupal Recursos Metodologia

La oracion compuesta. .
P 40 min

La coordinaciény la
yuxtaposicion

Todos

Pizarra y tiza

Se explicard la teoria de la oracién compuesta
(haciendo hincapié en la coordinacién y la
yuxtaposicion) anotando un esquema en la pizarray
haciendo que los alumnos participen.

Realizacion de los ejercicios 20 min
referentes a la oracidn
compuesta.

Individualmente

Fotocopias

Se les repartiran a los alumnos fotocopias de
ejercicios para poder consolidar la teoria explicada. Se
irdn resolviendo dudas a medida que los alumnos
vayan avanzando en la realizacién de los ejercicios.
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Unidad 7

Grupo: B Horario: 12:40 a 13:40 (4 mayo)
Sesion 2: Grupo: A Horario: 9 a 10 (5 mayo)
Grupo: C Horario: 13:40 a 14:40 (5 mayo)
Contenidos Temporalizacion Organizacion grupal Recursos Metodologia
Correccidn de los ejerciciosy | 60 min Todos Pizarra y tiza Se corregiran los ejercicios y se iran aclarando las
resolucién de las dudas que dudas. También se repasara el andlisis sintactico de la
les hayan podido surgir oracién simple.
Unidad 7
Grupo: B Horario: 12:40 a 13:40 (11 mayo)
Sesion 3: Grupo: A Horario: 9 a 10 (12 mayo)
Grupo: C Horario: 13:40 a 14:40 (12 mayo)
Contenidos Temporalizacion | Organizacién grupal Recursos Metodologia
La oracion compuesta. 30 min Todos Pizarray tiza Se explicard la teoria de la subordinacién anotando un
La subordinacion esquema en la pizarra y haciendo que los alumnos
participen.
Realizacion de los ejercicios 20 min Individualmente Fotocopias Se les repartiran a los alumnos fotocopias de
referentes a la subordinacion ejercicios para poder consolidar la teoria explicada. Se
irdn resolviendo dudas a medida que los alumnos
vayan avanzando en los ejercicios.
Correccién de los ejercicios 10 min Todos Fotocopias Se corregiran los ejercicios.
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2.3.4. Trabajo de Sant Jordi

Documento que creamos para la realizacion de las tareas de la celebracién de Sant Jordi, que tienen que ser organizadas por el curso de tercero de

ESO. Esta redactado en cataldn, ya que fue presentado también a la coordinadora pedagdgica para poder ser usado en los cursos venideros.

Treball de Sant Jordi
Curs: 3r ESO

- Treballar cooperativament

- Prendre responsabilitat d’equip i individual
Objectius - Fomentar la iniciativa personal

= Valoracié de les festes i les tradicions populars

- Treballar la literatura que tracta els temes de I'amor i les roses
- Aconseguir diners per al viatge de fi de curs de 4t d’ESO
Literatura Catalana

Literatura Castellana

Art

Historia

Ambits de coneixement

- Dominar, tant en la seva expressio oral com escrita, la llengua catalana i la llengua castellana.
- Desenvolupar la sensibilitat artistica i literaria, aixi com el criteri estetic, com a fonts de formacid i enriquiment cultural.

Objectius curriculars - Refermar els habits de lectura, estudi i disciplina, com a condicions necessaries per a I'aprofitament eficag de
I'aprenentatge i com a mitja de desenvolupament personal.

- Usar amb solvencia i responsabilitat les tecnologies de la informacié i la comunicacio.
- Competéncia comunicativa lingtistica i audiovisual
- Competéncia artistica i cultural
- Tractament de la informacioé i competeéencia digital
Competéncies - Competéncia d’aprendre a aprendre
- Competéncia d’autonomia i iniciativa personal
- Competéncia social i ciutadana
- Competéncia personal i interpersonal
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Lectura de poemes que tractin el tema de I'amor i les roses. Alguns formen part de la literatura catalana o hispanica i
d’altres els han creat els alumnes:

- Mariposa de luz - Huesos
- L’amor - Poema de amor
- Rosa - Sallent, el millor poble
- La muntanya -Tuyyo
- La historia que mai s’ha explicat - La nova llegenda de Sant Jordi
- Amor - La princesa que plora
- Volverdn las oscuras golondrinas - Catalunya
Activitats a I'institut - Queda prohibido - Sallent
- Catalunya nostra - Princesa
- La clau magica - Good news
- El amor muere en el pecho del poeta - El fugitiu
- L’orquestra dels animals - Quan tot s’enlaira
- Corrandes

Venda de tiquets per a I’'esmorzar:
- Creacio d’uns cartells atraients per a la venda de tiquets
- Creacid dels tiquets

Repartir I'esmorzar a tots els que hagin comprat els tiquets

Venda de roses a Sallent i Balsareny:
- Organitzacio dels alumnes en grups
- Creacid d’un horari, el qual els alumnes es comprometen a complir per a la venda de les roses
Activitats del dia de Sant Jordi - Creacio de cartells per penjar al lloc on estiguin venent i per penjar a les botigues dels pobles perqueé els
(fora de Pinstitut) vilatans s’assabentin que es venen roses per finangar el viatge de fi de curs.
- Publicacid a les xarxes socials del cartell per a poder abarcar més public comprador.
- Eleccié d’uns responsables que estiguin a carrec dels diners guanyats i si falten roses per vendre en

algun punt, avisar a un dels professors que se’n faci carrec.
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2.4. Descripcion del desarrollo de la intervencion

La intervencién realizada ha sido un poco distinta en ambos cursos, bdsicamente por la
tipologia del alumnado. A continuacidn se detallard por curso la descripcidon del desarrollo de la
intervencién, primero haciendo referencia a los alumnos de cada curso y luego explicando dos

actividades que han tenido lugar durante estos dias.

2.4.1. Primero de ESO

Con los alumnos del grupo A de primero se ha podido trabajar la parte de narrativa,
correspondiente a la novela, el cuento, la fabula, la leyenda y el mito. He dividido la explicacion en
dos dias, ya que el resumen que se les debia proporcionar a los alumnos era muy largo y habia
muchos ejercicios pensados para cada tipo de texto y hacerlo en una Unica sesion hubiera resultado
un poco tedioso a la parte que imposible, de manera que en la primera sesion trabajamos la novela y
el cuento y en la segunda los otros tres.

La metodologia que he seguido ha sido la de mi tutora, que consiste en copiar el resumen en
la pizarra, explicarselo intentando que participen y luego hacer los ejercicios conjuntamente. Los
alumnos hicieron preguntas y mostraron interés por esta parte del temario. También se los veia muy
motivados y la parte que mas les gusté fue la de los mitos. Les pregunté si conocian alguno vy al
principio dijeron que no, pero poco a poco, recorddndoles lo que habian aprendido en clase de
ciencias sociales, demostraron que recordaban muchos personajes mitoldgicos. Se mostraron muy

participativos.

2.4.2. Segundo de ESO

Se ha podido trabajar la unidad 7 del libro de texto con todos los grupos. Las clases se han
estructurado siguiendo el modelo de la profesora, puesto que esos alumnos necesitan seguir, como
he dicho mas arriba, una organizacién muy pautada y siempre la misma.

Dado que estos chicos estan acostumbrados a empezar las clases corrigiendo los ejercicios
del dia anterior, he empezado las clases de esa manera y luego hemos continuado haciendo o mas
ejercicios o explicando teoria nueva. Para explicar la teoria, al igual que con los de primero, la
metodologia a seguir es la misma, ya que se anota en la pizarra el resumen y luego se les explica
intentando que participen, ya sea proporcionando ejemplos (como fue en el caso de los prefijos y los
sufijos) o reflexionando sobre aquello que se esta tratando (pidiendo, por ejemplo, qué creen que
pasa en el planteamiento, el nudo y el desenlace).

Los alumnos se han mostrado muy participativos, sobre todo en las actividades que diferian
un poco de lo comun (como fue jugar al Tabu o el ejercicio de los textos narrativos). Aun asi, ha
habido dias que ha costado mas que prestaran atencién y algunas veces ha sido dificil poder seguir y

cumplir la programacion que habia planteado.
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2.4.3. Tercero de ESO

El tema que se ha trabajado estos dias ha estado la oracién compuesta. En cada grupo se ha
podido estructurar la clase de la misma manera y no ha habido una excesiva dificultad a la hora de
que prestaran atencion.

He intentado seguir la estructura de las clases de la profesora de castellano, que consiste en
explicarles la teoria siguiendo el modo tradicional (resumen en la pizarrra) para que luego
reflexionen sobre él mientras se les explica la teoria. Se les pide que aporten ejemplos diferentes y
luego que apliquen aquello que acaban de aprender en la resolucién de unos ejercicios que hacen de
manera individual.

La materia que se ha trabajado ha sido la parte de sintaxis correspondiente a la oracidn
compuesta. En tres sesiones (no he podido dar mas por falta de tiempo) se han impartido los tres
tipos de compuestas y se han hecho ejercicios para consolidar el aprendizaje. Mientras se corregian
los ejercicios fue un buen momento para la reflexidn sobre la sintaxis, puesto que mientras habian
estado haciendo las actividades les habian surgido algunas dudas que pusieron de manifiesto en
clase. Por un breve momento, se plantearon estructuras diferentes, su gramaticalidad e incluso,
hablaron entre ellos de si aquellos eran buenos ejemplos o no.

He notado una gran diferencia entre los tres grupos. Todos se han mostrado mas o menos
igual de participativos, pero mientras que un grupo les costaba mas centrarse en lo que estaban
haciendo, en otro no se podia perder excesivo tiempo en la copia de los apuntes, puesto que hay
estudiantes que van muy rapido y tienen facilidad en contraposicion a los que son mas lentos. Ha
habido un grupo con el que se ha podido profundizar mas explicando la tematica, ya que en él hay

los alumnos que tienen menos dificultades y son mucho mas participativos.

2.4.4. Fiesta cultural de Sant Jordi
El dia 21 de abril tuvo lugar la fiesta cultural de Sant Jordi. El motivo por el que se hizo ese
dia fue porque el 23 caia en domingo y se decidid celebrarla el viernes antes. Los encargados de
llevar a cabo las tareas de esa fiesta son los alumnos de tercero de ESO, puesto que empiezan ya con
las tareas de recaudar fondos para el viaje de fin de curso de cuarto de ESO.
La organizacion de la fiesta fue la siguiente:
a. Alumnos de primero, segundo y cuarto de ESO
- Clase durante las tres primeras horas.
- Desayuno en el patio a las 11:20h.
- Recital de poesia a las 12:15h.
b. Alumnos de tercero de ESO

- Acabar de preparar los carteles para la venta de rosas del dia 23.
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- Controlar y repasar la logistica del desayuno.
- Montar en el patio las mesas en las que se servira el desayuno.
- Preparar los vasos con distintas bebidas.
- Preparar la mesa en la que se recogeran los tiquets de desayuno.
- Servir el desayuno a las 11:20h.
- Recoger las mesas, las cajas de cocas y las bebidas una vez se hayan servido todos
los desayunos.
- Presentar el recital de poesia (algunos también participan en él).
¢. Alumnos de Bachillerato
- Excursion al Cau Ferrat de Sitges.

Mi labor en la fiesta fue ayudar a los de tercero de ESO, conjuntamente con una de las
tutoras, en la logistica del desayuno. Atendimos a las panaderas del Forn de Cabrianes que nos
trajeron las cocas y las transportamos hasta el lugar dénde las tenian que servir. Dado que hubo un
poco de confusion acerca de cdmo dar los desayunos, aproveché mi experiencia laboral y les
expliqgué como se debia servir la coca con chocolate (con una servilleta debajo y con guantes de
plastico) a lo que respondieron perfectamente. Una vez todos hubieron desayunado, nos llevamos
las cajas vacias de cocas para tirarlas al contenedor de reciclaje, devolvimos las mesas al almacén y
ya fuimos hacia uno de los patios interiores, ellos para presentar el recital y yo para unirme al resto

de profesores para escucharlo.

2.4.5. Excursion al poblado ibérico del Cogullé

El dia 2 de mayo tuvo lugar la excursién al poblado ibérico del Cogulld, a una hora y media
andando desde el instituto. La excursién fue preparada para los alumnos de primer curso de ESO,
dado que en la asignatura de Ciencias Sociales, en la parte de Historia, estuvieron trabajando desde
la Prehistoria hasta el Imperio Romano. Se considerd interesante planear esta excursién al Cogulld,
ya que es una manera de que vean aquello que les han explicado en directo y también porqué los
alumnos deben conocer que en su pueblo hay restos de lo que fue uno de los poblados ibéricos mas
importantes de la zona.

La organizacion de la excursion fue:

- Salida del instituto (8:15h)

- Parada de 30 minutos a medio camino para desayunar (9:00h)

- Llegada al poblado (10h)

- Inicio de las actividades (10:30h)

- Recuento de los alumnos para iniciar la vuelta (13:10h)

- Inicio de la bajada del Cogullé (13:20h)
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- Llegada al instituto (14:40h)

Dado que durante la mafiana los alumnos estan acostumbrados a hacer dos recreos, se les
dijo que podian traer dos desayunos para seguir con la misma organizacién del centro, ya que la
tipologia de la excursidn lo permitia.

Para el desarrollo de las actividades los alumnos se dividieron en dos grupos, siguiendo la
organizacién de las tutorias (grupo A y grupo B). Los profesores acompafiantes (cuatro
incluyéndome a mi) nos dividimos y dos fueron con los del A y dos fuimos con los del B. Vinieron dos
guias con nosotros que llevaron a cabo una actividad cada una. Consistian en:

- Visita guiada por el poblado

- Juego de rol en el que los alumnos se dividian en tres tribus (fenicios, griegos e iberos) y
tenian que conseguir unos objetivos concretos de las otras tribus. Debian escribir usando los
alfabetos propios de su tribu los nombres de los objetos que necesitaban, e interpretar el rol de lider
de la tribu, de comerciantes y de traductores. Ganaba el que consiguiera lograr todos los objetivos.

La labor de los profesores acompanantes fue lograr el silencio y que los estudiantes
mantuvieran una actitud de atencién hacia las explicaciones de los monitores. También fue

garantizar su seguridad y que no se hicieran dafio jugando con piedras y palos.

2.5. Valoracion y reflexiones personales de los resultados

En cuanto a la manera de llevar a cabo las clases, aunque mdas o menos suele funcionar la
misma estructura con los diferentes grupos, los alumnos son variables en funcién de la hora en que
se impartan y de otros factores, como pueden ser las ganas de salir al patio a airearse o la falta de
motivacion para sentarse a escuchar una clase. Los lunes suelen venir alterados del fin de semanay
les cuesta mucho concentrarse.

El hecho de vivir en el pueblo del instituto donde se llevan a cabo las practicas también hace
gue me encuentre a algun estudiante paseando. Una vez los encuentras fuera del instituto, que ellos
van a sus asuntos, muestran siempre una actitud muy agradable o un poco vergonzosa si van con sus
padres. También hace que algunos alumnos, fuera del contexto de la clase hagan algunas preguntas
y no presenten esa actitud hostil que algunas veces parece que quieren demostrar en clase (y que la
mayoria en realidad no tiene).

Ha sido interesante explicarles una materia que, a priori, no es algo que les guste o les
apasione y ver que cuando se les preguntaba acerca de lo aprendido en la sesién anterior se
acordaban.

Una de las cosas que ha sido mas dificil para mi, es hacer que los alumnos de primero y

segundo participaran durante las explicaciones. En las primeras sesiones fue demasiado magistral
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para lo que ellos estan acostumbrados, pero fui mejorando poco a poco siguiendo los consejos de mi
tutora. Con los de tercero, quizas por ser ellos mas mayores o por la materia que les estaba dando,
era un poco mas facil para mi preguntarles y hacer que intervinieran.

También he podido ver que a algunos estudiantes (en tercero principalmente) les es muy
dificil tomar apuntes, ya que el hecho de copiar de la pizarra hace que les surjan dudas tipo de que si
aquello que se ha anotado es un titulo grande o un subtitulo. La manera de solucionar ese problema
fue apuntando los resimenes usando un color diferente para cada cosa y los problemas
disminuyeron. Eso ademas, fascind a los alumnos, e incluso me llegaron a pedir que les marcara las
cosas en un color u otro.

Haciendo una valoracién general, he ido mejorando desde la primera clase que di. El hecho
de ir conociendo los alumnos también ayuda, puesto que ellos desde el primer dia saben como te
llamas mientras que tu no los conoces. Si mi tutora no hubiera estado conmigo en clase hubiera sido
mas dificil impartir las clases, ya que ella sabe cémo hacer que se comporten, cosa que a mi me ha
costado un poco mas.

La actuacion con cada curso ha sido diferente. Con los de primero fue relativamente sencillo,
ya gque son un grupo que tiene facilidad e interés por aprender; con los de segundo las hemos visto
de todos colores, puesto que ha habido dias que estaban callados y atentos y dias que tenian ganas
de todo menos de estar en clase, mientras que con los de tercero, en especial con los del grupo C, ha

sido sencillo, dado que se han mostrado interesados por aquello que se les estaba explicando.

3. Conclusiones

Al finalizar este segundo practicum puedo decir que las expectativas que se me creaban al
acabar el primero se me han cumplido. Después de haber estado cuatro semanas en el centro, he
podido aprender mucho de cémo dar una clase y de cudnto se llega a apreciar a los alumnos cuando
les das clase y les tratas.

No es tarea facil ponerse delante de adolescentes y a veces hubiera sido muy complicado si
no hubiera estado mi tutora a mi lado. Los alumnos han tenido dias de todas clases y, los de segundo
en concreto, han pasado de estar muy nerviosos e incluso rebotados con todo y todos a estar en
silencio escuchando. He podido observar con mas detalle como esos chicos tienen como referencia
para cualquier cosa a mi tutora, y también, después de verme con ella todos los dias, en una guardia
gue estuve con otra profesora, me lo preguntaban todo a mi en vez de a ella sélo por el mero hecho
de que a mi me conocian mas.

En cuanto a la manera de dar clase, he vivido la dificultad y los nervios que se pasan cuando
tienes a veinte adolescentes revolucionados mirandote, esperando para decir algo o intentando
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probar si pueden hacer lo que ellos quieran en vez de lo que tu les digas. Una metodologia o una
organizacion de clase que el profesor se pueda preparar en la tranquilidad que le ofrecen las
paredes de su casa, una vez se pone en practica delante de los alumnos no funciona o aquello que
hubiera llevado cinco minutos hacerlo, acaba suponiendo 15 o 20, cinco de los cuales usados
pidiendo atencién y silencio. Aln no sé como pasd, pero en una clase que hubo que llamarles la
atenciéon mas de una vez porque se despistaban a la minima, acabaron reflexionando sobre lo que
les estaba explicando. Es gratificante ver como los alumnos se acuerdan de cosas que se les han
explicado en una sesidn anterior y, o lo entienden o tienen pensadas las preguntas que hardn para
que se les clarifiquen sus dudas.

El aprecio a los alumnos lo he podido vivir en primera persona, puesto que en el inicio del
primer practicum me contaron como eran los alumnos de segundo y eso me asusté un poco.
También veia cdmo con mi tutora tienen esa relacion de confianza, ganada después de hablar
mucho con ellos y escucharlos cuando lo necesitaban. He visto que esos chicos no son tan terribles
como algunos profesores creen (en parte porque los alumnos se ganan a pulso el titulo de grupo
complicado y dificil) y también me ha halagado mucho que cada vez que me veian me preguntaran si
la clase se la daria yo. He visto el aprecio que siente la profesora de castellano por todos los alumnos
de tercero, y, aunque sélo sea tutora de uno de los grupos, parece la de todos, cosa que se
demuestra con el carifio que los estudiantes sienten por ella. Mi tutora y esta profesora hablan de
los alumnos de segundo y tercero respectivamente con mucho carifio y a mi también me lo han
contagiado.

Puesto que mi tutora es jefa de estudios, he podido asistir a algunas reuniones y ver el dia a
dia de una persona con ese cargo. La gestion de un centro es algo tremendamente complicado, en el
qgue hay que controlar las bajas o ausencias de los profesores, pensar cdmo se actuara con los casos
qgue presentan dificultades para el centro, llamar a padres de alumnos conflictivos y hablar con ellos
(en el caso de que cojan el teléfono o se personen en el centro) y un montén de tareas mas que
cualquier alumno desconoce. Es interesante ver la otra cara del instituto, el Ala 3 (o “el pasillo de los
profes” como soliamos y suelen llamarla los alumnos), donde los estudiantes solo van si buscan un
profesor o estan castigados, y en dénde se lleva a cabo toda la gestion, la resolucion de los
conflictos, las entrevistas con los padres (tanto los que estan preocupados por sus hijos como los
que los defienden y justifican todo tipo de comportamientos), las relaciones entre profesores...

Hay alumnos movidos, alumnos traviesos, alguno que no tiene un buen fondo, y muchos que
se interesan por aquello que estdn haciendo en menor o mayor grado, pero creo firmemente en una
palabras que nos dijo un profesor de este master: no es necesaria la vocacién de ser docente antes

de empezar a dar clase, si te gusta lo que haces cuando empiezas, la vocacion acaba llegando. Yo
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solo habia dado clases de repaso y es muy diferente de ser profesor en un instituto y, aunque me
gustaba dar clase, me atemorizaba que en el momento de tener a veinte o mas adolescentes
mirdndome no me gustara estar alli ddndoles una clase que no les interesa. Por suerte, me lo he
pasado muy bien en este practicum y se me ha hecho muy corto. También he visto que puede ser
muy divertido dar una clase y conseguir que los alumnos se impliquen y lograr transmitirles el gusto

por la lengua.
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Apéndices
Apéndices

1. Primero de ESO

1.1. Ejercicios correspondientes a la Sesidén 2:

1.1.1. Fragmento de la novela Don Quijote de la Mancha

En esto oyeron un gran ruido en el aposento, y que don Quijote decia a
voces:

—iTente ladrén malandrin, follén; que aqui te tengo y no te ha de valer tu
cimitarra!

Y parecia que daba grandes cuchilladas por las paredes. Y dijo Sancho:

—No tienen que pararse a escuchar, sino entren a despartir la pelea, o
ayudar a mi amo; aunque ya no sera menester, porque, sin duda alguna, el
gigante estd ya muerto, y dando cuenta a Dios de su pasada y mala vida;
que vo vi correr la sangre por el suelo, y la cabeza cortada y caida a un lado,
que es tamana como un gran cuero de vino.

—Que me maten —dijo a esta sazon el ventero— si don Quijote, o don
diablo, no ha dado alguna cuchillada en alguno de los cueros de vino tinto
que a su cabecera estaban llenos, y el vino derramado debe de ser lo que le
parece sangre a este buen hombre.

Y con esto entro en el aposento, y todos tras él, y hallaron a don Quijote
en el mas extrafio traje del mundo. Estaba en camisa, la cual no era tan
cumplida, que por delante le acabase de cubrir los muslos, y por detras
tenia seis dedos menos; las piernas eran muy largas y flacas, llenas de vello
y no nada limpias; tenia en la cabeza un bonetillo colorado grasiento que
era del ventero; en el brazo izquierdo tenia revuelta la manta de

1.1.2. Ejercicios referentes a la novela

Ejercicio 46:

la cama, con quien tenia ojeriza Sancho, y en €l se sabia bien el porqué; y
en la derecha, desenvainada la espada, con la cual daba cuchilladas a todas
partes diciendo palabras como si verdaderamente estuviera peleando con
alglin gigante.

Y es lo bueno, que no tenia los ojos abiertos, porque estaba durmiendo y
sofiando que estaba en batalla con el gigante; que fue tan intensa la
imaginacion de la aventura que iba a fenecer, que le hizo sofiar que ya
habia llegado al reino de Micomic6n, y que ya estaba en la pelea con su
enemigo. Y habia dado tantas cuchilladas en los cueros, creyendo que las
daba en el gigante, que todo el aposento estaba lleno de vino. Lo cual visto
por el ventero, tomo tanto enojo que arremeti6 a don Quijote, y a pufio
cerrado le comenzé a dar tantos golpes, que si Cardenio y el cura
no se le quitaran, él acabara la guerra del gigante; y, con todo aquello no
despertaba el pobre caballero, hasta que el barbero trujo un gran caldero
de agua fria del pozo y se la echd por todo el cuerpo de golpe; con lo cual
despert6 don Quijote.

Miguel de CERVANTES, Don Quijote de la Mancha, I (1605)

Lee atentamente el fragmento del texto de Don Quijote de la Mancha y elige la respuesta

correcta.

¢ Qué esta haciendo don Quijote?

a) Don Quijote lucha contra el barbero creyendo que lo esta haciendo

contra un gigante.

b) Don Quijote lucha contra unos molinos creyendo que lo esta haciendo

contra un gigante.

c) Don Quijote lucha contra unos cueros de vino creyendo que lo esta

haciendo contra un gigante.

¢ Te parece su actitud propia de un loco?

a) Su actitud es propia de una persona con problemas mentales.

b) Su actitud es propia de una persona con problemas fisicos.

c) Su actitud es propia de una persona sin problemas.
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Ejercicio 47:

Lee atentamente el fragmento del texto de Don Quijote de la Mancha y elige la respuesta
correcta.

¢ Qué actitud toma Sancho, su escudero, ante lo que hace su amo?

a) Sancho cree que su amo esta luchando realmente contra un gigante,
pero tiene miedo y se esconde.

b) Sancho cree que su amo esta luchando realmente contra un gigante y
pide a los que estan en la venta que vayan a ayudarlo.

c) Sancho no cree que su amo esté luchando realmente contra un gigante
y pide ayuda para que vayan a comprobarlo.

Ejercicio 48:

Lee atentamente el fragmento del texto de Don Quijote de la Mancha y elige la respuesta
correcta.

¢ Qué otros personajes intervienen en este episodio?

a) En este capitulo también intervienen el ventero, el cura, el barbero y
Cardenio.

b) En este capitulo también intervienen el cura, el barbero y Cardenio.

c) En este capitulo también intervienen el barbero y Cardenio.

¢ Como participa en la historia cada uno de ellos?

a) El barbero se enfada mucho con don Quijote y comienza a pegarle. El
cura y Cardenio los separan. El ventero vierte un caldero de agua sobre
don Quijote y consigue de este modo que regrese a la realidad.

b) Cardenio se enfada mucho con don Quijote y comienza a pegarle. El
barbero y el ventero los separan. El cura vierte un caldero de agua
sobre don Quijote y consigue de este modo que regrese a la realidad.

c) El ventero se enfada mucho con don Quijote y comienza a pegarle. El

cura y Cardenio los separan. El barbero vierte un caldero de agua sobre
don Quijote y consigue de este modo que regrese a la realidad.
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1.1.3. Fragmento de El conde Lucanor

Un hombre llevaba a cuestas gran cantidad de que, si se ahogaba, perderia no solo las riquezas,
piedras preciosas, y eran tantas que le pesaban sino también la vida; pero que, si se desprendia
mucho. En su camino tuvo que pasar un rio y, de las riquezas, perderia su tesoro, pero

como llevaba una carga tan pesada, se hundia salvaria la vida. Asi, por la codicia de no perder
mas que si no la llevara. Llegado a la parte més las piedras preciosas, no las solt6 y murid
honda, se fue hundiendo todavia més. ahogado en las aguas del rio.

Un hombre que estaba en la orilla del rio lo vio,
y al punto comenz6 a darle voces y a decirle que,
sino tiraba aquella carga, corria el peligro de
ahogarse. El insensato no comprendia
DON JUAN MANUEL, El conde Lucanor (siglo XIV)

1.1.4. Ejercicios referentes al cuento

Ejercicio 50:

Lee atentamente el fragmento de El conde Lucanor y responde la siguiente pregunta:

¢ Qué pretende ilustrar el cuento de don Juan Manuel?

cobardia envidia

tenacidad ambicion

avaricia valor

Ejercicio 52:

Lee atentamente el fragmento de El conde Lucanor y responde la siguiente pregunta:

De los siguientes adjetivos, selecciona los que mejor definen al protagonista del
cuento:

mezquino magnanimo modesto

necio codicioso imprudente

generoso terco reflexivo

humilde
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1.2. Ejercicios correspondientes a la Sesion 3:
1.2.1. Una pequeiia fabula
Una pequena fabula

—iAy! —dijo el raton—. El mundo se hace cada dia mas pequefio. Al principio era tan

grande que le tenia miedo. Corria y corria y por cierto que me alegraba ver esos muros, a

diestra y siniestra, en la distancia. Pero esas paredes se estrechan tan rapido que me

encuentro en el altimo cuarto y ahi en el rincon esté la trampa sobre la cual debo pasar.
—Todo lo que debes hacer es cambiar de rumbo —djijo el gato... y se lo comio.

Franz KAFKA, Cuentos completos, 1924 (traduccion)

1.2.2. Ejercicios referentes a las fabulas
Ejercicio 53:

Lee atentamente la pequeiia fabula y responde la siguiente pregunta:

¢ Qué le ocurre al ratén de la fabula?
a) El ratén siente que el mundo sigue siendo igual de grande que el primer dia.
b) El ratén siente que la vida lo ha llevado hasta lo mas grande.

c) Elraton siente que la vida lo ha llevado hasta un callejon sin salida.

Ejercicio 54:

Lee atentamente la pequefia fabula y responde la siguiente pregunta:

¢, Qué opinas sobre la actitud del gato?

Ejercicio 55:

Lee atentamente la pequena fabula y responde la siguiente pregunta:

¢ Qué leccion puede extraerse de esta pequeiia historia?
a) No debemos fiarnos de nuestros enemigos.
b) Hagas lo que hagas se cumplira tu destino.

c) Las dos respuestas son correctas.
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1.2.3. Fragmento de la Odisea

Pronto llegamos a la tierra de las sirenas: tapé bien, con cera, los oidos de mis
compaiieros y ordené que me ataran al palo mayor. Ellas estaban en un verde prado y a su
alrededor estaban esparcidos los huesos de todos los ndufragos que me habian precedido.
Era tan dulce su invitacion que deseaba correr hacia ellas: decian saber todo cuanto ha
sucedido y acontece sobre la tierra, y que cualquiera que escucha sus cantos se aleja feliz y
lleno de sabiduria. Pero en vano gritaba a mis amigos que me soltaran: por méas que
forcejeé y les supliqué, ellos solo reforzaron mis ataduras. Y asi logramos escapar de
aquella trampa.

HowmERro, Odisea, s. VIII a.C. (adaptacion)

1.2.4. Ejercicios referentes a los mitos
Ejercicio 59:

¢ Qué tipo de narrador y persona interviene en el siguiente texto?

Narrador interno en 1.2 persona. Narrador externo en 1.2 persona.
Narrador interno en 3.2 persona. Narrador externo en 3.2 persona.

Ejercicio 60:

Lee atentamente el texto y responde la siguiente pregunta:

¢ Como tratan de seducir las sirenas a los navegantes?

a) Las sirenas tratan de seducir a los navegantes con sus poemas.
b) Las sirenas tratan de seducir a los navegantes con sus cantos.

c) Las sirenas tratan de seducir a los navegantes con sus besos.

Ejercicio 61:

Lee atentamente el texto y responde la siguiente pregunta:

¢ Coémo consigue sobrevivir Ulises?

a) Haciéndose atar al mastil de su barco.
b) Tapando los oidos de sus companeros.

c) Las dos respuestas son correctas.
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1.2.5. Ejercicios para repasar la teoria

Ejercicio 65:

Completa el siguiente esquema resumen del apartado:

breves, literarios, extension mayor, aventuras, tradicionales

Existen varios tipos de textos narrativos:

- Las novelas son textos narrativos caracterizados por su | |y por su complejidad.
Hay diversos tipos de novelas: de| | histéricas, fantasticas, etc.

- Los cuentos sonmas| |y simples que las novelas. Hay dos tipos de cuentos: [ ]
(son anénimos y se transmiten oralmente)y| | (escritos por un autor conocido).

momento, sobrenaturales, vivencias, autobiografico, animales, dioses, didactica

- Las fabulas son narraciones protagonizadas por| ]y que suelen tener una finalidad

E—

- Las leyendas suelen narrar hechos | |

- Los mitos estan protagonizados por héroes,|  |o seres sobrenaturales.

« El diario es un texto narrativo | |en que el protagonista escribe sus | |
haciendo siempre referencia al en que ocurre lo narrado.

Ejercicio 66:

Relaciona los siguientes autores con sus obras:

Cervantes La metamorfosis

Don Juan Manuel Don Quijote de la Mancha

Odisea

El conde Lucanor

Diario de Ana Frank

La leyenda de Sleepy Hollow
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2. Segundo de ESO

2.1. Ejercicios correspondientes a la Sesidn 2:
2.1.1. Ejercicios extraidos del libro digital de la plataforma Weeras:
Ejercicio 9:

Forma una palabra derivada ainadiendo, a cada una de estas, alguno de los siguientes
morfemas derivativos:

-aje, -idad, -tivo, -ura, -0so

complejo 4 | \ travieso —5 \ 1
feliz - ’ | pelo — | l
figura —+ | ‘ rama —' ‘ l
fresco — | ‘ pluma = ‘ ‘
gracia — [ ‘

Ejercicio 10:

Relaciona con su significado las siguientes palabras que empiezan con el prefijo pre-:

Juzgar algo o a alguien sin conocerlo

recocinado =k
P suficientemente.

presuponer

Creer que se conoce el futuro por adelantado.

Periodo historico (anterior a los documentos

rever .
P escritos).

prejuzgar Dar algo por sentado.

Producto de alimentacion que se compra ya

redecir :
P elaborado, listo para su consumo.

prehistoria Conjeturar, anticipar algo que esta por suceder.
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Ejercicio 11:

Clasifica las palabras primitivas en las cajas de los prefijos para formar antéonimos a partir de
ellas.

seguro interesado cargar
héroe tipico normal
poner solidario decir
in- des- anti- a- contra-
Ejercicio 12:

Completa las siguientes oraciones escribiendo las palabras entre paréntesis junto a uno de
estos prefijos:

contra-, hiper-, sobre-, extra-, inter-, tras-, sub-

a) Por problemas personales| | (pasa) el negocio familiar.

b) Necesita medicarse desde hace unos meses para combatir sus problemasde| |
(tension).

c) Los éptimos resultados demuestran que no habiamos|[ | (valorado) la capacidad
del corredor.

d) El protagonista de la historia es un simpatico y curioso| |(terrestre).

e) Como no han respondido a sus quejas piensa \:| (poner) una demanda contra la
empresa que le ha vendido el vehiculo.

f) La mejor arma del equipoerael[  |(ataque).
0) En la semifinal, se enfrentaron el campeényel| | (campedn) del afio anterior.
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2.1.2. Ejercicios de Internet

Extraidos de la web http://www.xtec.cat/~jgenover

La estructura de las palabras
Simples, derivadas y compuestas |

16 CORO

A derivada
B compuesta
simple

17 PALO

A compuesta
B  simple
C derivada

18 COMPRABLE

A derivada
B  simple

C  compuesta

A simple
B compuesta

20 TESIS

A simple
B  derivada
C compuesta

16 BRONCE

[RSEE @ DIETETICA 11 AFEITADO
A derivada A compuesta A simple
B simple 8 simple B derivada
C compuesta C derivada C compuesta
2 AGRIDULCE 7 CUBRECAMA 12 VISTA
A simple A simple A compuesta
B compuesta B derivada B  simple
C derivada C  compuesta C  derivada
3 VERJA 8 GARANTIZAR 13 CLARO
derivada A derivada A simple
simple B  simple B  derivada
compuesta C compuesta C compuesta
4 SECA g REJILLA 14 VEJEZ
A derivada A derivada A simple
B simple B compuesta 8 derivada
C compuesta C simple C compuesta
5 QUITAMANCHAS 10 PORTAFOLIOS 15 BOBADA
A simple A derivada A compuesta
B compuesta B simple B8  simple
C derivada C compuesta C derivada
La estructura de las palabras
Simples, derivadas y compuestas Il
1 TRABAZON 6 PIRAGUA 11 OLIVACEO
A derivada A derivada

B compuesta

C simple
2 SELECTIVIDAD

A simple
B derivada

C  compuesta

3 CHOCOLATE

A compuesta

B compuesta

C  simple

7 LLUVIOSO

A simple
B compuesta

C derivada

8 ZUMBADOR

A simple

B simple B compuesta
C derivada C derivada
4 PALANGANA 9 GRATO
A simple A simple
8  derivada B derivada

C compuesta

5 MEDIODIA

A derivada
B  simple

C compuesta

C compuesta

10 FRAGMENTO

A compuesta
B simple

C  derivada

A compuesta
B derivada

C  simple

A derivada
B compuesta

C simple

1 2 INMUNGDEPRESOR

A simple
B derivada

C compuesta

13 PARAGUAS

A simple
B  derivada

C  compuesta
14 YEGUA

A compuesta
B derivada

C simple

15 IMPENSABLE

A simple
B derivada

C compuesta
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17 JUBILOSO

A derivada
B  simple

C  compuesta

21 PRIMAVERAL
A  derivada
B  simple
C  compuesta
22 SACAPUNTAS
A derivada
B simple

C compuesta

23 SUBSUELO

A derivada
B  compuesta
C simple

24 MANIATAR

A compuesta
5 | derivad

c simple

25 EXPENDURIA

A simple
B compuesta
C derivada

27 LAVAVAIILLAS

A compuesta
B  derivada

C  simple
22 ETNICO

A compuesta
B derivada

C  simple

1 8 AFICIONADO

A simple
B compuesta

C derivada
19 RAPAPOLVO

A compuesta
B simple

C derivada

20 OBJETIVAMENTE

A compuesta
B simple

C derivada

23 ZARZAPARRILLA

A simple
B compuesta

C derivada
24 ESPITA

A  derivada
B simple

C  compuesta

25 PABELLON

A simple
B compuesta

C derivada



2.2. Ejercicios correspondientes a la Sesion 3:
2.2.1. Ejercicios extraidos del libro digital de la plataforma Weeras:
Ejercicio 13:

Decide si las palabras con sufijo diminutivo de las siguientes oraciones indican menor tamafo
o muestran un valor apreciativo:

Ha llegado tarde porque tenia un asuntillo que resolver.

a) Tiene un valor apreciativo.
b) Indica menor tamario.

c) Puede tener un valor apreciativo y también puede indicar menor tamaiio.

Hemos estado una semanita de vacaciones en la montana.

a) Tiene un valor apreciativo.
b) Indica menor tamano.

c) Puede tener un valor apreciativo y también puede indicar menor tamafio.

Mi vecina saca al perrito a pasear cada tarde.

a) Tiene un valor apreciativo.
b) Indica menor tamario.

c) Puede tener un valor apreciativo y también puede indicar menor tamario.

Maria ha invertido su dinero en una casita junto al mar.

a) Tiene un valor apreciativo.
b) Indica menor tamario.

c) Puede tener un valor apreciativo y también puede indicar menor tamario.

Ejercicio 14:

Completa estas oraciones con las siguientes palabras:

mesita, lentejuelas, botines, castafiuelas, manecillas

a)Las[  |sonuninstrumento muy usado en el flamenco.

b) Vestia un llamativo vestido con| |
c)Compramosuna| | para la habitacién durante las rebajas.

dyLas| | delreloj estaban a punto de marcar el fin de afio.
e) Ana haestrenado hoyunos| ~ |de piel nuevos.

212



Ejercicio 15:

Agrupa los siguientes sustantivos seguin indiquen profesion, lugar o colectivo:

librero
carniceria
recibidor

maderamen

Profesion

Ejercicio 16:

Anade sufijos a estos verbos para formar sustantivos que indiquen «accion de»:

abadia
pelamen
ramaje

ropaje

Lugar

aburrir — {

‘ esperar

acusar —® ‘

‘ aprender

alabar —; {

} afiorar

aterrizar — ‘

‘ redactar

imaginar — ‘

‘ razonar

encarecer — ‘

\ viajar

Ejercicio 17:

—

—

costillar
periodista
marmolista

funcionario

Colectivo

Forma adjetivos anadiendo los sufijos -oso, -ivo, -al, -able, -ible, -edor.

reparar —3 ‘

l lana

respeto — ‘

| acoger

cultura — ‘

’ irritar

combate — ‘

\ cautela
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2.2.2. Ejercicios de Internet

Extraidos de la web http://www.xtec.cat/~jgenover

La estructura de las palabras
Las palabras derivadas |

borrar: -AC'ON

intoxicar:

chirriar:

existir: -ADOR
perder:

depurar:

saltear: -ANCIA

caer:
excitar:

rendir: -ENCIA
militar:

asistir: _|C|()N
salir:

berrear:

consolidar: -IDA
abolir:

desviar:

vagar: -IDO

La estructura de las palabras
Las palabras derivadas Vil

Con uno de los prefijos que aparecen entre paréntesis, forma un derivado correcto de cada palabra propuesta. Si lo necesitas, recurre a la ayuda.
Luego comprueba tus respuestas.

1 POTENCIA: 4  PREVISIBLE: 7 USAR:
(ANFI-, DES-, SUPER-, VICE-) (ANTE, I, IN-, IM-) (AB-, ANTI-, PRE-, TRAS-)
Comprueba  Ayuda Comprueba  Ayuda Comprueba  Ayuda
2  COLORANTE: 5§  LEGIBLE: 8 HABITADO:
(DE-, DES-, DIS-, IN-) (ANTH, I, IN-, IM-) (ANT}-, DE-, DES-, DIS-)
Comprueba  Ayuda Comprueba  Ayuda Comprueba  Ayuda
3 OCEANICO: 6 HACER: g  PERMEABILIDAD:
(ANTI-, SUPER-, TRANS-, TRAS-) (DE-, DES-, DIS-, IN-) (ANTI, |-, IN-, IM-)
Comprueba  Ayuda Comprueba  Ayuda Comprueba  Ayuda

Este ejercicio consta de 50 palabras diferentes para practicar la prefijacion. Se muestran solo los

nueve primeros, ya que todos presentan la misma estructura. Las palabras restantes son las

siguientes:

ahogar beber existencia dotado formar conforme
ojos luz fienda bebible plantar ordenada
crecer racional mirar sistemdtico jurar poner
sorber batido real abuelo conjunto culpar
semanal reactor gustar simétrico autor l6gico
licito proyecto sala precision rompible motor
perfeccion revocable normall formador pasar
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2.2. Ejercicios correspondientes a la Sesidn 4:
Ejercicios extraidos del libro digital de la plataforma Weeras.

Ejercicio 18:

Localiza los adjetivos de los siguientes enunciados y relaciona con qué sufijo se han formado:

El resultado de mi aventura en la cocina fue un
pastel empalagoso.

En el documental se explican historias horribles.

Después de la discusion, Eva se mostré
conciliadora.

Pese al disfraz que vestia durante la fiesta, su voz
era facilmente reconocible para todos.

Ejercicio 19:

Forma verbos afadiendo sufijos a las siguientes palabras:

alegre — { l

palido — ‘ ‘
blanco — ‘ ‘
dosis — \ ‘

armonia — ‘ ‘

escena —¥ ‘ ‘

color = { ‘
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Ejercicio 20:

Indica el adjetivo del que proceden los siguientes adverbios acabados en -mente:

suavemente — : alegremente — |:|
rapidamente — :’ tristemente — I:|
cruelmente — |:| sabiamente — l:l
dulcemente — :\ afortunadamente — ‘:l

Ejercicio 21:

Forma derivados parasintéticos a partir de las palabras entre paréntesis para completar las
oraciones.

a) El avion pudo | | (tierra) sin problemas pese al mal tiempo.

b) Era un dia muy soleado, pero las nubes han | | (negro) el cielo a

media manana.

c) Desafortunadamente, el tren | | (carril) y provocé un grave accidente.

d) Le ha regalado un lujoso libro | | (cuaderno) en piel.

e) En situaciones de peligro es conveniente no | | (cobarde) y actuar con

la mayor serenidad y decision.
f) La estrella del equipo del instituto no tuvo un buen dia y no consiguio

| | (cesto) en todo el partido.

Ejercicio 22:

Realiza la siguiente actividad:

Anota cuatro palabras de la familia |éxica de familia.

L 3.

2. 4,

Anota cuatro palabras del campo semantico de familia.

1.] 3 |

2. | 4] |
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2.3. Ejercicios correspondientes a la Sesion 5:

Ejercicios extraidos del libro digital de la plataforma Weeras:

Ejercicio 23:

Teniendo en cuenta las definiciones anteriores de cuento y novela, deduce cuales de estas
afirmaciones son ciertas y cuales, no:

En los cuentos, los personajes generalmente estan muy bien descritos;
conocemos al detalle su fisico y también su caracter.

En los cuentos, muchas veces no se explica cual es el escenario de la
accion; pueden suceder en un tiempo y un lugar indeterminados.

En las novelas, la trama esta mas elaborada, es mas compleja y puede
incluir historias paralelas a la principal.

En las novelas suelen aparecer menos personajes que en los cuentos.

Ejercicio 24:

En el texto inicial de la unidad, ¢ podrias reconocer las diferentes partes que forman un texto

narrativo? Anota dénde empieza y dénde acaba cada una. Si consideras que falta alguna de las
partes, justificalo.
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Ejercicio 25:
El nacimiento de la col

En el paraiso terrenal, en el dia luminoso en que las flores fueron creadas, y antes de que Eva fuese
tentada por la serpiente, el maligno espiritu se acerco a la mas linda rosa nueva en el momento en
que ella tendia, a la caricia del celeste sol, la roja virginidad de sus labios.

—Eres bella.

—Lo soy —djijo la rosa.

—Bella y feliz —prosiguio el diablo—. Tienes el color, la gracia y el aroma. Pero...

—éPero?...

—No eres util. ¢No miras esos altos arboles llenos de bellotas? Esos, a méas de ser frondosos, dan
alimento a muchedumbres de seres animados que se detienen bajo sus ramas. Rosa, ser bella es
poco...

La rosa entonces —tentada como después lo seria la mujer— dese6 la utilidad, de tal modo que
hubo palidez en su parpura.

Paso el buen Dios después del alba siguiente.

—Padre —dijo aquella princesa floral, temblando en su perfumada belleza—, équeréis hacerme
atil?

—Sea, hija mia —contesto6 el Sefior, sonriendo. Y entonces vio el mundo la primera col.

Rubén DARIO

Lee el breve cuento vinculado de Rubén Dario y elige la respuesta correcta.

La introduccién corresponde...

a) ... al primer parrafo del texto.
b) ... altitulo.

c) En este texto no hay introduccion.

El nudo corresponde a...

a) ... todo el texto, exceptuando el primer parrafo y la ultima linea.
b) ... todo el texto, exceptuando la ultima linea.

c) ...todo el texto, exceptuando el primer parrafo.

El desenlace corresponde a...

a) ...la dltima linea.
b) ... las dos ultimas intervenciones del didlogo.

c) No hay desenlace porque en realidad no se plantea un conflicto.
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Ejercicio 27:

Lee este breve cuento. Por parejas, proponed un posible desenlace, teniendo en cuenta el
titulo, que no supere las 50 palabras.

Lo timo6 (una anécdota muy antigua)

En tiempos de antafio, en Inglaterra, los criminales
condenados a la pena de muerte gozaban del derecho a
vender en vida sus cadaveres a los anatomistas y los
fisidlogos. El dinero recibido de esta forma ellos se lo daban a
sus familias o se lo bebian. Uno de ellos, atrapado en un
crimen horrible, llam6 a su lugar a un cientifico médico y, tras
negociar con este hasta el hartazgo, le vendi6 su propia
persona por dos guineas. Pero, al recibir el dinero él, de
pronto, se empezo a carcajear...

—¢De qué se rie? —se asombro el médico.

Anton CHEJOV

Ejercicio 28:

Lee estas definiciones y, por el nombre que recibe cada tipo de narrador, deduce a cual
corresponde cada una:

El narrador no es un personaje, sino una voz que se
limita a contar lo que ve y desconoce lo que omnisciente
piensan los demas.

El narrador es uno de los personajes y cuenta una
historia que ha visto, pero no ha protagonizado.

El narrador puede verlo todo y saberlo todo de sus
personajes, desde lo que hacen hasta como protagonista
piensan.

El narrador es el personaje principal y cuenta su
propia historia.

objetivo o camara

Ejercicio 29:

Indica el tipo de narrador que cuenta la historia de la lectura que inicia la unidad.

a) Testigo.
b) Objetivo o camara.

c) Protagonista.

d) Omnisciente.
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Ejercicio 30:

Lee los fragmentos vinculados y decide qué texto corresponde a cada narrador.

narrador

Alice MUNRO, Mi vida querida, 2013 (traduccion) protagonista

Arthur CONAN DOYLE, «Escandalo en Bohemiay, :
1892 (traduccion) narrador testigo

Carmen LAFORET, Nada (1945) 22':‘?:;2 nte

Raymond CARVER, «Mecanica popular» (traduccion) narrador camara

a) No me podia dormir. Encontraba idiota sentir otra vez aquella ansiosa expectaciéon que un afio
antes, en el pueblo, me hacia saltar de la cama cada media hora, temiendo perder el tren de las seis,
y no podia evitarla. No tenia ahora las mismas ilusiones, pero aquella partida me emocionaba como
una liberacion. El padre de Ena, que habia venido a Barcelona por unos dias, a la mafiana siguiente
me vendria a recoger para que le acompafara en su viaje de vuelta a Madrid.

Carmen LAFORET, Nada (1945)

b) Por lo visto Katy no habia entendido que el hecho de que Peter estuviera fuera, en el andén,
significaba que no viajaria con ellas. Cuando el tren empez6 a moverse, y al ganar velocidad lo
perdieron de vista, encajo mal el abandono. Sin embargo, al rato se calmo y le dijo a Greta que
seguro que papa llegaria al dia siguiente. Aunque Greta fue con tacto al levantarse por la manana,
Katy ni siquiera menciono la ausencia.

Alice MUNRO, Mi vida querida, 2013 (traduccién)

¢) Laverdad es que, independientemente de la clase de investigacién que mi amigo tuviera entre
manos, habia algo en su manera magistral de captar las situaciones y en sus agudos e incisivos
razonamientos, que hacia que para mi fuera un placer estudiar su sistema de trabajo y seguir
los métodos rapidos y sutiles con los que desentraiaba los misterios més enrevesados. Tan
acostumbrado estaba yo a sus invariables éxitos que ni se me pasaba por la cabeza la posibilidad de
que fracasara.

Arthur CONAN DOYLE, «Escandalo en Bohemia», 1892 (traduccion)

d) Aquel dia, temprano, el tiempo cambid y la nieve se deshizo y se volvié agua sucia. Delgados
regueros de nieve derretida caian de la pequena ventana —una ventana abierta a la altura del
hombro— que daba al traspatio. Por la calle pasaban coches salpicando. Estaba oscureciendo.

Pero también oscurecia dentro de la casa. El estaba en el dormitorio metiendo ropas en una maleta
cuando ella aparecio en la puerta.

—iEstoy contenta de que te vayas! iEstoy contenta de que te vayas! —grito—. ¢cMe oyes?

El sigui6 metiendo sus cosas en la maleta.

Raymond CARVER, «Mecanica popular» (traduccién)
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Ejercicio 34:

Relaciona los personajes de diferentes cuentos clasicos con los adjetivos correspondientes.
Luego, debatid en clase si son personajes planos o redondos.

La lechera

Juan sin miedo

Peter Pan

El lobo de las siete cabritas

Madrastra de Blancanieves

2.4. Lectura inicial de la unidad:
Extraido del libro digital de la plataforma Weeras:

El sentido oculto de las palabras

¢Crees que el nombre marca el destino de las personas? ¢Conoces gente con
nombres que, a primera vista, pueden parecer curiosos o sorprendentes?
Si pudieras cambiar tu nombre y tus apellidos, écomo te llamarias? Lee este texto
y descubriras por qué su protagonista tiene un nombre tan original como
Noel Ledn y veras, también, qué opina €l de llamarse asi.

Mi abuelo y mi padre se llamaban Eugenio Ledn, conocieron en el congreso de Polop de 1961y se
yo me llamo Noel Ledn. Me habria gustado tener comprometieron en el de Ibi del afio siguiente.
un apellido més corriente, como Ferndndez o Obsérvense los nombres de los lugares: Polop, Ibi. El
Rodriguez, y que mis padres no hubieran tenido 25 afio de mi nacimiento, el congreso se celebr6 en Sos

; tan facil lo de convertirme en un palindromo. del Rey Catolico. Mi madre estaba por esas fechas en
Pero, siendo hijo de palindromistas y con un el octavo mes de gestacion, pero no por eso mis
apellido asi, estaba escrito que solo podia padres dejaron de asistir, de modo que muy bien

llamarme como me llamo. Y en realidad nunca lo podria haber ocurrido que me hubieran tenido alli.
percibi como algo pintoresco o extravagante. Al 5, Estoy seguro de que eso habria redondeado su

) fin y al cabo, en mi entorno no faltaban personas felicidad. Noel Ledn, natural de Sos: écaben mas
con nombre palindrémico (como mi propia palindromos en la vida de un recién nacido?
madrina, Irene Neri, presidenta honorifica de la Mis padres no solo no faltaban a ningtn congreso
Asociacién, o como dos de las mejores amigas de sino que formaban parte del comité organizador. La
mi madre, Ana Susana y Ada Bada, miembros 45 Asociacion estaba dividida en secciones territoriales,

; también de la Asociacion), asi que un nombre y mis padres se ocupaban de Catalufa y Aragén. El
como el mio entraba dentro del orden natural de congreso mas antiguo del que conservo recuerdos es
las cosas. Podria decirse que mi destino estabaen  uno que organizaron precisamente ellos en Sagas. En
alguna medida marcado desde el bautismo. O realidad, Sagas fue solo la sede oficial del congreso.
incluso desde antes, porque la historia de amor ~ , Alli tuvo lugar el acto de inauguracion, pero el resto

, de mi padres se desarroll6 entre dos de los del congreso se desarroll6 en Berga, porque Sagés
congresos anuales de la Asociacion. Se era tan pequefio que ni siquiera tenia un hostal <
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en el que pudieran hospedarse los veinticinco o

treinta congresistas. Los congresos se celebraban
45 siempre en fin de semana. Para las reuniones

servia cualquier saloncito con tal de que hubiera

una mesa, unas sillas de tijera, una pizarra grande

y un tripode en el que colocar un panel con el

escudo de la Asociacion (que incluia la inevitable
50 leyenda: «Sé verla al revés»).

El dia siguiente, el domingo, se reservaba para
hacer excursiones. El afio en que el congreso fue
organizado por los gallegos nos pasamos el dia
entero dando vueltas por angostas carreteras

.- comarcales. La sede estaba en Orro, junto a La
Coruiia, que era donde teniamos el hotel, y desde
alli, en un autobus alquilado, viajamos a una aldea
llamada también Orro que estaba cerca de Noja, y
a Sas, en la ria de Betanzos, y a Serres, v a Ad4, y a

o Arra, y a Sedes, y a Aila... No es que me acuerde de
todos esos pueblos; es que tengo fotos de cada uno
de ellos. Viajabamos siempre a pueblos con
nombres palindromicos, que siempre o casi

g5 que estamos habituados a percibir, y basta con
descartar la nocion de casualidad para
empezar a creer en la existencia de un sentido
oculto. éPor qué no creer que la realidad
intenta enviarnos mensajes cifrados a través
de las palabras, es decir, a través de esos
millones de signos creados a lo largo del
tiempo por millones y millones de seres
humanos? Los buenos palindromos no son
una mera acrobacia verbal. Los buenos
palindromos desvelan una verdad escondida y
nos hablan de nuestra vida y nuestra realidad
para iluminarlas. Hasta la situacion politica de
aquellos afios parecia querer revelirsenos a
través de unos pocos palindromos. Algunos
alertaban sobre la corrupcion del régimen
franquista (como «La moral, claro, mal» y
«Son robos, no solo son sobornos») o sobre la
brutalidad con la que media Espana se habia
impuesto sobre la otra media («sometamos o
matemos»). Otros reflejaban la represion de

90

95

100

105

las culturas minoritarias («Catala, a I'atac») o
los cambios que se estaban operando en la
sociedad («Yo social y laico soy») o la
efervescencia de los movimientos

11

o

terrorismo («Oido, ETA: ya te odio»). La
cuestion era creer o no creer en la verdad
implicita de las palabras. Y mis padres creian.

115 En eso, en el fondo, se comportaban como

nifios, y yo, que si que era un nifio, parecia a su

lado més maduro y sensato. A mi todo eso de
los palindromos y los afios capictias me hacia

gracia, y para de contar. Pero es posible que esa

relacion magica con el mundo de las palabras
me hubiera marcado de algiin modo... Tal vez
fuera verdad que existian palabras que solo
decian lo que decian y palabras que decian
mucho mas... Por ejemplo, los nombres, los
nombres de pila. De una forma mas bien
instintiva, en aquella

120

125

revolucionaros («Salta Lenin el Atlas»). Alguno
incluso advertia ya de la naciente amenaza del

siempre eran pueblos mindsculos, con

55 frecuencia simples aldeas sin otro atractivo que
el topénimo y en las que lo tinico que podiamos
hacer era dar un paseo por la calle principal (si
la habia) y fotografiarnos luego junto al cartel
con el nombre de la localidad. No creo que haya

70 en Espafia muchos pueblos palindromicos en los
que no haya estado con mis padres y de los que
no conserve una foto de recuerdo. Mis padres y
los demas fingian que todo era una especie de
juego, y hacian como si en el fondo no acabaran

25 de tomarselo en serio. Pero en realidad nada
habia més serio para ellos.

Lo que a las personas normales podian parecer
meras coincidencias, simples productos del
azar, para Irene Neri y los miembros de la
Asociacion eran manifestaciones de un orden
superior, algo que respondia a una logica
profunda y que escapaba al entendimiento de la
mayoria. Para la gente como ellos, las palabras y
los niimeros expresan muchas mas cosas de las

época yo creia que los nombres no solo
representaban a las personas sino que formaban
parte de ellas. Que los nombres eran las personas.
120 No es lo mismo llamarse Dulce que llamarse
Barbara: seguro que llamarse asi o asa influye para
que seas mas asi que asa o mas asa que asi. Desde el
primer momento confié plenamente en Justo. ¢Qué
tiene de extraiio? Lo raro seria lo otro: que alguien
135 como yo desconfiara de un hombre con un nombre
que proclamaba su apego a la justicia, acaso el mas
noble de los ideales en la historia de la humanidad.

Ignacio MARTINEZ DE PISON,
El dia del manana, 2011 (adaptacion)
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2.5. Ejercicios correspondientes a la Sesion 6:
Preguntas para repasar y practicar los diferentes tipos de textos narrativos.
1. Di el tipo de narracion.
2. Di el tipo de narrador y el porqué.
3. ¢Qué personajes intervienen?
4. i Cual es el personaje principal? Di también cual es su caracter y su descripcion.

5. Haz un resumen de tres lineas.

Textos:
a. Cuento: El Oso Gigante y la Osa Mayor
Y comienza asi: hace muchisimos inviernos siguiendo el cutsbrio Oswego,

existia un poblado Mohawk de casas largas fabricddaorteza de arbol.

Un buen dia, los cazadores Mohawk descubrierohdallas de un oso realmente

gigantesco.

Y las vieron muchas otras veces; en ocasioneshl@ias circundaban por
completo el poblado Mohawk. Los animales desaparecidel bosque y los Mohawks
comprendieron al momento que el gigantesco oscelecallpable. Sin duda los estaba

exterminando o poniéndolos en fuga.

La escasez de alimento trajo el hambre a los Mkh&as despensas estaban

vacia y el pueblo, hambriento. La inanicion seejafia en cada rostro.

Uno de los jefes dijo: “Debemos matar al 0oso diganausa de todos nuestros
males”. Inmediatamentena partida de guerreros abandon6 el poblado en busca del oso.
Pronto encontraron sus huellas sobre la nieveuyesign aquel rastro durante varios dias.
Finalmente, encontraron a la horrible bestia, mamento todos los guerreros dispararon
sus flecha Pero cual no seria Su sorpresa y su consternacion cuando vieronlague
flechas se partian ante la gruesa y fuerte piethisimasflechas se rompieron y ninguna

lleg6 a herir al 0so.

El 0so, enfurecido, selvié y cargd contra los cazadoregye intentaron huir. En
aquella huida precipitada la fiera matdé a muchos guerreros. Solo dos cazadores con-

siguieron escapar y volver al poblado a contansktrelato.
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Decidieron atacar de nuevo y, de grupo en grumoglerreros abandonaron el
poblado con el mismo objetivo siempre: destruiGean Oso. Pero siempre fallaron. Se
sucedieron las batallas y muchos guerreros noerolnvijamas de ellas.

El tiempo fue pasando, los venados huyeron déddssiues y las despensas se
vaciaron por completo. El pueblo enflaquecia ydtaldaba terriblemente por la carencia
de alimentos. Muchos cayeron enfermos. El puelni@daentado, calentaba sus cuerpos

hambrientos alrededor del fuego nocturno.

Estaban asustados por aquel oso enorme de gageagegcas que cada noche
merodeaba por los confines del poblado. Tenianp®miedo de abandonar la aldea,
pues de la espesura tenebrosa del bosque surgibhartibles aullidos y rugidos del Gran

Oso.

Una noche, tres hermanos tuvieron cada uno un suefi0 extrano. Durante tres
noches consecutivas tuvieron la misma vision. Sofigue seguian la pista del Gran Oso

y que lo mataban.

Asi pues, cogieron sus armas y provisiones y saligesnel 0so. Al poco tiempo
dieron con las huellas de la fiera. Aumentaroniteia de la marcha siguiendo aquel

rastro con los arcos siempre preparados.

Durante muchas lunas, siguieron las huellas deleo$ravés de la Tierra. Las
huellas les condujeron al Fin del Mundo, al tiempe veian como la bestia saltaba de la

Tierra firme a los cielos.

Sin dudarlo un instante, los tres hermanos caradtieron también el Gran Salto

mass alla de las nubes.

Sin vacilaciones, los tres siguieron al 0so pdia@hdo tapiz del cielo. ¥lli, en el

cielo, pudo vérseles persiguiendo al oso durantelks largas noches de invierno.

Moria ya el afiocuando el oso se prepar6 para dormir el invierno. Los tres
cazadores se acercaron entonces lo suficiente quan® disparar sus flechas con

seguridad de atravesar la gruesa piel.

La lluvia de sangre provocada por tanta herida de flecha torn6 rojas y amarillas las

hojas del otofio. Pero el oso siempre encontralpaalzera de escapar del asedio de los

224



cazadores. Se hacia a veces invisible, aun desleusrido; desaparecia para aparecer
mas tarde, lejos, fuera del alcance de sus perkagsi

Por eso cuando los iroqueses ven la Osa Maydrarato en el cielo, dicen:

“Mirad, los tres cazadores aun persiguen al Gram Os caza, pues, continda”.

b. Fabula: El zorro y el tigre

Un ddia, en la selva, el zorro se encontrd aktige ensefid los dientes, estir6 el
cuello amenazante, y se lo queria comer. El zerdijb: “Sefior tigre, no se crea que es el
Unico rey de los animales. Vuestro valor no pueplalar el mio. Iremos juntos y se
pondra detras de mi. Si los hombres me ven y ndienen miedo, en este caso, podra
comerme”. El tigre estuvo de acuerdo y siguié at@@or un camino muy ancho. En el

momento en que la gente veia de lejos al tigrassstaba y huia corriendo.

Entonces dijo el zorro: “¢Y ahora qué? Yo iba ikelay la gente huia porque me

veian a mi y no a usted.”
El tigre baj6 la cola y se marché.

El tigre si que se habia dado cuenta de que l& ¢gemia miedo del zorro pero no

habia entendido que el zorro daba miedo porqua &nigre a su espalda.

c. Leyenda: El anillo de diamantes

Esta historia se centra a principios de siglo arisP donde esta ciudad donde
siempre se ha caracterizado por destilar amoriceeqde el verdadero amor se encuentra
en esta ciudad, debido a que grandes historiamasadiatado en este lugar. Este dia
traemos la leyenda de una pareja enamorada y gesaa de las clases sociales, estos

intentaron siempre estar juntos.

La leyenda se centra en Paris, donde un jovenerdio hijo de varios
establecimientos en Paris, buscaba el amor y awldeaia una esposa elegida por sus
padres, este no la queria y esto provoco divelisagsiones con sus padres. Gerald, era

el nombre de este adinerado y un dia tras rec®aes, después de discutir con sus
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padres, conocidé a una bella campesina y es queelteed era tal que asombraba a

cualquiera.

Esta joven llamada “Deborah”, también quedo cadtivcon la personalidad de
Gerald y al intentar este hablar con ella, estanowyo, pues sabia los problemas que
podia causarle a su familia y al mismo Gerald. Glueantas las insistencias de Gerald,

gue fue entonces que empezaron a tratarse y anfoestar un romance.

Sin embargo, sus padres no lo permitirian y laraeron que si no dejaba a esta
chica, se quedaria sin su herencia. Fue tanto @ que tuvo por esta chica que decidio
dejarlo y al enterarse su abuela de esto, le oseguanillo de diamantes que habia sido

regalado por parte de su abuelo.

Gerald al llevarle este anillo a Deborah gquedopremdida con semejante
diamantes y algo que era mucho para ella y aurmjaedpto, de la nada desaparecio y es
ahora que se cuenta que los que encuentren elte encontraran el verdadero amor y

luego desaparecera en busca de hacer nuevas parejas

d. Mito: Perséfone

Perséfone es hija de Zeus y Deméter (hija de GrgnRea, hermana de Zeus, y
diosa de la fertilidad y el trigo). Su tio Hadesr(hano de Zeus y dios de los Infiernos),

se enamoro de ella 'y un dia la rapto.

La joven se encontraba recogiendo flores en cofapd#i sus amigas las ninfas y
hermanas de padre, Atenea y Artemisa, y en el mwr@&m que va a tomar un lirio,
(segun otras versiones un narciso), la tierra se wlpor la grieta Hades la toma y se la

lleva.

De esta manera, Perséfone se convirti0 en la ddsalos Infiernos.
Aparentemente, el rapto se realizé con la coOmpljcela de Zeus, pero en la ausencia de
Deméter, por lo que ésta inicié unos largos yesistiajes en busca de su adorada hija,

durante los cuales la tierra se volvio estéril.

Al tiempo, Zeus se arrepintio y orden6 a Hadesdpwlviera a Perséfone, pero
esto ya no era posible pues la muchacha habia coamdyrano de granada, mientras

estuvo en el Infierno, no se sabe si por voluntagip o tentada por Hades. El problema
226



era que un bocado de cualquier producto del Tamapticaba quedar encadenado a él

para siempre.

Para suavizar la situaciéon, Zeus dispuso que feaes@asara parte del afio en los
confines de la Tierra, junto a Hades, y la otrdepaobre la tierra con su madre, mientras

Demeéter prometiera cumplir su funcidon germinadovalyiera al Olimpo.
Perséfone es conocida como Proserpina por lo®ati

La leyenda cuenta que el origen de la Primaveti@agrecisamente en este rapto,
pues cuando Perséfone es llevada a los Infierasd|dres se entristecieron y murieron,
pero cuando regresa, las flores renacen por laialgge les causa el retorno de la joven.
Como la presencia de Perséfone en la tierra sevevuétlica, asi el nacimiento de las

flores también lo hace.

Por otra parte, durante el tiempo en que Perséfenmantiene alejada de su
madre, Deméter y confinada a el Tartaro, o munttestaineo, como la esposa de Hades,

la tierra se vuelve estéril y sobreviene la tresttacion del Invierno.
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3. Tercero de ESO
3.1. Ejercicios correspondientes a la Sesion 1:

LA ORACION COMPUESTA
LA COORDINACION Y LA YUXTAPOSICION

EJERCICIOS:
1. Decid de qué tipo son las coordinadas siguientes. Redondead los nexos.

a. Fuimos a la piscina y nos pusimos muy morenos.

b. El fontanero vendra el lunes por la tarde o ya no vendra.

c. Ni llamé ni se pasé por casa.

d. Tu primo es un cansa-almas, o sea, un pesado.

e. Fui al quiosco, pero estaba cerrado.

f. Este metro no funcionaba y aquel llegd con retraso.

g. Iria contigo, pero tengo un compromiso.

h. Jugamos un rato o tienes prisa.

i. Unos iban alegres, otros mostraban preocupacion.

j- Mafana iremos al especialista, es decir, sera estudiado tu caso.

2. Aihadid el nexo que falta en cada oracidn y luego decid de qué tipo es cada coordinada:
Estos O Tanpronto aquellos como e esdecir mas ni ni ni no
obstante o obien pero sinembargo sino sinoque vy

a. Manana iremos a Barcelona visitaremos el zooldgico.

b. deja de molestarnos avisamos a aquel policia.

c. Anunciaron la llegada del vuelo para la siete, no llegd hasta las ocho.
d. Fui a la nueva tienda hice varias compras.

e. llueve luce el sol.
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f. No fue un accidente, algo deliberado.

g. Por prescripciodn facultativa, Pablo no corre realiza grandes esfuerzos.
h. He visto esa pelicula de tanto éxito; , @ mi no me ha gustado.
i. Lo han enchironado por afanar parné cantidubi, , lo han

encarcelado por robar mucho dinero.

j. Pobre Matias: vive deja vivir.

k. El fontanero se estd retrasando mucho ha olvidado la cita.

l. El botones no sélo no envid la carta, la tird a la papelera.

m. comen mucha carne; , mucho pescado.

n. Es un buen estudiante, no saca buenas notas.

0. Nos lo pasamos muy bien en el viaje; , tuvimos algun problemilla con
el horario.

3. Encontrad las oraciones coordinadas y yuxtapuestas en el texto siguiente. Decid de qué
tipo son las coordinadas:

Cuando me despierto, el otro lado de la cama estd frio. Estiro los dedos buscando el calor de
Prim, pero no encuentro mas que la vasta funda de lona del colchén. Seguro que ha tenido
pesadillas y se ha metido en la cama de nuestra madre; claro que si, porque es el dia de la cosecha.

Me apoyo en un codo y me levanto un poco; en el dormitorio entra algo de luz, asi que puedo
verlas. Mi hermana pequefia, Prim, acurrucada a su lado, protegida por el cuerpo de mi madre, las
dos con las mejillas pegadas. Mi madre parece mas joven cuando duerme; agotada, aunque no tan
machacada. La cara de Prim es tan fresca como una gota de agua, tan encantadora como la primula
que le da nombre. Mi madre también fue muy guapa hace tiempo, o eso me han dicho.

Sentado sobre las rodillas de Prim, para protegerla, esta el gato mas feo del mundo: hocico
aplastado, media oreja arrancada y ojos del color de un calabacin podrido. Prim le puso Buttercup

porque, segun ella, su pelaje amarillo embarrado tenia el mismo tono de aquella flor, el randculo. El
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gato me odia o, al menos, no confia en mi. Aunque han pasado ya algunos afios, creo que todavia
recuerda que intenté ahogarlo en un cubo cuando Prim lo trajo a casa; era un gatito escudlido, con
la tripa hinchada por las lombrices y lleno de pulgas. Lo ultimo que yo necesitaba era otra boca que
alimentar, pero mi hermana me suplicé mucho, e incluso lloré para que le dejase quedarselo. Al
final la cosa salié bien: mi madre le libré de los parasitos, y ahora es un cazador de ratones nato; a
veces, hasta caza alguna rata. Como de vez en cuando le echo las entraias de las presas, ha dejado
de bufarme.

Suzanne Collins, Los juegos del hambre

4. Escribe un pequeiio texto en el que aparezcan, al menos, una oracién coordinada de
cada tipo y una yuxtapuesta:
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3.2. Ejercicios correspondientes a la Sesion 3:

LA ORACION COMPUESTA
LA SUBORDINACION

1. Marcad las subordinadas sustantivas, decid de qué tipo son y qué funcion realizan. Redondead
los nexos.

a. No quiere que te vayas.

b. Todos confiaron en que llegarian a tiempo.

c. Me disgusta que provoques tantos problemas.
d. Me pregunto si Luis vendra mafana.

e. Ahora se dedica a vender comics.

2. Marcad las subordinadas adjetivas, decid cual es su antecedente y la funcién que desempeiia el
nexo.

a. El estadio que visitamos el domingo pasado era enorme.
b. Aquella mujer, de la cual me han hablado mucho, es doctora.
c. La comadrona asiste a la mujer que esta de parto.
d. Todavia florece en el jardin el rosal que planté mi madre.
e. Dimos un paseo por la calle que tiene los museos
3. Marcad las subordinadas adverbiales y decid de qué tipo son. Redondead los nexos.
a. Coge un paraguas antes de que empiece a llover.
b. El nuevo registrador viene de donde no le querian.
c. Siviene lo vera.
d. Lo hace como si fuera un experto.
e. Mi madre es mas habladora que la tuya.
f. Lo lavaré a mano para que no encoja.
g. Dado que la alcoba es vieja, los muebles nos asustan con su crujir.
h. Aunque le insistas no vendra a la fiesta.

i. Ese chico es tan timido que no se atreve a hablar en publico.
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4. Excursion al Poblado Ibérico del Cogullé

4.1. Mapa de la ruta

4.2. Imagenes del poblado
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4.3. Juego de rol
Hoja que se les daba a cada tribu dénde tenian anotados los objetivos que debian conseguir.
Esta corresponde a los fenicios, pero cabe destacar que la de los griegos y la de los iberos eran

similares.

ek ATVTEL=
w3

=
-

4.4. Linea del tiempo

Parte de la linea del tiempo correspondiente a los iberos que los alumnos tienen colgada en
las ventanas del pasillo de primero. En esa linea del tiempo sitlan los sucesos mas importantes de
manera cronolégica, cuelgan dibujos y informaciones correspondientes a aquello que han estudiado

(por ejemplo, en la parte de Grecia colgaron un papel en el que habia la genealogia de los dioses).
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