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a. Resum en catala

La llengua és viva i en constant evolucid. Els centres educatius soén
rics, des de fa anys, en diversitat lingiistica i cultural malgrat en
zones rurals com la Conca de Barbera hi predomini encara la forma
propia de parlar la llengua catalana, en aquest cas la variant de

transicié oriental-occidental i I'anomenat 'xipella'.

Aguest estudi s'endinsa en les possibilitats de la lectura oral a través
de la radio com a eina perque els parlants de les variants minoritaries
frenin a través de I'aprenentatge escolar la regressié de peculiaritats
sonores propies que entren en conflicte amb els dialectes majoritaris

per la preeminéncia d'una grafia (en aquest cas la <a> per sobre del

so propi [e] o [i]).

La proposta s'articula a partir d'un ensenyament de la llengua

estandard que no discrimini la fonetica propia del lloc.

La metodologia utilitzada —traslladable a qualsevol altre centre amb
una problematica similar— ha permeés validar [|'existencia del
problema perd no corregir-lo d'un dia a l'altre, fet que planteja la
necessitat d'articular a través d'aguesta metodologia propostes de

resolucié del problema.

Aquestes accions que s'han de desenvolupar de forma transversal i
coordinada, al llarg del temps, respectant els principis de la diversitat
lingUistica i la multiculturalitat al mateix temps que es treballa per la
valoritzacio i conservacio del so de transicid, patrimoni immaterial de

la Conca de Barbera.

b. Paraules clau en catala

Llengua, catala, transicid, lectura, radio, dialecte
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C. Resum en anglés (abstract)

Languages are alive and constantly evolving. Educational institutions
are linguistically and culturally rich places. In some rural zones, such
as ‘La Conca de Barbera’, there is a specific way to speak the Catalan
language. These variants of the language are the oriental-occidental

transition and the other one called *xipella.

This research work is based on the reading skill using the radio as a
tool. It is focused on giving people the opportunity through school
learning to avoid the decreasing and therefore, the disappearance of
this kind of particular pronunciation of the language. This conflict
among the different dialects within the Catalan language refers to the

letter ‘a’ and its pronunciation as an [e] or [i] sound in this territory.

It consists of a way of learning the standard Catalan language but not

interfering or discriminating the phonetics used in this place.

The methodology used to preserve these specific features of the
language, which could be used in any other educational institution
with the same issues on language, has given the opportunity of

detection of the situation but not short-term solving.

The awareness of this situation has arisen the need to find a long-
term coordinated solution to maintain the linguistic and multicultural
diversity principles, as well as to value and preserve these peculiar
sounds, which are an Intangible Cultural Heritage of the Catalan

Language in ‘La Conca de Barbera’.

d. Paraules clau en anglés (keywords)

Language, Catalan, transition, reading, radio, dialect
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1. Introduccio

La preservacio de les diferents variants linglistiques de la llengua
catalana, especialment de les més minoritaries, és un repte de la
societat paral-lel a la lluita per la conservacié de la parla habitual del
catala. En contextos rurals i on la distancia entre els grans blocs
dialectals és més evident, especialment en zones de transicid, aquest
repte és majuscul per la confluéncia de diferents factors que
analitzarem en aquest estudi com I|a manca d'autoestima i
d'arrelament al lloc, la por al rebuig i a la diferéncia, la cerca de
I'estandard i la uniformitzacié, la influencia dels mitjans de
comunicacié o el propi desconeixement dels valors que té la diversitat
fonetica dins la mateixa llengua. També la influéncia del castella o
altres llengliies maternes.

Pels parlants de dialectes minoritaris, com aquest propi investigador,
I'empobriment de la varietat, la pérdua d'elements caracteristics,
I'ocultacié o la manca d'autoestima per parlar diferent de la majoria,
suposa un dol continu malgrat que hagim d'acceptar que I'evolucié de
la llengua és imparable. La metodologia emprada a les aules de
catala o fins i tot a I'escola d'infantil i primaria pot influir directament
en la resolucié d'aguest problema si es dota el professorat de les
eines i coneixements per dotar de prestigi les caracteristiques propies

i afavorir-ne I'Us public entre les noves generacions.

* Necessitat o problematica detectada
Aquest estudi pretén buscar propostes de resolucid del problema
detectat en I'aprenentatge de la diccié i lectura oral en veu alta on el
pes de la grafia <a> acaba ocultant caracteristiques dialectals propies
de la zona de transicié entre el catala nord-occidental lleidata i el
catala oriental tarragoni, dins la isoglossa central catalana (Navarro,
1999), en la zona definida de la parla de la subvarietat dialectal

'xipella' (Plaza, 1996), amb altres problematiques de diccido de la
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llengua catalana oral vinculades a la influencia de la llengua
castellana. Especialment ens centrarem en aquelles paraules on
I'escriptura amb vocal <a> s'hauria de correspondre amb una
pronuncia fonética equivalent a la vocal <e> o <i>, en el cas del
xipella tradicional i que Plaza (1996) ja detecta a causa de la
influéncia de la llengua escrita com un procés "d'hipercorreccié des de
dalt" causat pel fort miratge de la lletra en la lectura. L'escola i
I'institut poden jugar un paper essencial en la correccid d'aquesta
problematica, sovint passada per alt, desconeguda pel professorat no
parlant d'aquesta varietat i menystinguda pel sistema educatiu i els
curriculums oficials.

La normalitzaci6 d'aquesta transformacid provoca una clara
uniformitzacié cada cop més agreujada, com detecta Viaplana (1999)
en la seva analisi sobre la distancia linglistica entre els parlars nord-
occidentals. Segons ell, aquest procés d'anivellament té un caracter
trepidant i tot fa preveure que si no s'intervé externament i es
produeix un canvi de tendéncia, els efectes seran irreversibles. Per
aixd proposa "adoptar mesures apropiades per protegir la variacio
dialectal i afermar-ne la practica, en una distribucié d'usos convenient
entre 'estandard i la resta de varietats dialectals". A partir d'aquest
argument sorgeix la proposta i necessitats d'implantar una
metodologia a l'aula d'ESO que permeti a l'alumnat augmentar el
coneixement i l'autoestima per la seva variant dialectal, millorant-ne
la lectura oral i de retruc, la difusid i correcta expressid fonética en
I'ambit public i de comunicacié.

Aquest estudi es desenvolupa en el marc del Treball de Final del
Master de Formacido del Professorat per a ESO i Batxillerat de la
Universitat Rovira i Virgili durant I'estada de practiques a I'Institut
Joan Amigé i Callau de I'Espluga de Francoli situat al centre exacte de
la isoglossa que separa l'articulacié dialectal del catala en dos grans
blocs (Veny, 1998) oriental occidental, divisié plantejada per Mila i
Fontanals el 1861.
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2. Estat de la qiiestié (marc teoric)

L'existencia i preservacid dels diferents dialectes o variants
linglistiques de la llengua catalana, especialment de les més
minoritaries, no és una prioritat del sistema educatiu, que en el cas
de Catalunya, lluita essencialment per la preservacié del model
d'immersid linglistica amb el catala com a llengua vehicular a
I'ensenyament i en l'increment de I'Us social de la llengua propia
cooficial a I'Estat. La Llei d'Educacié de Catalunya (Llei, 2009) dedica
el titol segon al Regim linguistic del sistema educatiu de Catalunya i
responsabilitza (a I'article 9.2) la Generalitat de la determinacié del
curriculum de I'ensenyament de les llengiiles amb un objectiu clar de
garantir "el ple domini de les llengles oficials catalana i castellana en
finalitzar I'ensenyament obligatori, d’acord amb el Marc europeu
comu de referéncia per a I'aprenentatge, I'ensenyament i I'avaluacio
de les llengies". A més, converteix el catala, com a llengua propia de
Catalunya, en "la llengua normalment emprada com a llengua
vehicular i d’aprenentatge del sistema educatiu". Aixi ha de quedar
recollit al Projecte Lingiistic (Llei, 2009, article 14) del centre on
també queda regulat I'ensenyament de la llengua castellana i de les
llenglies estrangeres. La particularitat del model educatiu catala,
emparat per la Llei d'Educacié de Catalunya (2009), és pero la
regulacid per Llei d'un conjunt de programes d'immersio lingUistica
"per tal que el catala mantingui la funcié de llengua de referencia i de
factor de cohesié social". Aclareix la Llei (2009) que "la definicio
d’'agquestes estrateégies ha de tenir en compte la realitat
sociolinguistica, la llengua o les llenglies dels alumnes i el procés
d’ensenyament del castella". Malgrat que la LEC (Llei, 2009) no parli
ni protegeixi en concret les diferents variants linglistiques del catala
si que ho fa amb l'occita, i concretament amb la seva variant
lingUistica parlada al territori catala de I'Aran, l'aranés (article 17),
convertida en vehicular —amb els mateixos criteris que el catala— als

centres educatius aranesos. De la mateixa manera, l'article 18 de la
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Llei d'Educaciéo de Catalunya (2009) encarrega als centres publics i
els privats sostinguts amb fons publics "coordinar llurs actuacions
amb les institucions i les entitats de Il'entorn" amb I'objectiu
"d'aconseguir la cohesié social i la continuitat educativa en
I'ensenyament i I'ds del catala" (Article 18.2, Llei, 2009), sense
anomenar, en cap cas, les diferents varietats de la llengua propia. El
marc legislatiu espanyol tampoc deixa espai practicament a la
preservacié de les varietats de la llengua catalana i com fa el marc
normatiu catala, ni tant sols en parla.

Segons l'enquesta d’usos linglistics de la poblacié (IDESCAT, 2019)
I'Us habitual de la llengua catalana a Catalunya baixa des de 2003,
quan era del 46% de la poblacio, fins al 36,1% el 2018. Aquell any el
94,4 % de la poblacié de Catalunya entenia el catala, el 81,2% el
sabia parlar, el 85,5 % el sabia llegir i el 65,3 % el sabia escriure
(Govern.cat, 2019), resultat, precisament, del model d'immersié
linglistica que atorga aquests coneixements a qui, malgrat aixo, no
tingui el catala com a llengua habitual. De fet, una mostra clara
d'aix0 és que creixen més les competeéncies d’escriure i llegir que les
de parlar i entendre (Govern.cat, 2019).

En aquest context la principal dificultat rau, essencialment, en el
domini oral de la llengua catalana i al foment del seu Us de forma
habitual en la vida quotidiana. I aqui és on precisament radica el
problema plantejat per estudiosos com Veny (1992) en relacio a la
preservacié futura de les diferents varietats dialectals del catala,
especialment a les zones de transicid, on es localitzen les
anomenades isoglosses, les fronteres linglistiques entre diferents
parlars o llenglies. Veny (1992) posa d'exemple la zona de transicié
entre I'Alta Ribagorga i I'Alta Llitera, on el despoblament massiu del
lloc i el creixent anivellament linguistic (de I'aragonés cap al castella
estandard i del ribagorca o pallarés cap al catala estandard), fa
urgent l'exercici d'accions en pro de les varietats linglistiques. El

mateix autor (Veny, 1992) anomena també |'estudi necessari dels
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limits interns de les llengiles entre les propies varietats, com el que
existeix entre el catala central i el rossellonés, o el que sera objecte
d'aquest estudi: la isoglossa entre el catala oriental i I'occidental,
situada entre les comarques de I'Alt Urgell, el Solsonés, la Segarra, la
Conca de Barbera —especialment segons Plaza (1996) i el Priorat.
Totes aquestes varietats i subvarietats dialectals de la llengua
catalana i especialment les emmarcades en contextos de transicio
pateixen la regressid causada per l'existéncia d'una versid estandard
de la llengua —que malgrat respecti les diferents varietats fonetiques,
tendeix a uniformitzar I'Us del vocabulari i a socialitzar
majoritariament la fonética del catala central— i també sén victimes
del bilinglisme causat, segons Veny (1992) per [I'oficialitat del
castella en territori de parla catalana a més de l'arribada d'una
"enorme massa d'immigracié al-loglota sobretot després de la Guerra
Civil espanyola (1936-1939) i que abans era objecte d'assimilacid".
Aixd fa que especialment a les zones urbanes on es van concentrar
els llocs de desti de la majoria d'aquesta massa migratoria procedent
—sobretot— del sud d'Espanya, és on I'Us del catala ha entrat en
retrocés des de mitjans del segle XX, a la inversa de les zones més
rurals on en aquest cas, si que s'hauria produit I'assimilacié de la que
parla Veny (1992) més propia de principis del segle XX.

De fet, la zona de Catalunya on I'Us del catala com a llengua habitual
és més extens és, justament, una de les arees dialectals més
importants, les terres de I'Ebre. En aquest territori, on es parlen
diferents varietats dialectals de catala nord-occidental com el tortosi,
i de transicio entre el lleidata i el valencia, el 72,2% de la poblacié
utilitza amb normalitat el catala de forma habitual per comunicar-se
(IDESCAT, 2019). En menor grau pero per sobre de la mitjana, la
llengua catalana és I'habitual per més de la meitat de la poblacié en
zones dialectals de pes com el Pirineu (58,8%), on es parlen diferents
subvarietats del nord-occidental anomenades pallarés o ribagorga, la

plana de Lleida (57%), amb el seu catala nord-occidental propi, o les

10
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comarques centrals (59,6%) on es preserva |'anomenat catala
central, i també a les de Girona (54,1%), amb el catala septentrional.
Les dades mostren doncs un major Us de la llengua en arees de parla
dialectal diferenciada a la més utilitzada als mitjans de comunicaciod,
com és la variant dialectal oriental barcelonina —utilitzada només pel
27,5% de la poblacié metropolitana—. El cas del Camp de Tarragona,
on situem aquest estudi, mereix mencié a part. L'Us del catala com a
llengua habitual és del 40,4% (IDESCAT, 2019) especialment per la
influéncia de I'area metropolitana de Tarragona i Reus.

A les comarques de l'interior (malgrat siguin incloses en aquest
percentatge) I'Us del catala és més extens especialment al Priorat i la
Conca de Barbera —on centrem aquest estudi— que es troben en una
situacio diferent a causa del despoblament continuat (Moratd, 2020) i
on el context de vida rural, que afavoreix I'assimilacio de la llengua
catalana per part de la poblaci6 migrada, dificulta pel context de
despoblament (com assenyala Veny, 1992 i 1998) la preservacio del
propi parlar. L'altre aspecte destacable és el problema que genera la
manca d'autoestima i el complex d'inferioritat (Aleixandri, 2006-
2007), causada en certa manera per l'aprenentatge d'un llenguatge
estandard comu entre tots els parlants que és el que s'ensenya a les
escoles i es vehicula als mitjans de comunicacid, a la cultura, als
actes publics o a l'administracio, entre d'altres. Cal tenir en compte
pero, segons denota Veny (1992) que la particularitat de la llengua
estandard catalana és precisament que a diferéncia de la majoria de
llenglles que han basat el seu codi estandard en un dialecte dels
diversos que formen la seva llengua historica, el catala ofereix
volgudament "una situacid molt singular" amb "la participacié dels
quatre grans dialectes", a proposta de Pompeu Fabra i de la seccio
filologica de I'Institut d'Estudis Catalans. De fet, a nivell fonétic no hi
ha cap dialecte que s'erigeixi com a unic model (com si que passa
amb el franceés), diu Veny (1992), sind al contrari: "es dinamitzen les

caracteristiques més tradicionals i prestigioses de cada gran

11
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comunitat dialectal, eliminant les formes considerades vulgars,
castellanitzades o massa locals".

Es en aquest Ultim precepte on poc hi tenen a fer les subvarietats
molt locals o de transicié, com les que es parlen a la Conca de
Barbera. Aleixandri (2006-2007) exposa un exemple clar d'aquest
sentiment d'inferioritat recollit a través del seu estudi en un institut
de Gandesa (Terra Alta) amb practicament el 100% de
catalanoparlants —com hem dit, és una de les zones de Catalunya
amb més Us habitual del catala segons I'IDESCAT (2019): "Les
conclusions que van sortir d'unes primeres observacions i llurs
posteriors estudis apuntaven cap a una mena de ‘'complex
d’inferioritat’ de part dels estudiants, en sentir-se parlants d’‘una
variant dialectal llunyana i exotica, si es vol, respecte del model que
ells estudiaven, que era el model estandard".

I afegeix encara Aleixandri que "aix0 volia dir que a les comarques
catalanes on el catala es parla majoritariament con a llengua
primera" —com ja hem explicat, "mostraven una consciéncia
linglistica molt debilitada i molts dels seus estudiants pensaven,
erroniament, que parlaven malament la seva llengua materna", i
posa també d'exemple una altra zona de transicid, la Franja de
Ponent (Aragd), on el catala ni tant sols és oficial i no esta protegit,
pero on hi ha alts percentatge d'Us social de la llengua propia.

Veny i Massanell (2015) proposen com a factors d'anivellament de la
llengua: els desplacaments humans, el prestigi de la llengua
estandard ensenyada a l'escola i als mitjans de comunicacio, la
desconsideracié social envers els dialectes —que fa burla de trets
vulgars o poc elegants— i la decadéncia de la cultura popular.

En el cas de la Conca de Barbera s'hi suma la complexitat de trobar-
se just al mig dels dos grans dialectes del catala, I'occidental i
I'oriental, en ple pas de la isoglossa central (Navarro, 1999) on
s'estén I'anomenada —des d'almenys 1919— varietat xipella (Plaza,

1996) marcada especialment per |'Us de pronunciacid de la [i]

12
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fonetica al lloc de la [a] i [e] atona de final de paraula propia del
catala occidental i que es neutralitza a [2] en el catala oriental. En
canvi, aguesta parla conserva la neutralitzacié de la [o] atona cap a
[u] com es fa al dialecte tarragoni o en global al catala oriental.
Segons detalla Plaza (1996) la parla xipella historica s'estendria des
de la Conca de Barbera al nord passant per pobles de transicid a les
comarques de la Segarra, el Solsoneés, I'Alt Urgell i el Pallars Sobira.
L'autora inclou entre els municipis parlants originariament del dialecte
xipella la vila de Santa Coloma de Queralt, a la subcomarca de la
Baixa Segarra, al nord de la Conca de Barbera, on el 1996 —avisa—
"la regressid dialectal avanca molt rapidament". Navarro (1999)
explica que son parlants de transicio tots els pobles de la comarca
excepte Vilaverd, Montblanc, Lilla, la Guardia dels Prats, Vallespinosa,
Pontils i Aguild i afegeix que "el pas d'un bloc a l'altre no es realitza
nitidament" sind que "l'area de transicid entre el catala occidental i
I'oriental presenta uns trets heterogenis, solucions mixtes de les dues
zones dialectals". En aquest context, Plaza (1996) confirma el procés
de canvi d'Us de la pronunciacid6 en [i] —conservada per les
generacions més grans a Solivella o Blancafort— per la prondlncia en
[e] atona final, com passa a Sarral i a I'Espluga de Francoli, on només
una part de la poblacié —dividida durant I'edat mitjana en dos nuclis
amb parlars diferents (Carreras, 1994)— utilitzava la [i], quedant
doncs com a principal caracteristica dialectal de la Conca que ha
arribat als nostres dies I'Us de la [e] atona propia del catala
occidental en determinades [a] i totes les [e] atones finals de forma
mesclada amb la neutralitzaci6 de la [o] atona propia del catala
oriental. Fora d'aquesta varietat de transicid tant caracteristica
queden els nuclis de Vimbodi, Vallclara i Vilanova de Prades on no es
neutralitza la [o] atona i el parlar s'aproxima practicament a
I'occidental o lleidata, mentre Montblanc o Vilaverd neutralitzen la [e]
atona propia del dialecte oriental tarragoni amb 1'Us particular de la

conversié en [€] o [e] les [a] atones de final de paraula. Totes
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aguestes importants variacions de pronuncia fonética se separen
nomeés uns 4-6 quilometres entre elles, de nucli de poblacié a nucli
vel.

Els autors conclouen en la necessitat no només de seguir estudiant la
morfologia, la fonética i el léxic, la sociolinglistica i la cultura popular
dels dialectes, sin6 també en introduir les eines pedagogiques
necessaries a les arees dialectals que ajudin a desenvolupar millor
I'aprenentatge de la varietat propia de cada zona. Conclou Veny
(1992) que tenint en compte "la relacid entre pedagogia i area
dialectal, s'ha de reconeixer la necessitat del coneixement d'aquesta
per treure el millor partit d'aquella, en especial durant els primers
cicles de I'ensenyament".

L'estudi d'Aleixandri (2006-2007) en un institut real parteix de la idea

que "el tema de la llengua oral no només és present en els
curriculums de les materies de llengua i literatura, sind que d’alguna
manera es tracta d’una realitat instrumental que es manifesta en tot
el procés educatiu". I encara afegeix "els nostres estudiants, en
concret, cada cop parlen més malament i, cosa encara més greu, no
en tenen consciencia o els hi és igual". L'autor hi afegeix com a
variable intervinent el concepte de la multiculturalitat i es fixa
especialment en I'ensenyament del catala a I'alumnat nouvingut un
cop superada la seva estada a l'aula d'acollida. Per treballar I'aspecte
oral de la llengua en un context dialectal concret i respectant la
questié multicultural, Aleixandri (2006-2007) proposa les seglients
metodologies (variables independents):

- Enregistrament oral davant de camera de video per perdre la
por i la vergonya de parlar en la llengua del lloc.

- Treballar textos en les llenglies maternes dels alumnes no
catalanoparlants i les seves traduccions al catala, llegits davant
de camera en la llengua original i traduida al catala.

- Enregistrament de debats i converses en grup.

- Recitals (enregistrats) de poemes catalans contemporanis.
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- Reforg oral individual o per parelles per I'alumnat que presenta
mancances evidents.

- Publicacié del material en una pagina web

Viaplana (1999) també proposa interessants metodologies per
I'analisi linglistica, que poden ser utils per aquest estudi,
especialment per determinar entre l'alumnat quins elements de
diglossia presenta en relacid a la seva varietat o subvarietat de
catala:

- Us de les formes dels verbs del tipus 'cantar'.

- Us de les formes dels clitics pronominals de primera, de segona

i de tercera persona en acusatiu plural.

Carme Plaza (1996) identifica altres obstacles detectats en |la
preservacio dels dialectes, i en particular, de les variants de transicié
de la Conca de Barbera, comencant pel prestigi. L'autora assegura
que "la parla de la Conca es caracteritza per una pronunciacié no
nomeés poc prestigiosa —com s'esdevé amb les parles occidentals—,
sind clarament estigmatitzada i ridiculitzada pels que la senten. A
aix0 hi suma la manca de coneixement de la pronunciacié de la Conca
de Barbera en el domini catala a causa de la poca densitat de
poblacié i per tant, de parlants, i sobretot "l'ocultacié fonetica
sistematica que realitzen els seus parlants fora de la seva localitat".
De fet, diu Plaza (1996) que els parlants "fan una valoracid negativa
de la seva parla". Tot i aixd, també assegura que de |'estigma de la
gent gran s'ha passat a la valoracio positiva de pertinenca a un grup
social (comarca) per part de la gent més activa i amb nivell mig
d'estudis fins a donar cert prestigi al terme "xipella". Es detecta
alhora un creixement de I'autoestima en relacié a la variant dialectal
amb exemples com el cantautor Jordi Francoli (Jordi Francesch), mort
el juny de 2009, com s'evidencia a la cronica del seu comiat: "El jove
s'havia convertit en un defensor de la naturalesa, la lectura,

I'educacié de joves i infants, i festes de la poblacid, on des dels ultims
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anys posava sovint el toc musical, sempre mantenint el dialecte de
transicié de la Conca de Barbera, que sempre feia sonar en els seus
temes musicals" (ACN I Lozano, 2009).

Entrats al segle XXI, I'emissora municipal de I'Espluga de Francoli,
I'Espluga FM Radio, inicia una important tasca de difusid i preservacié
de la variant dialectal del municipi (i de la comarca) formant als seus
locutors (Lozano, 2013) després de detectar algunes disfuncions en la
lectura oral que intentaven amagar (de forma sistematica) la
pronuncia [e] especialment en terminacions verbals i algunes
paraules escrites amb <a> atona final. A I'espai de presentacié de
I'emissora a la seva pagina web actual (2021) destaquen: "L'Espluga
FM Radio és una de les poques radios en les quals la major part dels
seus locutors parlen dialecte de transicié oriental-occidental, una
peculiaritat que la fa Unica" mentre que en una versidé antiga de la
pagina web (s/d) expliquen que "a I'Espluga FM Radio, el 91% dels
locutors parla aquest dialecte. Malgrat aix0, per causes comercials,
les veus de bona part dels anuncis estan fetes en dialecte oriental,
que és el que parlen els nostres productors publicitaris". Aquest
mateix autor editava el 2013 una guia per la normalitzacié de la
lectura oral del dialecte oral de la Conca de Barbera amb I'objectiu de
"potenciar la lectura oral normalitzada amb |'Us del dialecte de
transicié propi d’alguns parlants de la Conca de Barbera, tant en la
seva varietat xipella com en altres modalitats, conservant els
elements caracteristics propis i particulars dins I'Us del llenguatge
estandard i la normativa linglistica". La proposta es planteja aixi
(Lozano, 2013):

1. Formar els locutors dels mitjans de comunicacié oral de la
Conca de Barbera, parlants del dialecte de transicid oriental-
occidental, perqué mantinguin la pronudncia autoctona en la
lectura de guions i narracions radiofoniques, aconseguint que
els oients assimilin com a correcte |'Us del dialecte en la

varietat estandard.
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2. Ensenyar als infants, des de les activitats escolars de lectura
oral, a mantenir, preservar, tenir cura i estimar el seu propi
dialecte, un tresor de la llengua que cal mantenir i lluitar per
evitar que desaparegui. Crear consciéncia de que la varietat
dialectal de la Conca de Barbera i tota la zona de parla de
transicié és igual d’'important que la resta de varietats de la
llengua catalana, i fins i tot, per la poca quantitat de parlants
que té, cal vetllar per fer-li una discriminacio positiva.

3. Corregir els errors de lectura oral influenciats pels mitjans de
comunicacié que usen majoritariament el catala oriental i que
suposen la perdua de peculiaritats uniques del dialecte de
transicid.

Aquest creixement de la voluntat de preservar les varietats dialectals
propies de la Conca de Barbera rau, segons Plaza (1996) en el fet
que l'adopcié de la pronuncia en [e] enlloc de la [i] propia del xipella
representa "una variant menys marcada i, a més, compartida per
altres comarques" i que aix0 ha afavorit la pronlncia en [e] cap a un
"prestigi intern". L'autora posa precisament d'exemple I'Espluga com
un dels municipis que té una actitud favorable al manteniment de les
variants locals. Aixo0 si, avisa Plaza (1996) que "la parla de la Conca,
com totes les varietats, sobretot dialectals, esta sotmesa a un procés
dinamic de canvi" que en el futur, segons preveu l'autora, pot
suposar un canvi de la pronuncia en [e] per la neutralitzacid en [3]
tal com la [e] ha anat substituint progressivament la [i].

I és que, segons pronostiquen Veny i Massanell (2015) "les
condicions privilegiades de que gaudeix la llengua estandard (la
codificacié explicita, la llengua escrita, el seu Us a l'administracid, a
I'escola i als mitjans de comunicacié, etc.) juntament amb la
valoracié pejorativa dels dialectes, causen una pérdua de vitalitat de
les varietats historiques, que pot arribar fins i tot a la seva
desaparicié". Encara que els mateixos autors reconeixen que la

desaparicié de les varietats dialectals no és pas |'objectiu del model
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estandard, "a través de l'escolaritzacié i dels mitjans de comunicacio,
es difon arreu del domini linguistic i, pel seu prestigi, provoca la
substitucié en els dialectes de trets que n'eren peculiars". Aquesta
tendéncia a la "unificacid linglistica" provocada segons Veny i
Massanell (2015) per I'escolaritzacidé generalitzada i al forta incidéncia
social dels mitjans de comunicacidé és la clara causant de
I'anivellament linglistic, i amb ell la desaparicid dels elements més
debils i potser caracteristics de cada varietat.

Viaplana (1999) avisa que sOn necessaris els estudis sobre Ia
sociolingUistica del catala per la supeditacid de la llengua "a canvis
rapids per efecte de la normalitzacid linglistica empresa de la
democratitzacié enca —especialment en I'ambit escolar— per I'accio
dels mitjans de comunicacié en catala i per l'increment de la pressio
social d'unes varietats dialectals damunt les altres". Aquest autor
parla especialment d'un anivellament morfologic observat a les
varietats de transicid nord-occidentals, més que fonologic, esdevenint
aixi "meres varietats accentuals". I demana: "una politica de
normalitzacid lingUistica adequada (...) ha de prendre en consideracié
també la necessitat d'evitar que aquest desenvolupament de
I'estandard —necessari i encomiable— no es produeixi en perjudici de
la varietat linglistica en el marc de la mateixa llengua". Acaba
reclamant "mesures apropiades per protegir la variacido dialectal i
afermar-ne la practica".

Es a partir d'aquest context de feblesa dialectal, en el marc de la
Conca de Barbera i concretament de I'Institut Joan Amigd i Callau de
I'Espluga de Francoli —on s'agrupen parlants de diferents
subvarietats dialectals— en que situem el seglient estudi pedagogic
per un ensenyament de la llengua catalana que asseguri la
pervivencia de les varietats i subvarietats de la llengua i n'incrementi
I'autoestima entre I'alumnat de secundaria, com a parlant del present

i del futur.
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3. Metode

3.1 Definicio del problema

Partim del problema identificat en I'aprenentatge de la diccid i lectura
oral en veu alta per la confusié principalment entre la grafia <a> amb
el so [a] i [e] en lectura i escriptura a la ja definida zona de parla
catalana emmarcada en plena isoglossa central catalana (Navarro,
1999) de transicid dialectal entre la variant occidental i I'oriental
(lleidata i tarragoni) a la Conca de Barbera (Plaza, 1996) on s'agrupa
alumnat d'ESO procedent de diferents poblacions de la zona de
transicid dialectal.

Es possible que el sistema educatiu corregeixi aquesta problematica i
reverteixi la perdua de caracteristiques dialectals propies de la zona
seleccionada? L'ensenyament de l'estandard de la llengua a l'escola,
la procedéncia forana de mestres i professorat, la influéncia dels
mitjans de comunicacié i la manca de coneixement i estima per la
varietat dialectal propia comporten a la deteccié de diferents errors
de pronuncia que amaguen o dissimulen els trets caracteristics del
parlar, especialment de les caracteristiques fonetiques (detallades a
I'annex 7.1) identificades préviament per aquest autor —parlant de la
varietat de transicido— partint de I'observacid segons el model d'estudi
de disseny qualitatiu i segons el que ja ha observat Plaza (1996).
Aquest tipus de confusions (annex 7.1) es detecten en contextos
principalment formals de lectura oral de textos, poemes, teatre,
memoritzacié, exposicions orals o altres intervencions en public de
I'alumnat i posteriorment en la vida adulta en actes publics, obres de
teatre, recitals, programes de la radio municipal, presentacions
publiques, conferéncies, enregistraments diversos, entre d'altres, tot
que per assimilacid es reprodueixen també en situacions de lectura

informal en veu alta.
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3.2 Preguntes d’investigacio

Un cop detectat el problema, es pot fomentar als centres
d'ensenyament de la Conca de Barbera en el marc dels criteris
linglistics del Departament d'Educacio I'Us en la llengua i lectura oral
del dialecte propi de transicio i les diferents variants subdialectals
properes respectant les caracteristiques fonetiques propies al mateix
temps que s'ensenya el catala estandard i les tipologies textuals?
Poden els centres d'ensenyament de la Conca de Barbera contribuir a
la preservacié de les diferents varietats dialectals, malgrat la
procedencia i a vegades desconeixement per part del professorat, les
directrius institucionals i de [l'autoritat educativa, fomentant
I'autoestima per la diversitat linglistica, apostant per la correccié que
implica el model estandard mantenint els trets fonétics i expressions
propies?

Metodologies vinculades a la comunicacid oral com I'Us de la radio a
I'aula o la col-laboraci6 amb els mitjans de comunicacié oral de la
zona pot afavorir el creixement de |'autoestima per la forma de parlar
propia, la deteccio i correccid dels errors de pronuncia o calcs d'altres

dialectes o llenglies?

3.3 Objectiu general
Avaluar l'eficacia de la implantacié d'una nova metodologia com la
radio a través de la redaccid i locucio d'un tipus de text determinat en
I'ensenyament de la lectura i diccid oral en la varietat dialectal del
catala propia de la zona de transicido de la Conca de Barbera, amb
I'objectiu de fomentar I'autoestima per la diversitat linguistica i el seu

Us diatopic en I'ambit public.
3.4 Objectius especifics

1. Identificar els trets caracteristics més comuns entre les diferents

subvarietats de parlants i Il'arrel compartida del problema
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especificat d'ocultacié o substitucié dels trets propis en I'escriptura,
la lectura i diccid oral en public.

2. Treballar els problemes d'escriptura, diccié i lectura oral de
I'alumnat vinculats a les grafies <a> i <e> i als sons [a] i [e] en
les diferents varietats i subvarietats dialectals identificades a
I'Institut Joan Amigd de I'Espluga de Francoli on s'agrupa alumnat
de Vimbodi i Poblet, Vallclara, Vilanova de Prades, Blancafort,
Solivella i puntualment Prades i Montblanc, amb diferents
subvarietats dialectals de transicio.

3. Elaborar eines metodologiques que ajudin el professorat de I'ambit
linglistic a entendre el valor de les subvarietats dialectals propies
de la Conca de Barbera, els errors d'ocultacidé, neutralitzacid i
assimilacié i a fer-lo entendre entre I'alumnat.

4. Elaborar noves metodologies basades en la radio, la comunicacid
oral i a partir de les tipologies textuals que permetin al professorat
de I'ambit linglistic i a la resta del claustre de professors treballar
els errors de lectoescriptura detectats en la varietat o subvarietat
propia de la Conca de Barbera.

5. Augmentar l'autoestima per la parla propia i la importancia de no
ocultar la varietat dialectal autoctona tant al mateix municipi com a

I'exterior.

3.5 Hipotesis

L'explicacié a I'aula de les particularitats dialectals de la zona i la seva
aplicacié en la lectura oral ordinaria acabara amb el desconeixement
per part de I'alumnat d'aquestes caracteristiques i el portara a evitar-
ne la desaparicid corregint els errors detectats ja siguin comesos
involuntaria i inconscientment o fins i tot volgudament per ocultar la
propia parla, evitant la involucié de la llengua cap a la desaparicié
dels dialectes menys valorats.

La posada en valor i en coneixement de les subvarietats dialectals de

la Conca de Barbera en el marc de l'ensenyament de la llengua
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catalana i de forma transversal al centre fomentara un creixement de
I'autoestima i I'habilitacié de la consciencia per part dels parlants i del
coneixement i valoracié per part del professorat fora.

L'Us de metodologies basades en la comunicacié oral com la radio
contribuira al fet que I'alumnat pugui observar I'Us practic de la
llengua catalana oral i detectar-ne rapidament els errors,

esdeveniment un sistema d'autocorreccio i autoavaluacio.

3.6 Disseny de recerca

Partint de la proposta d'estudi sobre la implementacié d'una nova
metodologia com la radio per detectar i corregir les variacions en la
lectura oral de [Il'estandard respecte la parla —ocultant
caracteristiques fonétiques particulars— en 1'Us del dialecte propi de
transicié oriental-occidental a la Conca de Barbera, el tipus de
disseny de recerca escollit per aquesta investigacié qualitativa és
I'estudi de cas.

- El context: és un element clau en aquesta investigacio
qualitativa, centrada en un centre en concret, ubicat en un punt
de la geografia catalana molt determinat per la qiestié dialectal
a tractar (catala de transicié occidental-oriental) i amb resultats
gque majoritariament poden analitzar-se només en aquest
context —en el qual es programa una breu intervencio a l'aula
per tal de revertir el problema— si bé podran ser
generalitzables en altres contextos similars o inspiradors
d'estudis paral-lels de problemes semblants.

- El cas: Si bé es podria fer una investigacié vinculada a tot el
centre, aquest estudi se centra en una aula en concret de
segon d'ESO. L'observacio d'altres aules, espais, professorat i
activitats del centre s'ha tingut en compte per la deteccio del
problema i també serveix de base per I'estudi del context i les

conclusions, pero no per la propia investigacié del cas.
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3.7 Variables:
Les variables independents de l'estudi son les que podem
controlar, en aquest cas, la metodologia de la radio i les eines
utilitzades per I'ensenyament d'un model de text i la lectura oral amb
criteris de diversitat linglistica i variacio diatopica.
La variable dependent de l'estudi —i per tant, la que volem
modificar— sera l'aprenentatge de la lectura i expressido oral
mantenint les caracteristiques diatopiques de cada alumne.
Finalment, la particularitat del context i del cas fa que les variables
associades a la investigacié vinculades al context no es considerin
com a variables estranyes, sind6 com a variables d'interes
d'estudi. En podem destacar:

o Procedéencia de parlants del dialecte de transici6 amb el
catala com a segona llengua, amb llengiies maternes
diferents (arab, amazic, romanes, castella) i amb
procedencies variades dels progenitors.

o Varietat de subvarietats dialectals de la zona de
transicié que fa que els resultats de I'estudi no puguin ser
homogenis dins el cas estudiat per la procedéncia
d'alumnat de les diferents poblacions de I'entorn, totes
elles amb caracteristiques propies de transicié pero
diferents entre si: I'Espluga de Francoli, Vimbodi i Poblet,
Vallclara i Vilanova de Prades (i Prades), Solivella i
Blancafort o Montblanc.

o Interés, implicaciéo, desconeixement o rebuig de
I'equip docent a la qlestid dialectal i al localisme de les
variants detectades i per tant, a l'interes de la recerca.

o Intereés, implicacio, desconeixement o rebuig de la
direccio del centre o les autoritats educatives i
locals en la questié dialectal propia del territori i context

on s'ubica I'estudi.
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3.8 Instruments de recollida de dades
Per aquest estudi de recerca s'utilitzen majoritariament instruments
de recollida de dades qualitatives com son I'observacio de l'aula i
del treball dels alumnes, I'analisi de documents oficials, i també
entrevistes als docents, l'equip directiu i agents externs implicats

(tant de I'area de llengles com d'altres arees).

4. Intervencio educativa

A partir del plantejament del problema detectat i adaptant-se al
plantejament didactic programat de l'aula on es fa I'estudi de cas i
implantacid6 de la metodologia escollida (detallat a Il'annex 1),
s'escullen els seglients recursos metodologics d'interes per I'estudi
segons l'eix triat a partir de l|'aprenentatge del model de text
argumentatiu, introduccio de la lectura i diccid oral del mateix en un

estudi de radio i després d'una preparacié prévia que inclogui:

- La redaccido del text amb correccid ortografica i gramatical
seguint les pautes donades a l'aula i a partir de I'observacid
d'exemples orals (intervencid argumentativa de youtubers o
instagramers) a partir del tema 'Per qué parlo aixi' plantejat pel
professor.

- Preparacio per a la difusidé del text argumentatiu de forma oral
en catala estandard i registre formal respectant la fonética de
cada una de les variants dialectals i subdialectals identificades a
I'aula. Treball de lectura clara, posicid, vocalitzacié i to de veu.

- Seleccid en grups cooperatius d'una canco
reivindicativa/argumentativa que pugui acompanyar
I'enregistrament del text.

- Enregistrament del text als estudis de la radio municipal
després d'una primera descoberta de l'espai i del mitja de

comunicacié, muntatge sonor amb la cancgé escollida.
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5. Resultats

A continuacio es presenta el resultat de la investigacid a partir de les
dades descriptives i |'observacié directa, entrevistes i qlestionaris
recollits en el context del centre i en especific a I'aula estudiada, en
funcié d'un conjunt de categories i temes a desenvolupar, primer amb
una transcripcié de les entrevistes i després amb diferents taules de
dades que busquen donar resposta a les preguntes de recerca i que
es poden consultar als annexos 2, 3 i 4 (entrevistes) i a I'annex 7
(taules i analisi de dades) i que és oportu revisar de forma paral-lela

a la lectura dels resultats.

5.1 Analisi de dades

Per la recollida de dades s'ha fet d'entrada un analisi necessari i
exhaustiu previ dels documents curriculars de la Generalitat de
Catalunya, les accions dels Serveis Educatius i els documents de
centre de I'Institut Joan Amigd i Callau de I'Espluga de Francoli,
especialment el Projecte Educatiu de Centre i el Projecte Linguistic de
Centre i també la comparativa amb altres Projectes Linguistics de les
escoles de primaria d'on procedeix I'alumnat de l'institut. De forma
previa a la lectura d'aquest analisi de resultats es recomana la revisié
exhaustiva de I'annex 7.2 dedicat a aquesta questio.
En segon lloc s'ha utilitzat I'entrevista com a instrument principal per
la recollida de dades, especialment per consultar els coneixements
previs sobre el problema detectat i motiu d'investigacid entre I'equip
directiu del centre i el professorat de I'area linglistica.
En tercer lloc, fruit de la intervencio a I'aula i el desenvolupament de
la seqliencia didactica prevista s'han utilitzat com a instruments de
recollida de dades per I'analisi de la metodologia aplicada:

o Audicié prévia d'alumnat seleccionat participant en un

concurs de lectura en veu alta i a partir de la lectura

ordinaria en veu alta observada a l'aula (annex 5).
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o Textos argumentatius redactats per l'alumnat sobre el
seu propi parlar, escrits a ma —per detectar faltes
d'ortografia vinculades a la qilestio dialectal (annex 6).

o Enregistrament sonor de Ila lectura dels textos
argumentatius escrits per l'alumnat per detectar el
problema identificat préviament a l'inici de I'estudi i
vincular la metodologia aplicada de la radio per tal de

corregir-lo (annex 6).

La informacié obtinguda s'ha passat a net en format textual per tal de
concretar les dades obtingudes, codificar-les i relacionar-les entre
elles a partir de la seleccié d'informacié i la catalogacid de les
preguntes —similars en tots els casos—.
Pel que fa als enregistraments de I'alumnat, les dades s'han extret a
partir de I'audicié de la lectura dels seus textos —seguint el document
textual entregat pel mateix alumne— i la incorporacié en una taula de
dades dels problemes identificats.
Pel que fa a l'audicié previa (no enregistrada), les dades s'han recollit
de forma manual i s'han passat a net en una graella.
L'analisi de dades s'ha fet partint de les seglients categories:
- Criteris i continguts curriculars del Departament d'Educacio.
- Vinculacid de la qliestid dialectal a I'acollida linguistica de
['alumnat.
- La questid diatopica i linglistica al Projecte Educatiu de Centre.
- La questid diatopica al Projecte Lingiistic de Centre. El Xipella.
- La coordinacié LIC i la questié dialectal entre la diversitat
linglistica.
- Identificacio per part del professorat de la particularitat
dialectal del centre.
- Afectacié de la questié dialectal a I'ensenyament de la llengua
catalana i de I'estandard.

- El tracte de la glestio dialectal a I'educacio primaria.
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- Consciencia del professorat de secundaria sobre I'evolucié de la
llengua i la necessitat o no de preservar-la.

- Identificacid de les caracteristiques diatopiques de I'alumnat.

- Observacié d'algun tipus d'ocultacié volguda o no volguda de
les caracteristiques fonoldgiques de la variant de la zona.

- Identificacid del problema plantejat en una sessié ordinaria de
lectura en veu alta.

- Consciéncia de I'alumnat sobre la seva realitat lingtistica i
dialectal.

- Comprensié de I'alumnat sobre la vinculacié entre llengua oral i
llengua escrita i I'afectacio que hi té la seva variant dialectal.

- Capacitat de I'alumnat de corregir el problema identificat en la

lectura oral en funcié de la seva variant diatopica.

L'analisi de dades partint de les diverses categories a investigar s'ha
fet mitjancant el métode inductiu, cercant conclusions universals i
resultats generals a partir de I'observacié del fet particular d'una aula
i d'un determinat professorat. Les dades s'han recollit a partir de
I'observacié directa partint del disseny de recerca qualitativa
seleccionat tenint en compte de forma destacable el context de I'aula

seleccionada, determinant en el problema de recerca a estudiar.

5.2 Participants

En la recollida de dades per l'estudi de cas hi han participat 16
alumnes de 2n d'ESO del grup Beta de I'Institut Joan Amigd i Callau,
11 dels quals amb una llengua materna diferent al catala,
principalment el castella (6) i lI'arab (4); també el romanées (1).
D'entre l'alumnat hi ha una persona repetidora de curs i s'apliquen
quatre Plans Individualitzats (PI) a tres nois i una noia per questions
relacionades amb les dificultats d'aprenentatge a qui s'ha donat
suport paral-lel pel desenvolupament de ['activitat. L'alumnat

procedeix majoritariament de I'Espluga de Francoli (11) a més de
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Vimbodi i Poblet (2), Prades (2) i Solivella (1). L'estudi de cas es
complementa amb I'entrevista a la professora de llengua catalana del
grup i també l'analisi de context a través de les entrevistes al
professorat de llengua catalana de la resta de cursos i també de I'aula
del projecte Implica't, I'equip directiu del centre i el coordinador LIC
dels Serveis Educatius de la Conca de Barbera, a més dels
responsables linglistics dels principals centres d'educacid primaria

d'on prové l'alumnat.

5.3 Instruments d'avaluacio i procediment

Com s'ha avancat previament, el principal instrument d'avaluacié de
les dades obtingudes sera —a través d'una rubrica (annex 8)— I'Us de
la radio com a metodologia per tractar la questid dialectal a I'aula
partint del temari del text argumentatiu. Aquesta variable
independent de I'estudi és la que hem pogut controlar en funcié de la
investigaci6 per tal de modificar la variable dependent: el
manteniment de les caracteristiques dialectals de I'alumnat en la seva
lectura oral en situacido de formalitat i no espontaneitat. La recollida
de dades per identificar altres variables d'interes s'ha fet a través del
text argumentatiu escrit a ma per cada alumne. Finalment, I'eina de
I'entrevista ha servit per valorar l'interés, implicacio, desconeixement
o rebuig de l'equip docent, I'equip directiu i les autoritats educatives.

En aquest sentit, per la recollida de dades estadistiques que validin
els resultats, en tractar-se d'un estudi qualitatiu fet a través de
I'observacid, es presenta a continuacié el resum de la transcripcio de
les entrevistes i qguestionaris i un traspas manual de les dades
estadistiques recollides a partir de la codificacié i analisi dels textos
escrits per I'alumnat i la seva lectura en veu alta a I'estudi de radio,
davant la impossibilitat de codificar mitjancant programari informatic
els textos redactats a ma i el so dels enregistraments (d'interés

fonetic, no textual).
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5.4 Resultats de I'analisi del professorat de secundaria

Per resoldre la pregunta de recerca sobre si "poden els centres
d'ensenyament de la Conca de Barbera contribuir a la preservacid de
les diferents varietats dialectals, malgrat la procedéncia i a vegades
desconeixement per part del professorat, fomentant I'autoestima per
la diversitat lingUistica apostant per la correccido que implica el model
estandard mantenint els trets fonetics i expressions propies?"
preguntem a l'equip docent de l'area de llengles de I'Institut Joan
Amigo i Callau (annex 3) partint de I'afirmacidé que ja ens fa d'entrada
la professora que tutoritza la intervencid didactica al centre vinculada
a aquesta investigacid: "el docent de llengua té conscieéncia de les

varietats de parla".

- El professorat sap identificar les caracteristiques diatopiques

de I'alumnat del centre?

De les quatre professores que imparteixen llengua catalana i
literatura a I'alumnat de [I'Institut Joan Amigd i Callau, totes
destaquen la caracteristica més visible del dialecte de transicio
oriental-occidental, les paraules acabades amb el so [e],
especialment en els verbs. Una professora ho identifica en els dictats:
"com que jo utilitzo la vocal neutra, ells tenien dificultat en entendre-
la. Jo deia par[a] i ells volien que els digués par[e] perquée els fos
més facil escriure". Una altra de les professores és parlant de
transicié i sap identificar totes les caracteristiques. Les altres
identifiquen especialment I'is de la [e] en la tercera persona del
singular del present d'indicatiu. Una altra professora ens afegeix:
"utilitzen conjugacions propies dels verbs com ‘tindre’ en lloc de
‘tenir’. Alguns utilitzen |"article lo [lu]. Pel que fa a les terminacions

verbals, tenen problemes de correlacié de les conjugacions".

- El professorat considera que la manera de parlar de la zona

afecta al normal ensenyament de la lectura i I'expressio oral?

29



. . . { UNIVERSITAT
Treball de Final de Master | Xavier Lozano Bosch %" ROVIRA i VIRGILI

Les quatre professores identifiquen problemes d'ortografia vinculats a
la fonética de la zona, establint una correlacié directa entre la llengua
oral i I'escrita. "A la lectura oral es nota molt el seu dialecte", ens diu
una professora. La majoria coincideixen, pero, que els problemes
d'ortografia afecten especialment a determinat alumnat. Sobretot en
el cas de les conjugacions verbals: "escriuen la tercera persona del
present d’indicatiu acabada amb <e>, enlloc de I'<a> normativa".
Una altra professora afegeix: "alguns escriuren els passats amb <e>
final: cantave, ere. La manera de corregir-ho és llegint, fent que la

memoria visual els recordi que s’escriu en <a>".

- El professorat observa algun tipus d'ocultacié volguda o no
volguda de les caracteristiques fonologiques de la variant de

la zona?

Si bé podem afirmar que el professorat és —en general— conscient
de la realitat diatopica de I'alumnat i sap identificar-ho clarament en
I'ortografia, no existeix un mateix grau de deteccié de l'error a la
inversa, en la lectura oral, on fins i tot s'accepta la substitucié
d'elements fonétics per apropar-se a un suposat 'estandard' sense so
localista. La professora de 4t d'ESO ens assegura que "foneticament,
quan fan exposicions orals intenten sonar més neutre, més
estandard". Creu que "fins i tot els verbs els llegeixen en [e], pero
no sempre. Hi ha moments en qué intenten fer neutres. Pero de tant
en tant se’ls escapa i el surt I'accent d’aqui". La docent de 1r d'ESO
identifica ocultacions en funcio del context i ho atribueix al fet que els
alumnes "creuen que no parlen bé" i identifica el fet a qué alguns
llegeixen [a] en lloc de la [e] propia en paraules escrites amb <a>,

pero no ho considera majoritari.

La professora de 2n d'ESO entén que "com més grau d'improvisacié o
de creacio, preserven més la varietat". La docent de 3r d'ESO en

canvi no ha identificat el problema d'ocultacié. Assegura que "quan
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llegeixen, fan les [e] finals" i que no s'ha fixat que passa quan la

paraula o verb esta escrita amb <a>.

- Cal lluitar per la conservacio de les varietats de la zona o

acceptar-ho com una evolucié natural de la llengua?

En aquest cas es percep una clara diversitat d'opinions. Si bé després
de l'entrevista la majoria de professorat entén que cal actuar per
preservar la variant dialectal propia amb tots els seus sons i
caracteristiques, també hi ha alguna veu discordant vinculada a I'Us

de l'estandard. D'una banda recollim opinions com: "el fet que
intentin parlar estandard posa en perill el propi dialecte, s’hi ha de fer
alguna cosa"; "totes les varietats, fins i tot el tarragoni, es van
assimilant a l'estandard de Barcelona"; "jo soc partidaria de no
perdre-ho, hem de conservar les particularitats dels dialectes, és una
riquesa"; "els nens de Solivella ja no parlen amb la i, s'hi ha de fer

alguna cosa".

D'altra banda, hi ha por a la imposicié d'una variant dialectal: "el que
no podem fer és imposar. Sempre podem suggerir i explicar quina és
la realitat i que ells decideixin. La realitat és que necessitem
I'estandard per salvar la llengua. La diversitat linglistica és un estadi

viu de la llengua, partint del fet que la llengua evoluciona".

Pero també identifiquem I'efecte que té el desconeixement sobre
aguest problema: "no m’ho havia plantejat mai, pero ara veig que si,
perque acabem considerant la nostra llengua o manera de parlar la
nostra llengua de segona. Ara en seré més conscient, ja que no n’era.

Jo crec que s’ha de fomentar des de classe que parlin el seu dialecte".

— Identifica el professorat el problema d'ocultacio dialectal en

la lectura oral identificat per aquest estudi?

Si bé el professorat de llengua catalana és conscient de la realitat
diatopica de I'alumnat del centre i dels efectes que té el dialecte de

transicié a l'ortografia, per tant, la influéncia de la parla a la llengua
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escrita, de forma majoritaria no s'identifica sempre la influéncia de la

llengua escrita sobre la lectura oral amb relacié a lI'ocultacid o

eliminacio d'alguns trets fonétics propis i caracteristics pel pes de la

grafia per sobre del so (taula 1).

Taula 1

Deteccio de fenomens diatopics en I'alumnat per part del professorat

Fenomen a detectar | Mediacié | 1r 2n 3r 4t
Diversitat | d'ESO d'ESO | d'ESO d'ESO

Lectura a la <a>|Si Si Si No Si

atona final on observat

pronuncia

informalment [e] o [i]

Escriptura de la <e> | Si Si, Si, Si Si,

en lloc de la <a> alguns | bastant molt

atona final on

pronuncia

informalment [e] o [i]

Lectura de la <o> | No tant No Alguns | Alguns No

atona on neutralitza

informalment [u]

Escriptura de la <u> | Si No No No No

enlloc de la <o> atona

on neutralitza

informalment [u]

Pronuncia de la doble | Si Si, No Si, Si,

ela amb so [j] alguns alguns alguns

No diferéencia entre|Si No No No Si

<s> sorda i sonora

No neutralitzacio del | No Alguns | No Si, molt | Si

que / que

Segons es despréen de la taula, el professorat observa de forma
els fenomens
d'ocultacio o substitucio i la influéncia d'altres variants o llengies.

diferenciada

la variacid diatopica de

I'alumnat,
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5.5 Resultats de I'analisi de I'alumnat de 2n d'ESO

Abans de comencar a investigar sobre I'alumnat de l'aula estudiada,
la professora de 2n d'ESO ens assegura que els alumnes no
s'amaguen del seu dialecte i que encara han de madurar el seu
pensament abstracte per ser-ne prou conscients. Vincula el problema
detectat al fet que "quan escriuen fan Us de <e> en el present, pero
quan parlen estan més pendents de llegir el que hi posa que pensar
com parlen". Per corregir-ho "cal un temps de maduracio linglistica

que el docent de llengua vetlla".

Préevia a la implantacié de la Unitat Didactica dissenyada es fa una
observacié improvisada en les proves de seleccido de I'alumnat dels
tres grups de 2n d'ESO per la participacié voluntaria al Certamen
Nacional Infantil i Juvenil de Lectura en veu alta. Un total de 10
alumnes s'ofereixen de forma voluntaria per passar la seleccié que
haura d'escollir un representant del centre al concurs. El professorat
de llengua catalana i castellana fa de jurat. Cada alumne llegeix el
text (annex 5) d'exemple seleccionat (el mateix per tothom) davant

el Departament de Llenglies i amb la preseéncia d'aquest investigador.

De la lectura oral en veu alta s'extreuen les seglients dades que

difereixen en alguns casos de la parla oral propia (veure taula 2):
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Taula 2
Observacié de fenomens diatopics en alumnat de 2n d'ESO

Nom Variant [e] Neutralitzaci | Verbs Altres Neutralitzacio
dialectal | atona | 6 de la <o> | acabats en variants del <que>
final en [u] <a> atona fonétiques
llegits en [e]
Noa TOO EF | Si Si No - No
Marc TOO EF Si Si No SS No
Ivet TOO EF | Si Si No No
Joan TOO EF | Si No No No
Pablo TOCVP | Si No No No
Shairon | Inf. italia | Varia | No No LL/J SS | No
Nadia TOCVP | Si No No No
Eira TOCM Si No No LL/] No
Itziar TOO EF | Si Si No Si
Andrea | TOO EF | Si Si No LL/] No

Interpretacio dels codis utilitzats a I'annex 7.3

Seguint la mateixa codificacié (annex 7.3), observem en una classe

ordinaria l'aula en la qual s'implantara la seqiéncia didactica

vinculada a aquest estudi, fixant-nos en la seva llengua materna (I)
—si és diferent del catala— i tenint en compte les dificultats
d'aprenentatge. També identifiquem la seva variant dialectal (V) de la

llengua catalana, sigui quina sigui la seva llengua materna.

Taula 3

Llengles maternes i variant dialectal de l'alumnat a estudiar

Walid Abril Loubna Wahib

I: arab V: TOC VP / I: arab I: arab
Influéncia catala

V: TOO EF occidental de V: TOO EF V: TOO EF

Cervera
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Anton Safae Eira Ariadna

I: castella I: arab I: castella V: TOO EF

V: TOO EF V: TOO EF V: TOOM

Jan Sofia Marc Itziar

I: castella I: romaneés V: TOO X I: castella

V: TOO EF V: TOO EF V: TOO EF

Bernat Andrea Judit Nicole

V: TOO EF I: castella xilé V: TOO EF I: castella

V: TOOM V: TOC VP /

influéncia catala
oriental de
Torredemabarra

Interpretacio dels codis utilitzats a I'annex 7.3

Després, en el context d'una activitat de lectura oral en veu alta a

l'aula

identifiquem

les seglients caracteristiques o substitucions

dialectals partint de la identificacié que en fa Plaza (1996):

Taula 4

Observacio de fenomens diatopics en I'alumnat a estudiar

Walid Abril Lobna Wahib
Occidentalitza al V: TOC VP / Inf.|1I: arab I: arab
llegir TOC Cervera

V: TOO EF V: TOO EF
Llegeix I'<a> Preserva a [e] final
atona final com a atona Occidentalitza al No hi ha
[a] enlloc de [e] llegir observacio

Escombriair[e]

Dentist[a] Neutralitza la <o>

atona a [u]
Pujfa]

Preserva a [e] final

atona

Ab[u]Jcable]n
Anton Safae Eira Ariadna
V: TOO EF I: arab I: castella V: TOO EF

Llegeix I'<a>

Llegeix I'<a>
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atona final com a V: TOO EF V: TOO M atona final com a

[a] enlloc de [e] [a] enlloc de [e]
No hi ha No neutralitza Ia

Lampist[a] observacio <o> atona. Naveg[a]

Preserva a [e] final Preserva a [e] final

atona atona

Llenyatair[e] Blo]letair[e]

Jan Sofia Marc Itziar

V: TOO EF I: romaneés V: TOO X V: TOO EF

Neutralitza la <e> | V: TOO EF No preserva la [i] Es I'inica de l'aula

atona de principi

propia de la <e>

que preserva la [e]

de paraula Occidentalitza al atona de final de | de final de paraula
llegir paraula quan llegeix <a>
N[a]v[e]r[a] atona final.
Drf[o]gu[e]ria Llenyatair[e]
Llegeix I'<a> Ell actu[e]
atona final com a Llegeix I'<a>
[a] enlloc de [e] atona final com a
[a] enlloc de [e]
Ell don[a]
Indic[a]
Preserva oralment
la [e] de final de Neutralitza la <o>
paraula escrita atona a [u]
<a> atona final.
Pl[u]blat
L'estimav(e]
Bernat Andrea Judit Nicole
V: TOO EF I: castella xile V: TOO EF V: TOC VP / inf.

Preserva oralment
la [e] de final de
paraula escrita
<a> atona final.

Ens falt[e]
Neutralitza la <e>

atona de principi
de paraula

Pla]ix[e]r[a]

V: TOO M
Llegeix I'<a>

atona final com a
[a] enlloc de [e]

Pujfa]

Preserva a [e] final
atona

Llibr[e]

Llegeix I'<a>
atona final com a
[a] enlloc de [e]
Comport[a]
Arrib[a]

No diferencia el
qué i el que

[ké]

Torredemabarra

Preserva oralment
la [e] de final de
paraula escrita
<a> atona final.

Havi[e]
Llegeix I'<a>
atona final com a

[a] enlloc de [e]

S'adon[a]-Canvi[a]

L'observacié transmesa en aquesta taula és fruit de

|'activitat

ordinaria a l'aula. Hi ha dos alumnes a qui no s'ha pogut observar en
aquest context per diferents circumstancies.
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Feta aquesta observacio preliminar, s'inicia el procés de recollida de
dades durant la intervencid a l'aula per I'aplicacido de la seqliéencia
didactica destinada a [I'ensenyament-aprenentatge del text
argumentatiu. Aprofitant aquesta tipologia textual s'analitza el
context dialectal de diferents youtubers com a pretex d'introduccio
del model de text a desenvolupar i a I'hora per iniciar I'alumnat en
I'observacié de les variants diatopiques. L'objectiu final de les
sessions sera la redaccié d'un text argumentatiu breu amb el titol
"Per que parlo aixi?" on I'alumnat reflexioni de forma justificada sobre
la seva propia parla, el valor de la diversitat linglistica i de les
particularitats geografiques de cadascu. L'escriptura dels textos es fa
a ma, a la llibreta de l'alumnat, per extreure'n dades sobre la
vinculaciéo entre ortografia i dialecte, encara que part de I'alumnat
acaba i lliura el text en format digital. A partir d'una lectura oral a
l'aula dels textos escrits es pot comencar a identificar i visibilitzar el
problema rad d'aquest estudi i guiar I'alumnat sobre la importancia
de no ocultar el propi dialecte en la lectura oral. L'enregistrament del
text als estudis de radio permet comprovar si les sessions a l'aula i la

metodologia de la radio permeten corregir les ocultacions dialectals.

Taula 5
Dades recollides de 'escriptura a ma de 8 textos argumentatius

Falta d'ortografia Exemples recollits | Quantitat
vinculada a la d'alumnat que fa
variant dialectal aquesta falta

Escriptura en <e> La meva familia parle | 2 de 8
atona final la tercera
persona del singular
del present
d'indicatiu.

Aix0 ajude

Escriptura en <e> M'agradarie 2de8
atona final els verbs

condicionals. Haurie

Analisi fet Unicament dels textos escrits a ma entregats per I'alumnat.
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Taula 6
Consciéncia dialectal i lingiistica de I'alumnat
Conceptes Alumnat que ho identifica | Quantitat
expressats d'alumnat
(de 16)
Identificacid del Walid, Judith, Itziar, Abril, 9
dialecte de transicié Sofia, Ariadna, Andrea,
Marc, Bernat.
Valoracio positiva del | Judith, Abril, Anton, Ariadna, |5
dialecte de transicio Marc.
Llengua materna Walid (arab), Jan (castella), |11
diferent al catala Anton (castella), Safae (arab
i castella), Itziar (castella),
Nicole (castella), Sofia
(romanes i castella), Andrea
(castella xile), Loubna
(arab), Eira (castella), Wahib
(arab).
Valoracio positiva de | Walid, Jan, Anton, Judith, 9
la diversitat Safae, Nicole, Sofia, Andrea,
linglistica Eira.
A favor de preservar |Jan, Judith, Safae, Abril, 8
les varietats Sofia, Ariadna, Marc, Bernat.
dialectals
Valoracio positiva de | Walid, Judith, Safae, Itziar, 7
la llengua catalana Sofia, Andrea, Bernat,
(alumnat no Wahib.
catalanoparlant)
Confusié del concepte | Jan, Anton, Ariadna, Bernat. |4

de llengua estandard,
culta i col-loquial amb
la variant dialectal

Identificacid als textos argumentatius del dialecte de transicio
oriental-occidental i del concepte de diversitat lingUistica
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Fenomens singulars, d'ocultacioé o substitucio diatopica detectats

Visibilitzacio o Exemples Alumnat al qual
ocultacio dialectal recollits s'identifica el
identificada fenomen (d'un total
de 16)

Llegeix la <e> atona | Parl[e]n Judith
de final de paraula
amb el so [e] (propi | Maner[e]s
ael d/_al_e,cte de Dialect[e]s Andrea, Safae
transicio)

Parl[e]s

Neutralitzacio de la
<o0> atona a [u]
(propi del dialecte de
transicio)

[A]xempl[e]
Mar[e]

Par[e]s
Llengu[e]s
Pobl[e]
Paraul[e]s
Brom[e]s
Flalm[3a]nin[e]s
Erfe]n

Parl[u]

Clulinclusio
Clu]rrect[e]s
Clu]ncret[e]s
P[e]rs[u]nalment

Blu]l[a]t[a]ir[e]

Sofia
Ariadna, Abril
Anton, Bernat
Wahib

Walid, Marc
Loubna

Eira

Jan

Itziar

Judith, Walid, Marc,
Itziar

Andrea, Wahib
Ariadna

Anton

Nicole (oriental)

Sofia
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No neutralitza la <o>
atona a [u] ni la <e>
atona a [a] (propi del
dialecte occidental)

Confon la <o> atona
afu]ila<e>al9]
durant la lectura
(confusid sonora en
la lectura)

Llegeix la <a> atona
del final de la primera
o tercera persona del
singular del present
d'indicatiu o de
I'imperfet d'indicatiu
com a [a] enlloc de
[e] (ocultacid del
dialecte de transicio)

N[u]m[els
[u]ccid[a]ntal
Cast[e]lla
Com[o]d[e]
Utilitz[o]

Desenv[o]lupar-
m[e]

Pari[o]
Prle]sent[o]
Prlulf[e]ss[o]r[e]s
C[o]nclusié

C[o]m[o]d[e]

M'agrad[a]
Sembl[a]
Parl[a]
Acabla]
M'ajud[a]
Parlav[a]

Combin[a]

@ UNIVERSITAT
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Safae

Bernat

Eira (occidental)

Abril (occidental)

Walid

Loubna

Jan

Judith, Andrea,
Ariadna, Anton, Wahib,
Walid, Loubna, Nicole
(oriental), Eira
(occidental), Marc,
Sofia, Safae, Jan,
Bernat, Abril
(occidental)
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Llegeix la <a> atona
del final de la primera
o tercera persona del
singular del present
d'indicatiu com a [e].

(propi del dialecte de
transicio)

Llegeix la <a> atona
del final del verb
condicional com a [i]
(propi del dialecte del
transicio xipella)

Llegeix la <e> atona
del final de paraula
propera a la [i] (propi
del dialecte del
transicio xipella)

Llegeix la <a> atona
del final del verb
condicional com a [a]
enlloc de [e]
(ocultacio del dialecte
de transicio)

Llegeix amb [e]
tancada la <e> final
del futur enlloc d'[€]
oberta. (ocultacio del
dialecte de transicid)

Neutralitza la <e>
atona final a [9]
(propi del catala
oriental)

M'agrad[e]
[A]volucion[e]
Parl[e]

Desagrad[e]

M'agradaril[i]

Par[i]s

Pobl[i]

Seri[a]
Podri[a]
M'agradari[a]
Canviari[a]
S'hauri[a]

[A]xplicar[é]

Cos[a]s
Mar[a]
M'agrad[a]n

Ariadna
Marc

Jan (quan llegeix escrit
erroniament amb <e>)

Itziar

Marc

Marc (puntualment)

(Només alumnat que ha
utilitzat el condicional al
seu text)

Judith, Andrea, Anton,
Sofia, Jan, Bernat.

(Només alumnat que ha
utilitzat el futur al seu
text)

Itziar

Nicole (oriental)
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LL/J: no diferencia el
so entre la doble ela i
la j olai (influéncia
del castella)

No contraccié de la
paraula pero [pro]
(influéncia del
castella)

No diferencia el
pronom <qué> [ke]
de la conjuncié
neutralitzada que
[ka] (ocultacio del
dialecte de transicid
per influéncia del
castella)

Diferencia el pronom
<que> [ke]

de la conjuncié
neutralitzada <que>
[ka] (propi del
dialecte de transicid i
de l'oriental)

Caste[j]la
Solive[j]a

[jlengles

[péro]

[ke]

[ka]

@ UNIVERSITAT
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Andrea

Wahib

Jan

Andrea, Nicole
(oriental), Walid,
Loubna, Eira
(occidental), Jan, Abril
(occidental)

Judith, Andrea, Anton,
Wahib, Walid, Loubna,
Eira (occidental), Safae,
Jan, Itziar (puntual),
Abril (occidental), Marc.

Ariadna

Nicole (oriental)
Sofia

Itziar

Bernat

Marc.

Dades recollides de I'audicié de I'enregistrament de la lectura oral del

text argumentatiu en uns estudis de radio després d'identificar els

problemes d'ocultacié dialectal detectats
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De les dades estadistiques recollides n'extraiem els segilients

resultats de recerca:

- Només una petita part de I'alumnat comet incorreccions
ortografiques vinculades al seu dialecte (veure taula 5),
principalment l'escriptura dels verbs en <e> atona final la
tercera persona del singular del present d'indicatiu i del
condicional (tot i que no s'ha observat en aquest cas, també es
comet en la primera i tercera persona de l'imperfet d'indicatiu).

- En una aula on la majoria de I'alumnat (11 de 16) no té el
catala com a llengua materna, més de la meitat (9 de 16) és
capag de reconeixer el dialecte de transicido de la zona després
de les explicacions efectuades a classe, encara que només 5
alumnes en fan clarament una valoracié positiva en els seus
textos argumentatius (veure taula 6).

- Poc més del 50% de I'alumnat de I'aula (veure taula 6) valora
el principi de diversitat linglistica (9 de 16) i es mostra
partidari clarament de preservar les diferents varietats
dialectals (8 de 16). L'alumnat que no té el catala com a
llengua materna valora positivament poder parlar i coneixer
aquesta llengua de forma majoritaria (7 d'11).

- Destaca (veure taula 6), tot i que és minoritari, una lleugera
confusio del concepte de llengua estandard, culta i col-loquial

amb la variant dialectal (4 de 16 alumnes).

Pel que fa a la fonetica analitzada fruit de la lectura oral enregistrada
en un estudi de radio després d'explicar a [Il'alumnat les
caracteristiques que es tendeixen a ocultar involuntariament del propi
dialecte fruit de la vinculacié entre llengua escrita i llengua oral

(veure taula 7):

- Practicament, la totalitat de I'alumnat —amb I'Unica excepcio

d'una parlant del dialecte oriental— no neutralitza la <e> atona

43



. . . { UNIVERSITAT
Treball de Final de Master | Xavier Lozano Bosch %" ROVIRA i VIRGILI

de final de paraula i llegeix com la pronuncia, en [e] propia del
dialecte de transicid i de l'occidental: Parl[e]n, Maner[e]s,
Dialect[e]s, Parl[e]s, [A]lxempl[e], Mar[e], Par[e]s, Llengu[e]s,
Pobl[e], Paraul[e]s. Un alumne, ocasionalment, pronuncia [i]
enlloc de [e] com és tradicional en el xipella historic.

- Una part important de l'alumnat (12 de 16) neutralitza de la
<o> atona a [u] com és propi del dialecte de transicio i del
dialecte  oriental: Parl[u],  C[u]inclusio, Clu]rrect[e]s,
Clu]ncret[e]s, P[a]rs[u]lnalment, B[u]l[a]t[a]ir[e], N[u]lm[g]s,
[u]ccid[a]ntal. L'alumnat que no fa aquest fenomen és perquée
parla dialecte occidental (2 alumnes) —ho identifiquem perque
tampoc neutralitza la <e> atona a [8]— o confon els sons

durant la lectura (2 alumnes).

Aquests dos fendomens identificats permeten determinar que el
dialecte de transicid oriental-occidental és viu i majoritari a I'aula,
pero també és viu el problema identificat per aquest estudi. El so [e]
propi del dialecte de transicid o de I'occidental de final de paraules o
especialment verbs (tercera persona del singular del present
d'indicatiu, de l'imperfet d'indicatiu i verbs en condicional) escrits en
<a> no es respecta quan es llegeix, a causa de la influéncia de la
llengua escrita. Malgrat que s'ha explicat aquest problema a l'aula i
s'ha convidat a I'alumnat a no ocultar aquest tret caracteristic de la

seva parla quan llegeix (veure taula 7):

- Com ja s'havia observat préviament durat una lectura ordinaria
a l'aula, només una alumna ha llegit la totalitat de verbs escrits
amb <a> final amb el so propi [e].

- Dos alumnes llegeixen el so propi [e] en verbs escrits en <a>
de forma ocasional, ocultant el so al mateix temps en diferents
punts de la lectura.

- Un alumne llegeix el so propi [e] quan —erroniament— havia

escrit el verb acabat en <e> en lloc de la <a> normativa. Els
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verbs escrits en <a> els llegeix en [a] en lloc de la [e] propia.

- 14 dels 16 alumnes han ocultat la caracteristica del seu parlar
durant la lectura, pronunciant en <a> final els verbs escrits en
<a> en lloc de la [e] que utilitzen de forma oral no llegida.

- El mateix fenomen es produeix en els verbs condicionals en el
cas dels 6 alumnes que han utilitzat aquesta conjugacié verbal.

- També s'observa el cas d'una alumna que ha utilitzat la primera
persona del futur ocultant el tret propi de la [e] final oberta
pronunciant en [e] tancada: explicar[e].

- Identifiquem I'Unica alumna parlant del dialecte oriental per la
neutralitzacid de la <e> atona final, a diferencia del parlar de

transicié o I'occidental: Cos[a]s, Mar[a], M'agrad[a]n.

L'audicié de la lectura oral de I'alumnat enregistrada a l'estudi de
radio permet també identificar els fenomens ja localitzats d'influéncia

del castella més freqlients en les noves generacions (veure taula 7):

- La confusi6 de la doble ela amb el so [j] es dona en tres casos,
dos dels quals castellanoparlant i un araboparlant: Caste[j]3,
Solive[j]a, [jlengules.

- La no contraccio de la paraula <perdo> en [pro] es localitza en 7
casos de 16, incloses les dues persones parlants del dialecte
occidental —del qual és propi— i altres alumnes que poden
tenir influéncia del castella, especialment.

- La no diferencia entre el pronom <que> [ke] i la conjuncio
neutralitzada <que> [ka] portant a una pronuncia comuna [ke]
en [e] tancada es localitza indistintament en una bona part de
I'alumnat, fet que suposa una ocultacio del dialecte de transicid
i també de l'oriental per influéncia del castella, encara que en
I'occidental n'és propi. En 12 de 16 alumnes es detecta aquest
fenomen, mentre que només 6 alumnes mantenen la forma
propia que diferencia pronom de conjuncié: [ke] de [ka]. Dos

alumnes combinen els dos fenomens.
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6. Conclusions

La revisié del marc teoric previ, la recollida i analisi de dades per
I'estudi de cas en el context determinat de I'Institut Joan Amigd i
Callau de I'Espluga de Francoli porta a les conclusions finals respecte

a les possibilitats de resolucié del problema de recerca plantejat.

6.1 Resolucio de les preguntes d’investigacio

Es pot fomentar als centres d'ensenyament de la Conca de
Barbera en el marc dels criteris lingiiistics del Departament
d'Educacio I'as en la llengua i lectura oral del dialecte propi de
transicio i les diferents variants subdialectals properes
respectant les caracteristiques fonétiques propies al mateix
temps que s'ensenya el catala estandard i les tipologies
textuals?

Si, tot i que el curriculum del Departament d'Educacié deixa poc espai
al treball curricular de la qlestié dialectal durant els cursos d'ESO —i
es relega majoritariament al Batxillerat, les pautes fixades al Projecte
Linglistic a que s'estan dirigint totes les escoles i instituts de la
Conca de Barbera amb el vist-i-plau dels Serveis Educatius dona
marge al professorat per convertir aquest tema en un eix transversal
a tenir en compte durant tot el procés d'ensenyament des de
I'educacié primaria fins a la secundaria al mateix temps que es
treballa I'ortografia i la lectura oral, donada la forta incidéncia que té

la variant de la zona en aquests dos aspectes curriculars.

Poden els centres d'ensenyament de la Conca de Barbera
contribuir a la preservacio de les diferents varietats dialectals,
malgrat la procedéncia i a vegades desconeixement per part
del professorat, les directrius institucionals i de I'autoritat
educativa, fomentant I'autoestima per la diversitat lingiiistica,
apostant per la correcci6 que implica el model estandard

mantenint els trets fonetics i expressions propies?
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Cal una voluntat dels equips directius i dels departaments docents de
llenglies a través dels respectius Projectes Linglistics per aplicar les
directrius fixades d'una forma coordinada i efectiva. Pero la
preservacié de les diferents varietats dialectals no pot ser
responsabilitat exclusiva dels centres d'ensenyament. Cal |la
implicacié de les families parlants i de les institucions que han de

fixar criteris comuns i linies de difusié i accid sociocultural a seguir.

Metodologies vinculades a la comunicacidé oral com I'is de la
radio a l'aula o la col-laboraci6 amb els mitjans de
comunicacié oral de la zona pot afavorir el creixement de
I'autoestima per la forma de parlar propia, la deteccid i
correccio dels errors de pronincia o calcs d'altres dialectes o
llengiies?

Si, la reflexi6 metalinglistica sobre les particularitats dialectals
propies amb el suport del professorat i I'Us de metodologies com la
radio sén utils per fomentar un sentiment d'autoestima per la forma
propia de parlar, evitant en el futur una tendencia a I'ocultacié o a la
neutralitzacid fonética. L'Us de la radio a l'aula és una eina util per
treballar I'expressid, la lectura oral i per motivar l'alumnat a
expressar-se correctament observant les ocultacions dialectals i
corregir-les. Perquée els resultats haguessin estat més efectius, pero,
haurien calgut més sessions destinades a I'audicié i deteccié de les
ocultacions dialectals en la lectura oral en registre estandard i noves

activitats per corregir-ho entre els parlants.

6.2 Grau de compliment de I'objectiu general
Aquest estudi conclou que la implementaci6é d'una nova
metodologia com la radio a través de la redaccié i locucié d'un
tipus de text determinat en l'ensenyament de la lectura i
diccid oral en la varietat dialectal del catala propia de la zona

de transicio de la Conca de Barbera, amb I'objectiu de
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fomentar I'autoestima per la diversitat lingiiistica i el seu Gs
diatopic en I'ambit pablic és eficac i Gtil.

L'alumnat ha reflexionat de forma clara sobre la seva realitat
linglistica, sobre I'evolucido de la llengua i la diversitat lingUistica i
també sobre el valor patrimonial immaterial i efimer de les variants
dialectals del catala, especialment de la variant de transicio oriental-
occidental. La locucié a la radio ha permes validar I'existencia del
problema de recerca plantejat per aquesta investigacié i comprovar
com en determinat alumnat ha tingut un minim efecte. Cal tenir en
compte com a interés d'estudi que l'activitat plantejada hauria
d'haver tingut continuitat en temps per poder comprovar |'eficacia de
la metodologia, ja que amb una sola sessié els efectes han estat molt

minims.

6.3 Grau de compliment dels objectius especifics
Identificar els trets caracteristics més comuns entre les
diferents subvarietats de parlants i l'arrel compartida del
problema especificat d'ocultacié o substitucioé dels trets propis

en l'escriptura, la lectura i diccié oral en public.

L'observacié de l'aula per a l'estudi de cas ha permeés identificar els
trets caracteristics ja plantejats al marc teoric i al problema de
recerca detectat, a més de confirmar I'arrel compartida del problema
d'ocultacio o substitucié de trets propis en la lectura oral, a més de la
seva vinculacio en l'ortografia. També s'han pogut identificar altres
noves variacions de la llengua oral propies de les noves generacions

per la influéncia d'altres llengles, especialment del castella.

Treballar els problemes d'escriptura, diccié i lectura oral de
I'alumnat vinculats a les grafies <a> i <e> i als sons [a] i [e]
en les diferents varietats i subvarietats dialectals identificades
a I'Institut Joan Amigo de I'Espluga de Francoli on s'agrupa

alumnat de Vimbodi i Poblet, Vallclara, Vilanova de Prades,
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Blancafort, Solivella i puntualment Prades i Montblanc, amb

diferents subvarietats dialectals de transicio.

Tot i que durant la intervencio didactica a I'aula s'ha treballat aquesta
questio, s'arriba a la conclusié que la resolucid del problema
requereix més temps i dedicacid, convertint-se en una questid
transversal que ha de comptar amb la complicitat de l'escola de
primaria i el coneixement i voluntat del professorat de secundaria. El
nivell d'abstraccié d'aquesta qiestié és de dificil comprensié per
I'alumnat de 2n d'ESO, especialment després d'anys en que ha rebut
majoritariament una formacié de lectura oral majoritariament no

destinada a la preservacié dels trets dialectals propis.

Elaborar eines metodologiques que ajudin el professorat de
I'ambit lingiiistic a entendre el valor de les subvarietats
dialectals propies de la Conca de Barbera, els errors
d'ocultacid, neutralitzacié i assimilacié i a fer-lo entendre

entre lI'alumnat.

La recerca feta en I'ambit del professorat linglistic a través
d'entrevistes sobre la qiestid dialectal, I'aplicacié i afectacions a I'aula
i en I'ensenyament de l'estandard ha fet aflorar el coneixement per
part de les docents de llengua de la influéncia que té la variant de la
zona en l'ortografia, fet que totes havien detectat, perd especialment
en la lectura oral, fenomen que no totes les professores havien
identificat. Una conclusio destacada és el desconeixement majoritari
per part del professorat i del propi equip directiu dels criteris i
directrius fixades pel Projecte Linguistic de Centre en relacié amb la
qlestio dialectal de la zona, fet que evidencia la necessitat de tracar

una linia d'accid al respecte, més enlla dels documents oficials.

Aquest fet demostra que la sensibilitzacid i la formacid respecte a
agquesta questido son claus per la comprensid i preservacido de les

varietats minoritaries —entenent sempre com a logic el procés
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d'evolucié linglistica i el principi de diversitat—. Una de les escoles de
primaria consultades manifestava com a positives les indicacions
rebudes per I'Espluga FM Radio (Lozano, 2013) per tal d'establir les
linies a seguir amb relacié a I'Us de la variant local en la lectura oral
entre els seus parlants, treballant, precisament, la no ocultacié ni

substitucid i per tant, el respecte a la diversitat linguistica.

Elaborar noves metodologies basades en la radio, Ila
comunicacié oral i a partir de les tipologies textuals que
permetin al professorat de I'ambit lingiiistic i a la resta del
claustre de professors treballar els errors de lectoescriptura
detectats en la varietat o subvarietat propia de la Conca de

Barbera.

Aqguest estudi i la intervencié didactica vinculada han permeés provar
de forma molt prematura I'Us de la radio com a metodologia
educativa per tal de treballar els errors de lectoescriptura vinculats a
les variants locals del catala a la Conca de Barbera. La metodologia,
pero s'hauria d'acompanyar d'altres eines i materials a desenvolupar
per vincular-ho a l'ortografia i a la deteccié del problema d'ocultacié
detectat de manera que l'alumnat —i també el professorat sense
coneixements del dialecte de transicid oriental-occidental— pugui
comprendre la diferéncia entre una paraula escrita segons les normes
ortografiques, parlada segons la variant propia (de cada U) i
pronunciada en situacions formals de lectura oral sense necessitat de
modificar la variant propia ni ocultar els seus fenomens fonetics més

caracteristics.

Augmentar I'autoestima per la parla propia i la importancia de
no ocultar la varietat dialectal autoctona tant al mateix

municipi com a l'exterior.

Aguesta investigacid ha aconseguit posar en valor entre I'alumnat de

l'aula i el professorat de l'area de llenglies la variant dialectal
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autoctona de la zona de transicid de la Conca de Barbera, malgrat
que aquesta accido hauria de ser continuada en el temps, estable i
consensuada per tots els agents implicats de manera que tingués
efecte de forma transversal en I'ensenyament de la lectura oral a les
escoles de primaria i centres de secundaria, en les families, Serveis
Educatius, entitats privades i institucions publiques. Aix0 implica
formacid i sensibilitzacid per part d'experts i elaboracio d'estrategies i

eines per treballar aquesta qliestid en tots els ambits.

6.4 Validacio de les hipotesis
Aquest estudi s'havia plantejat la hipotesi que amb I'explicacié a
I'aula de les particularitats dialectals de la zona i la seva aplicacié en
la lectura oral ordinaria acabaria amb el desconeixement per part de
I'alumnat d'aquestes caracteristiques, fet que de forma inicial —en
part de l'alumnat— s'ha produit, pero en tractar-se d'una activitat
puntual feta per un docent en practiques durant exclusivament tres
sessions no ha portat I'alumnat a evitar-ne la desaparicié corregint
els errors detectats siguin comesos involuntaria i inconscientment
o fins i tot volgudament per ocultar la parla propia, evitant la
involucié de la llengua cap a la desaparicié dels dialectes menys
valorats. Per validar aquesta hipotesi caldria comprovar els efectes de
la metodologia durant un periode prolongat de temps, un trimestre
sencer o fins i tot un curs escolar. El fenomen d'ocultacié detectat no

pot corregir-se de la nit al dia.

Pel que fa a la segona hipotesi plantejada, la posada en valor i en
coneixement de les subvarietats dialectals de la Conca de Barbera en
el marc de l'ensenyament de la llengua catalana ha fomentat un
creixement de l'autoestima i I'habilitacid de la consciéncia per part
dels parlants i del coneixement i valoracido per part del professorat
fora, fet que obre les portes a un treball futur d'aquesta questio

sempre que es faci de forma coordinada i consensuada amb els altres

51

UNIVERSITAT

ROVIRA i VIRGILI



. . . { UNIVERSITAT
Treball de Final de Master | Xavier Lozano Bosch %" ROVIRA i VIRGILI

agents implicats. La hipotesi plantejava que aquesta accid es fes de
forma transversal al centre. Durant la intervencio didactica vinculada
a aquesta investigacido s'ha fet observacio i practica en altres aules
més enlla de l'estudi de cas, fet que ha permes validar a través de
I'observacié directa que cal una transversalitat d'accié al respecte.

Si bé la intervencié didactica s'ha cenyit al calendari marcat pel
centre amb relacié al nombre d'hores disponibles per implantar la
sequencia d'activitats dissenyada amb relacid a metodologia de la
radio, la investigacié ha pogut comprovar la validesa de la radio
plantejada a la tercera hipotesi de recerca perqué es pugui observar
I'Us practic de la llengua catalana oral i detectar-ne rapidament els
errors, esdeveniment un sistema d'autocorreccidé i autoavaluacid, que
hauria necessitat d'alguna sessid més a l'aula per tal de fer una
analisi exhaustiva dels fenomens fonetics orals detectats en I'audicio
dels enregistraments. Només una accié continuada i prolongada en el

temps hauria permeés assolir resultats satisfactoris.

6.5 Implicacions teoriques i practiques:

A gqué hem contribuit?

- A generar consciencia i reflexido als centres d'ensenyament de
I'Espluga de Francoli, al seu professorat i als Serveis Educatius de
la Conca de Barbera sobre la incidencia de I'escola i I'institut en la
preservacio i respecte a la variant dialectal de transicié oriental-
occidental, pel fet de ser minoritaria i en regressio.

- En el marc de respecte a la diversitat linglistica, i per tant, al fet
que els parlants de transicid oriental-occidental puguin seguir
utilitzant la seva variant en contextos formals, lectura oral,
dramatitzacions, discursos, etc., fent Us del registre estandard,
s'ha mostrat necessari I'establiment d'una estratégia de formacio
especifica sobre aquesta glestio entre el professorat de primaria i
de secundaria dels centres de la Conca de Barbera.

- L'estudi ha permés prendre consciéncia de la regressié evident de

52



. . . { UNIVERSITAT
Treball de Final de Master | Xavier Lozano Bosch %" ROVIRA i VIRGILI

la variant propia, especialment en contextos formals i de lectura
oral al mateix temps que es percep com a viva en la parla
informal. No es tracta doncs d'una variant dialectal desapareguda
gue calgui recuperar —fet que podria semblar una imposicio—
sind que encara hi ha temps de preservar els fenomens vius de la

llengua dins la viva evolucid d'aquesta.

6.6 Limitacions de I'estudi

- Si bé l'estada d'observacid al centre i la participacid de
I'investigador en multiples contextos i activitats ha estat llarga i
completa, les hores concedides per la implantacié de la seqliiéncia
didactica a través de la qual s'havien de recollir dades pels
resultats de la investigacié han estat insuficients per poder veure
efectes reals de la implantacié de la metodologia. A aix0 cal
sumar-hi certa reticencia inicial respecte aquesta investigacid, per
por de que posi en dubte les accions del centre i la seva docéncia
amb relacié a la giestid plantejada.

- L'estudi de cas s'ha centrat exclusivament en un grup de 2n
d'ESO, fet que implica resultats molt concrets i limitats.
L'observacid en altres activitats del centre, en cursos diversos, ha
permes identificar el mateix problema en tot I'alumnat i la
necessitat d'aplicar els mateixos criteris a tot el centre.

- La resolucié del problema de recerca detectat és un procés llarg
que s'han de fer de forma transversal. Aquest estudi no buscava
solucionar-lo de forma eficag, tan sols provar una metodologia
gue serveixi com a proposta per treballar aquesta questio a l'aula.

- Després de la implementacié de la seqiencia didactica caldria
haver programat un conjunt de sessions d'audicié amb I'alumnat,
valoracio, deteccido dels fenomens d'ocultacidé i un nou treball
practic per tal d'haver obtingut resultats optims i reals de la
metodologia aplicada. Aquesta qlestid6 no es resol amb una

setmana, sind de forma transversal a través dels cursos escolars.
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7. Discussio

Aquest estudi ha pogut comprovar que malgrat la manca de
reconeixement legislatiu i curricular a la qlesti6 dialectal (annex 7.2)
i en especial a les variants minoritaries com és la de transicid
oriental-occidental de la Conca de Barbera o a I'anomenada 'xipella’,
els centres d'ensenyament de la comarca tenen la voluntat de
treballar i vincular aquesta questio a la llengua oral i aixi ho
defineixen als seus Projectes Linguistics de Centre. Tot i aix0, en cap
cas s'han establert linies clares d'actuacié ni consensuades amb els

diferents agents implicats.

Els pronostics que fan Veny (1992) i Plaza (1996) en relacié amb la
futura preservacido de les varietats dialectals del catala de transicio
sOn evidents després de la realitzacid d'aquest estudi, el qual ha
confirmat I'evidéncia de I'ocultacié detectada en la lectura oral que
afecta especialment al pes de la grafia <a> per sobre del so propi del
dialecte de transicio i de I'occidental [e] que descriuen Plaza (1996) i
Lozano (2013) fet que pot portar a una progressiva desaparicié de
caracteristiques fonetiques singulars encara vigents en la parla, si bé
s'ha comprovat que la llengua materna o la procedencia de I'alumnat
no interfereixen en I'Us de la variant de la zona, que segueix sent

majoritaria i es converteix en variant d'acollida social.

La influéncia en I'ocultacié o substitucié fonética ve marcada —com
avancaven Veny i Massanell (2005), essencialment per la progressiva
castellanitzacio del catala i de les noves plataformes audiovisuals, per
I'orientalitzacid excessiva dels mitjans de comunicacid i —al revés del
que proposa Veny (1992) per I'ensenyament d'un registre estandard
gue no té en compte les particularitats fonetiques de la zona. Aixi, la
progressiva substitucid en la lectura oral del so [e] aton en paraules
escrites amb <a> al final de mot pot confirmar la tendéncia

regressiva també en la llengua parlada que ja ha observat Plaza
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(1996) al nord de la Conca de Barbera, on s'ha passat del so [i] propi
del xipella historic al so [e] i finalment a la vocal neutra [a] convertint

el dialecte de transicio en catala oriental.

En qualsevol cas, pero, el resultat de la investigacid no ha pogut
evidenciar un sentiment d'inferioritat de l'alumnat —al contrari del
que observava Aleixandri (2006-2007) a la Terra Alta— respecte a la
seva manera particular de parlar —i diferent de totes les variants
majoritaries— tal com exposen els mateixos alumnes estudiats a les
seves redaccions argumentatives i segons el que opinen les docents
de l'area. Tot i aixd tampoc es detecta un sentiment d'autoestima
generalitzat a la variant propia, si bé part de I'alumnat ho demostra
com diu Plaza (1996) quan assegura que les noves generacions han
donat prestigi al terme "xipella" i valoren positivament el parlar de

transicié com a prova de pertinenga a un grup social.

Malgrat la curta durada d'aquest estudi aplicat al cas i al context de
centre estudiat, podem evidenciar el que avisava Veny (1992)
respecte a la introduccié d'eines pedagogiques a les arees dialectals
que ajudin a desenvolupar millor I'aprenentatge de la variant propia
de cada zona. La presa de consciencia per part del professorat i la
incorporacid de forma transversal en la docencia de la llengua —
sense que aix0 suposi una imposicié d'una manera determinada de
parlar per part de I'alumnat que no n'és parlant— pot suposar una
eina necessaria i eficac per frenar la regressido d'aquest patrimoni

sonor i immaterial que es troba en constant evolucid.

Finalment, i com ja s'avancava a l'estat inicial de la qlestid, I'is de
metodologies vinculades a la comunicacié oral —com la radio— poden
ser molt utils per treballar aquesta qiestid, encara que cal fer-ho de
forma conjunta amb els mitjans de comunicacio local —com ja denota
aquest mateix investigador (Lozano, 2013)— que utilitzen les variants

de la zona, les institucions publiques i privades, els Serveis Educatius
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i els centres d'ensenyament de la comarca. L'objectiu és potenciar un
ensenyament de la lleqgua estandard que —com determinen Veny i
Massanell (2015)— no suposi una valoracidé pejorativa dels dialectes,
ja que la desaparicido de les varietats de la llengua catalana no és

I'objectiu del model estandard.

7.1 Futures linies d'investigacio i recomanacions

Les presents conclusions i discussid a partir de l'estat previ de la

qlestio obren les portes a les seglients propostes de futur:

- Es necessari un estudi de similars caracteristiques aplicat a les
escoles d'educacid primaria de I'area de transicido de la Conca de
Barbera, per comprovar la vinculacié del problema detectat amb
la forma d'ensenyament de la lectura oral durant les primeres
etapes de la infantesa, a través de I'Us que se'n fa, per exemple,
en la recitacié dels versos de Nadal, obres de teatre, cancons o
certamens de lectura en veu alta.

- Cal impulsar I'elaboracié d'eines pedagogiques per l'alumnat de
primaria i secundaria que els permetin valorar, identificar i
respectar les caracteristiques de la seva parla de transicié
oriental-occidental i de Ila subvarietat xipella, les seves
implicacions ortografiques i en la lectura oral. Per I'alumnat que
no n'és parlant, aprofitar aquestes eines perque en sigui
coneixedor i particip sense necessitat que canvii la seva manera
de parlar.

- Els Serveis Educatius de la Conca de Barbera podrien oferir
formacid i eines pedagogiques al professorat perque reconegui les
caracteristiques diatopiques de I'alumnat, les que estan en
regressio per la influéncia de la lectura oral, la llengua estandard i
els mitjans de comunicacidé, de manera que contribueixi a la seva
preservacio i respecte dins la diversitat linglistica de I'aula. De la
mateixa manera, les activitats vinculades a I'expressié o lectura

oral ofertades pels Serveis Educatius de la Conca de Barbera
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podrien centrar-se en treballar la variant diatopica de la zona,
tenint-la en compte i valorant-la en els diferents certamens de
lectura en veu alta, mostres de teatre o altres activitats.

- Elaboracidé d'una estratégia comuna i accions de treball en xarxa
amb institucions publiques i privades (que utilitzin la llengua oral
com grups de teatre, de rapsodia, entitats culturals o educatives),
ajuntaments, Serveis Educatius, Universitat Rovira i Virgili,
Consell Comarcal i mitjans de comunicacio locals per actuar de
forma conjunta per la sensibilitzacid, dignificacid i preservacid de
les caracteristiques fonetics propies del catala de transicié
oriental-occidental amb iniciatives que vagin més enlla dels
localismes i mots propis —més habituals— i se centrin en el so
caracteristic de les paraules, més intangible i efimer que cap altre
element linguistic propi.

o Campanyes de sensibilitzacié als mitjans de comunicacid i
xarxes socials.

o Creacio d'espais de difusio de les caracteristiques propies,
fonetiqgues, morfologiques i léxiques del parlar de
transicié/xipella i de foment de la no ocultacié-substitucid
en els contextos de lectura oral i formalitat.

o Retolacié turistica als pobles situats en la isoglossa de
transici6 del catala com a element d'identificacid
geografica del patrimoni immaterial que suposa el
dialecte de transicié encara viu a la Conca de Barbera.

o Fomentar la publicacié d'estudis i investigacions sobre la
variant de transicié oriental-occidental.

o Establir una programacié de xerrades/activitats de suport
al professorat de primaria i secundaria per completar les
mesures que es puguin prendre a l'aula i de forma
transversal als centres.

o Establir una programacié de xerrades/activitats de suport

a les entitats i institucions dels pobles que fan Us del
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dialecte de transicié per tal de dotar-les d'eines que els
facilitin 1'Us de la variant de transici6 a les seves
activitats, especialment en aquelles en qué s'utilitza la
lectura o memoritzacié oral a partir de textos.

o Plantejar un agermanament territorial amb altres zones
de Catalunya situades a la isoglossa de transicié oriental-
occidental per treballar de forma conjunta per aquesta

questio.

7.2 Conclusions finals

En conclusid, la present investigacio ha mostrat de forma molt
preliminar un cami a seguir per tal de fomentar, a través de
I'ensenyament curricular de la llengua catalana i del registre
estandard, I'Us, preservacio i no ocultacié de la variant propia de
transicié oriental-occidental de la Conca de Barbera de manera que,
dins l'acceptacio de I'evolucié de la llengua com una realitat i dins el
principi de respecte a la diversitat linglistica, es pugui frenar la
regressié dels fenomens fonétics més sensibles a la desaparicié. Una
accié que s'ha de fer de forma consensuada i conjunta per tots els
agents actius del territori implicat, partint només com a exemple
d'aguest estudi de cas, contextualitzat en una area molt concreta i
determinada que pot servir d'inspiracid futura per casos de regressio

similar de variants minoritaries de la llengua.
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8.6 Proposta de textos per treballar I'expressio oral en 190
dialecte de transicié oriental-occidental

8.7 Exemples de videos on s'utilitza el catala estandard 195

en la seva variant de transicio oriental-occidental en
contextos formals/literaris
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ANNEX 1 | UNITAT DIDACTICA

Titol: Argumentem Dialectalment
Mateéria: llengua i literatura catalana
Nivell educatiu: 2n d'ESO

Ambit: lingiistic

Trimestre: 2n trimestre (Curs 2020-2021)
Temporitzacio: 3-4 sessions (4h)

Tutora URV: Marta Terreu Celma

Tutora INS: Angels Planes Vallverdu

1.1 Justificacio

Aquesta unitat didactica esta dedicada a un dels géneres de text
contemplat dins els continguts clau de la pragmatica de la llengua: el
text argumentatiu. Aquesta modalitat textual permet treballar la
llengua des de diferents vessants com per exemple I'Us que en fan els
mitjans de comunicacio, les xarxes socials del moment i especialment
I'expressid i comprensié oral de la llengua. Durant l'adolescencia es
forja el pensament formal i abstracte de l'alumnat i amb ell creix
I'esperit critic que es completara durant el pas a I'edat adulta amb el
descobriment del relativisme i del necessari respecte a I'opinié dels
altres. El treball de les tipologies textuals permet vincular-hi multitud
d'accions pel treball de la comprensié i expressid escrita i oral,
gramatica i ortografia, sintaxi i pragmatica de la llengua, a més
d'aprofundir en altres competéncies transversals de cultura i valors,
tecnologiques, actitudinals i plurilingles.

La proposta de seqléncia d'activitats didactiques que aqui es
presenta vol treballar especialment I'expressio oral de I'alumnat —una
de les prioritats fixades al Projecte Linglistic (PL) del centre- on
s'aplicara amb la introduccié de la metodologia de la radio -també
prevista en el PL, sense endinsar-se en el tema especific dels mitjans
de comunicacid que es treballara a 3r d'ESO, pero utilitzant-la com a
eina a l'abast i també en accié de coneixement de I'entorn, aprofitant
per visitar els estudis de I'emissora municipal de radio.
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El Projecte Linguistic de I'Institut Joan Amigd i Callau de I'Espluga de
Francoli (Coordinador LIC, 2017-2018) es compromet a "divulgar un
estandard amb atencid als elements propis de la variacio diatopica de
I'alumnat. Amb tot, s’ha de valorar i respectar la riquesa dialectal del
catala, emesa, tant per I'alumnat —-d’aquesta zona de transicié- com
pels membres del professorat". Per aix0, i com a relat transversal de
la unitat, s'aprofita per incentivar en Il'alumnat el coneixement
metalinglistic de la diversitat linglistica de l'aula i la valoritzacio i
autoestima pel seu propi parlar, format per la seva llengua materna
(o llenglies maternes), per la influencia de l'escola, dels companys,
del context local on ha crescut I'alumnat, els mitjans de comunicacié i
multitud d'influéncies internes i externes que hi intervenen.

Partint d'aquesta premissa, la unitat didactica s'emmarca en el
context de les linies estrategiques que estableix el Departament
d'Educaci6 de la Generalitat de Catalunya pels equips
d’assessorament i orientacid en llengua, interculturalitat i cohesio
social, que "donen suport al professorat en el treball de Ia
competencia linglistica de tot I'alumnat en general, i en l'atencid a
I'alumnat procedent de processos migratoris i a I'alumnat amb risc
d'exclusid social, en I'ambit dels centres educatius i els plans
educatius d’entorn", i que tenen en compte "la sensibilitzacid,
promocid, consolidacié i I'Us de la llengua catalana com a eix d’un
projecte plurilingiie, de manera integrada amb els continguts
curriculars, utilitzant metodologies inclusives i coeducatives per
aconseguir l'exit educatiu de tots els alumnes, la gestié de la
diversitat lingUistica dels alumnes en el marc curricular". En paral-lel,
el DECRET 150/2017, de 17 d'octubre, de I'atencid educativa a
['alumnat en el marc d'un sistema educatiu inclusiu fixa com a
subjecte els alumnes d'origen estranger amb necessitats educatives
derivades de la incorporacid tardana al sistema educatiu, de la falta
de domini de la llengua vehicular dels aprenentatges i de l'escolaritat
previa deficitaria i l'alumnat amb trastorns d'aprenentatge o de
comunicacié, entesos, aquests ultims, com a trastorns que afecten
I'adquisicié i I'is funcional del llenguatge.
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Tot aquest alumnat creix i aprén en un context determinat compartit
per tothom que també cal tenir en compte. Els mateixos equips
d’assessorament i orientacid en llengua ofereixen assessorament i
dinamitzacié dels i als plans educatius d’entorn, vetllant pels principis
d’'is de la llengua catalana, l'equitat, |'educacié intercultural, la
cohesid social. Catalunya és un territori plural en procedéncia,
cultura, religio, llengua i pensament, i alhora divers en la propia
realitat linglistica de la llengua catalana, fixada en una varietat
estandard que tots hem d'aprendre dins la diversitat fonetica i léxica
que preserva cada territori.

El marc en el qual s'implementara la proposta didactica esta situat en
plena zona de transicié entre el catala nord-occidental lleidata i el
catala oriental tarragoni, dins la isoglossa central catalana (Navarro,
1999), en zona definida de la parla de la subvarietat dialectal 'xipella’
(Plaza, 1996) i altres transicions cap a l'occidental. L'alumnat del
centre -i de l'aula seleccionada, procedeix de diferents poblacions de
la Conca de Barbera amb variants propies en cada cas -una
peculiaritat linglistica practicament unica- fet al qual s'hi afegeixen
les realitats linglistiques personals de cada alumne. El mateix
Projecte linglistic de centre s'atribueix la responsabilitat de "treballar
la variant propia del catala de la zona en els cursos inicials" i el
compromis d'introduir posteriorment "la resta de variants de la
llengua (diatopiques, diastratiques, diafasiques i estandard) a fi que,
en acabar I'ensenyament obligatori, tot I'alumnat sigui competent en
la varietat estandard i valori la seva propia variant geografica".

Per aix0, aquesta proposta vol fer reflexionar I'alumnat sobre aquesta
glestid mitjancant el text argumentatiu i treballar a través de la
lectura oral a la radio els aspectes ortografics i gramaticals basics
vinculats a les diferencies fonetiques de les subvarietats identificades
i de la influencia d'altres llengiies o varietats dialectals que a vegades
provoca confusid en l'escriptura i lectura oral, especialment entre
I'escritura de la <a> o la <e> alla on I'alumnat pronuncia el so
contrari a l'escrit o el neutralitza.
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1.2
Continguts clau Continguts curriculars
de I'ambit i dels ambits transversals que es treballen a la unitat de I'ambit que es treballen en aquesta unitat
Ambit lingiiistic
1. Comprensié literal, interpretativa i valorativa. Idees principals i * Generes de text. El text argumentatiu.
secundaries. » Variants geografiques i socials de la llengua catalana. El dialecte de
2. Estrategies de comprensid per a I'abans, durant i després de la transicié occidental-oriental.

lectura o de la seqiiéncia audiovisual.

4. Estrategies per a la produccié de textos escrits i multimedia:
I’escriptura i la creacié audiovisual com a procés.

5. Adequacid, coheréncia, cohesid, correccioé i presentacié. Normes
ortografiques

6. Processos de comprensio oral: reconeixement, seleccid,
interpretacio, anticipacid, inferencia, retencid.

7. Elements prosodics i no verbals.

8. Textos orals formals i no formals, planificats i no planificats.
17. Varietats linglistiques socials i geografiques.

19. Pragmatica

21. Lexic i semantica

22. Morfologia i sintaxi

23. Llenguatge audiovisual

Ambit digital
10. Llenguatge audiovisual: imatge fixa, so i video.

Ambit Cultura i Valors

12. El dubte i la formulacié de les bones preguntes com a inici de la
reflexio.

13. El bon argument.

14. Els aspectes d’'una argumentacio.

Ambit personal i social

9. Consolidacié i recuperacid del coneixement
12. Aprenentatge continuat al llarg de la vida
14. Habilitats i actituds per al treball en grup
16. Eines digitals col:-laboratives
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1.3
Dimensions i
competéncies

de I'ambit

Objectius

Criteris
d’avaluacio

Indicadors d’avaluacio

Quin és el nivell de qualitat de I'adquisicié dels aprenentatges?

Nivell 1
(assoliment
satisfactori)

Nivell 2
(assoliment
notable)

Nivell 3
(assoliment
excel.lent)

ACTIVITATS

Competeéncia 2.
Reconéixer els
géneres de
text,
I'estructuraii el
seu format, i
interpretar-ne
els trets léxics
i
morfosintactics
per
comprendre’l

7

7

DIMENSIO COMPRENSIO LECTORA

Identificar un text
argumentatiu
escric o oral.

Diferenciar entre
fets, opinions i
arguments,
afirmacions
objectives o
subjectives,
negatives,
positives o
mixtes.

Identificar
I'estructura i
localitzar la tesi
d'un text
argumentatiu:
introduccio,
arguments i
conclusio.

Coneéixer les
caracteristiques,
léxic habitual,
expressions i
connectors propis
del text
argumentatiu

L'alumnat és capag
d'entendre les
particularitats i
caracteristiques del
text argumentatiu

L'alumnat és capag
de diferenciar entre
afirmacions
objectives i
subjectives,
arguments i
opinions

L'alumnat és capag
de localitzar la tesi
del text
argumentatiu i els
principals
arguments

Reconeix el génere de
text argumentatiu, algun
tipus d’estructura i el
format.

Coneix la diferéncia entre
afirmacions objectives i
subjectives

Identifica marcadors
senzills de I'estructura
global i connectors
textuals.

Reconeix el génere de
text argumentatiu i la
seva estructura.

Identifica la diferéncia i
localitza afirmacions
objectives i subjectives

Identifica marcadors de
I'estructura global,
connectors textuals,
substituts.

Reconeix amb facilitat
les estructures
textuals.

Identifica la diferéncia
i localitza afirmacions
objectives i
subjectives
diferenciant entre
fets, opinions i
arguments

Identifica amb facilitat
marcadors de
I'estructura global,
connectors textuals,
substituts.

Projeccié d'un
video de la
youtuber Juliana
Canet.

Diferenciacio
sobre fets i
afirmacions
objectives i
subjectives,
positives,
negatives i
neutres o
mixtes, i
localitzar-les
al text oral
vist. Correccid
oral.

Activitat 1.
Exercici
individual sobre
identificacio i
diferenciacio
d'afirmacions
objectives
(arguments) i
subjectives
(opinions).
Correccio oral.

>
2
2
m
X
[y
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Competeéncia 4.|Elaboracié d'una [L'alumnat elabora lafIdentifica la intencid i el [Identifica la situacid Identifica el tipus de |Escriptura del
Planificar guia d'idees que [planificacio en receptor. comunicativa i el tipus [text que ha de text
I'escrit d’acord |es volen questio, per a la de text que ha de desenvolupar i les argumentatiu
amb la situacio [transmetre amb |qual cosa pot ajudar|Fa una llista minima de |desenvolupar. seves caracteristiquessobre el propi
comunicativa |el text una guia on les idees principals. (per exemple: parlar.
(receptor, argumentatiu quell’alumne hagi Fa una llista de forga introduccio,
intencid) i a caldra redactar. [|d’explicitar els Genera algunes idees idees principals. argumentacio,
partir de la passos que ha secundaries per defensar conclusio).
,‘f generacio seguit en la les primeres. Genera idees
¢ |(d’ideesila planificacio. secundaries per Fa una llista completa
8 seva defensar les primeres. |de les idees
w |organitzacio. principals.
\o\g . .
o g Gener_a idees i les
Z W selecciona d’acord
E E amb l'objectiu i el
= lector.
0w
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Competeéncia 5.
Escriure textos
de tipologia
diversa i en
diferents
formats i
suports amb
adequacio,
coheréncia,
cohesio i
correccio
lingiiistica.

DIMENSIO EXPRESSIO ESCRITA

7

Redacciod del text
argumentatiu
seguint els
plantejaments
apresos i
I'esquema previ
d'idees a
desenvolupar.

L'alumnat escriu el
text a partir de

la planificacio feta
anteriorment.

Empra el registre
adequat d’acord amb la
situacié comunicativa.

Les idees estan
suficientment
organitzades.

Utilitza suficients
connectors i signes de
puntuacié per enllagar
les idees.

Usa léxic basic.
Les oracions son
majoritariament simples

o0 coordinades.

Escriu amb una
ortografia basica.

Empra el registre
adequat amb precisio
d’acord amb la situacio
comunicativa i el
receptor.

Les idees estan ben
organitzades.

Utilitza connectors i
signes de puntuacio per
enllagar les idees.

Usa un lexic adequat.

Les oracions combinen
les simples i
coordinades amb les
subordinades, fet que
precisa |'expressi6 de
les idees.

Escriu amb una
ortografia forca
correcta.

Empra el registre
adequat amb molta
precisio d'acord amb
la situacio
comunicativa i el
receptor.

Les idees estan molt
ben organitzades.

Utilitza connectors i
signes de puntuacio
variats per enllagar
les idees.

El Iéxic esta utilitzat
de manera precisa i
rica.

Les oracions
combinen les simples
i coordinades amb les
subordinades per
matisar el contingut
de manera rica.

Escriu amb plena
correccio ortografica.

Escriptura del
text
argumentatiu
sobre el propi
parlar.
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Competeéncia 6.
Revisar i
corregir el text
per millorar-lo,
i tenir cura de
la seva
presentacio
formal.

7

DIMENSIO EXPRESSIO ESCRITA

Presentar el text
sense errors
gramaticals ni
ortografics, amb
coheréncia,
adequacio i
cohesid,
presentacio
formal i preparat
per ser llegit

L'alumnat completa
el text argumentatiu
amb correccid
ortografica,
coheréncia, cohesio
i adequacid.

Rellegeix per veure si hi
troba algun error i
procedeix a esmenar-lo.

Torna a escriure els
fragments que ha trobat
incorrectes o foscos, tant
en els aspectes formals
com des del punt de
vista conceptual.

Fa una revisid i
reescriptura que afecta
de manera significativa
el text, amb canvis
importants que en
milloren la forma,
I'estructurai el
contingut.

Aconsegueix obtenir un

La revisid és
minuciosa i profunda.
La versid Ultima no
conté errors.

Aconsegueix obtenir
un text clar, precis i
concis, sense
repeticions
innecessaries ni

Escriptura i
lectura oral a
classe del text
argumentatiu
sobre el propi
parlar.

valorar textos
orals de la vida
quotidiana,

2' dels mitjans de

g comunicacio i

o academics,

5 incloent-hi els
A < |elements

Y |prosodics i no

Z |verbals...

=

=

(o]

(&)

DIMENSIO

youtuber o
inclosos a la lletra
de cangons.

com |’escolta directa
d’un discurs
argumentatiu emeés
per un/a youtube o
una cango.

Entén el proposit del
missatge del youtuber o
la cango.

Pot reproduir les dades
essencials donades pel
youtuber o la cangd

Relaciona la informacid
amb els seus
coneixements i
experiéncies sobre el
missatge donat.

Valora el proposit de la
informacid rebuda.

oralment. text forca clar després [redundancies.
Presenta el text amb de la correccié.
\ claredat i de manera Presenta el treball amb [Complementa el text
senzilla. claredat i afegeix amb elements estétics
alguns elements pertinents i valuosos.
estetics.
Competéncia 7./Seleccionar i L'alumnat entén la [Entén la informacio Entén la informacio Reflexiona i formula [Projeccio d'un
Obtenir interpretar els informacid oral i els |explicita sobre el que implicita i explicita hipotesis sobre la video de la
informacio, missatges donats |elements no verbals|explica el youtuber o la |sobre el que explica el |informacié donada pel|youtuber
interpretar i per un/a a partir d’'activitats |cango. youtuber o la cango. youtuber o la cangd. [uliana Canet i

Busca possibles
causes del missatge
donat.

Valora les
consequéncies de la
informacié rebuda.

localitzacié de
les afirmacions.

Activitat 3
Cango: "Ho
tenim tot" de
Doctor Prats.
Localitzacio de
la tesi i
explicacio de
cinc arguments.
Correccio oral.

(59
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Competeéncia 8.
Produir textos
orals de
tipologia
diversa amb
adequacio,
coheréncia,
cohesio i
correccio
lingiiistica,
emprant-hi els
elements
prosoadics i no
verbals
pertinents

7

7

DIMENSIO
COMUNICACIO ORAL

Escriure un text
per a lectura oral
sobre el tema
sol-licitat, amb
correccio
linguistica,
coheréncia,
cohesid i
adequacié. Amb
Us dels elements
prosodics i no
verbals que
pertoquen.

L'alumnat és capag
de produir un
discurs orals amb
coheréncia, cohesio
i adequacié a partir
de l'activitat
proposada
d'argumentacié
sobre la propia
parla, respectant les
caracteristiques
fonétiques de la
seva variant
linguistica.

Organitza les idees que
exposara.

Usa connectors basics en
els enllagos.

Empra un registre de
manera acceptable.

Parla amb un léxic
acceptable i mostra un
Us de la morfosintaxi
correcte.

Parla amb correccid
prosodica.

Organitza bé les idees
evidenciant les parts
del treball: presentacio,
analisi, conclusions.

Mostra un bon Us dels
connectors en els
enllagos.

Adequa el registre al
proposit.

Parla amb un bon nivell
de léxic i mostra un bon
Us de la morfosintaxi.

Parla amb correccid
prosodica i utilitza els
elements no verbals per
comunicar millor.

Organitza
perfectament les
idees evidenciant la
tesi, l'argumentacio i
la conclusié final.

Domina plenament
I"4s dels connectors
en el enllagos.

Empra amb precisid el
registre d’acord amb
el destinatari i el
proposit.

Parla amb un léxic ric
i precis i amb domini
ple de la morfosintaxi.

Adequa el to per
emfasitzar les idees
principals i utilitza els
elements no verbals
per reforcar les idees
expressades.

Escriptura,
lectura oral i

enregistramen

t a la radio
sobre el propi

parlar en forma

de text

argumentatiu,

respectant la

variant diatopica

de I'alumnat.
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DgaENSIé

AGTITUDINAL I PLURILINGUE

Actitud 3.
Manifestar una
actitud de
respecte i
valoracio
positiva de la
diversitat
lingiiistica de
I'entorn proxim
i d’'arreu

K1

Coneéixer i
respectar les
varietats
geografiques de
la llengua
catalana.

Ser conscient de
la pertinenga a
una comunitat
linguistica, social
i cultural en tant
que en defineixen
la identitat
personal i
col-lectiva.

Mantenir una
actitud positiva
d’interés i
confianga davant
de la diversitat de
llengies i
cultures de
I'entorn proper i
d’arreu.

L'alumnat manifesta
una actitud de
respecte i valoracio
positiva de la
diversitat linguistica
de I'entorn proxim i
d’arreu.

L'alumnat compren
el valor de la
varietat propia de
transicio o de les
varietats i
subvarietats dels
seus companys.

L'alumnat compren
les caracteristiques
propies de la seva
varietat linguistica i
sap com utilitzar-les
correctament en la
lectura oral i formal
de textos, més enlla
de la parla
col-loquial.

Fa un esforg per
utilitzar la llengua
catalana quan se li
demana.

Es conscient de ser
parlant d'una varietat
propia i entén que cal
utilitzar-la
correctament.

Diferencia I'escriptura
de la lectura oral
segons la varietat
linguistica.

S'esforca per conéixer
la llengua materna o
varietat linguistica i la
cultura dels companys i
companyes.

Entén l'existéncia d'una
diversitat linguistica i el
seu valor.

Entén que és una llengua

o varietat en procés
d’extincio.

Mostra voluntat
d'utilitzar la llengua
catalana.

Manifesta respecte en
relacié amb la varietat
propia i entén que cal
preservar-la fent-ne
un bon Us.

Compreén la diferéncia
entre escriptura i
lectura oral segons la
fonética propia de la
varietat linguistica.

Té interés per
conéixer la llengua
materna o varietat
lingUistica i la cultura
dels companys i
companyes.

Entén la diversitat
lingUistica com una
riguesa cultural i
patrimoni de tots.

Compren |'existéncia
de llengles i varietats
minoritaries que es
troben en procés
d’extincio.

Té predisposicid a
utilitzar la llengua
catalana.

Manifesta
autoestima en
relacié amb la
varietat propia i
mostra voluntat de
preservar i utilitzar
correctament la seva
varietat linguistica.

Compren la
diferéncia entre
escriptura estandard
i lectura oral
respectant la
fonetica propia de la
varietat linguistica.

Coneix la llengua
materna o varietat
lingUistica i la
cultura dels
companys i
companyes.

\Valora positivament
la diversitat
lingUistica com a
riguesa cultural, que
és patrimoni de tots.

Té especial
sensibilitat davant
de les llengies i
varietats
minoritaries.

Exercici
d'identif.
grupal de la
ubicacio
geografica i
de I'Us que en
fan diferents
youtubers i
cantants.

Ubicacio
grupal de les
varietats al
mapa
lingliistic de
Catalunya.
Identificacio
de la zona de
transicio on
es troba la
majoria
d'alumnat.

Exercici
d'identif. de
la varietat
propia de
cada alumne
a partir de la
lectura oral.

Escriptura,
lectura oral i
gravacio a la
radio sobre el
propi parlar en
forma de text
argumentatiu,
amb correccio/4

dialectal.
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AVALUACIO

- Avaluacié formativa: A través de la rubrica d'avaluacié del professorat, valoracid del grau d'assoliment de les competéncies basiques i objectius,
partint dels exercicis i activitats de I'alumnat.

- Avaluacio formadora:
Coavaluacié: formulari d'avaluacio dels companys i companyes partint d'una rubrica fixada, a partir de I'escolta de la lectura a classe i la locucid a
radio del text oral argumentatiu elaborat, respectant correctament la varietat propia del parlant.

Autoavaluacio: portfoli al final de I'activitat sobre 'Qué sabia?', 'Qué he aprés?', 'Sé redactar un text argumentatiu?' i '"He aprés a llegir oralment
respectant correctament la meva varietat geografica de la llengua catalana?'.

COMPETENCIES TRANSVERSALS I D'ALTRES MATERIES

Ambit Digital
e Competéncia 3. Utilitzar les aplicacions basiques d’edicio d'imatge fixa, so i imatge en moviment per a produccions de documents digitals
e Competéncia 8. Realitzar activitats en grup tot utilitzant eines i entorns virtuals de treball col-laboratiu

Ambit Cultura i Valors
e Competéncia 3. Questionar-se i usar I'argumentacid per superar prejudicis i per consolidar el pensament propi
e Competéncia 7. Comprendre i valorar el nostre mdn a partir de les arrels culturals que I'han configurat

Ambit personal i social
e Competéncia 1. Prendre consciéncia d’'un mateix i implicar-se en el procés de creixement personal
e Competéncia 2. Coneixer i posar en practica estratégies i habits que intervenen en el propi aprenentatge

1.4 ATENCIO A LA DIVERSITAT

- Activitats en grups cooperatius heterogenis.

- Identificacio i adaptacidé dels no parlants del catala perqué utilitzin correctament la variant lingUistica apresa o a aprendre.

- Alumnat amb disléxia: suport en la lectura oral, marcant les lletres o sil-labes on s'equivoca. Permissivitat en determinades faltes ortografiques.

- Alumnat amb dificultats d'aprenentatge: peticié d'un text més curt i adaptat a les seves capacitats. Si cal, suport a la lectura oral marcant lletres i
sil-labes complexes.

- Alumnat d'altes capacitats: opci6 de lideratge i conduccidé de I'enregistrament en format programa, presentant el seus companys i fent una
presentacid de |'activitat i de les varietats geografiques que hi escoltarem.
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1.5 SEQUENCIACIO D'ACTIVITATS DE LA UNITAT
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sessio 1 |Resum de la sessié: Identificacié dels principals elements i caracteristiques del text argumentatiu com a base a

Projeccido del video 1 de la youtuber Juliana Canet:
'Ultimes lectures: literatura catalana, déu i el mal, llibres
a mitges', que té 21.000 subscriptors. Minut 1'38" a
3'36". (5")

Identificacio dels elements del text argumentatiu
en grups cooperatius de 3 persones. Escriptura de les
frases a la llibreta i diferenciacié sobre fets i afirmacions
objectives i subjectives, positives, negatives i neutres o
mixtes, i localitzar-les al text oral vist. Correccidé oral.
(10"

identificacio i
(arguments) i

Activitat 1. Exercici individual sobre
diferenciacié d'afirmacions objectives
subjectives (opinions). Correccid oral. (5')

Identificacio de la ubicacio geografica de la parlant i
breu explicacié dels diferents dialectes de la llengua
catalana amb altres exemples de vyoutubers o

introductorie
s per avaluar
el
coneixement
previ de
I'alumnat
sobre el tema

Treball
individual

(50') I'exercici practic de preparar-ne un que hauran de locutar respectant la seva varietat dialectal, previa identificacid
dels diferents dialectes de la llengua catalana.
o . TIPUS DE RECURSOS INSTRUMENT
SEQUENCIACIO .
Q TREBALL MATERIALS D’AVALUACIO
Activitats Enllag al video 1: |Avaluacié formativa:

https://www.youtu
be.com/watch?v=6
Mqg3ROifOBs
Activitat 1, a i b.
Llengua Catalana i
Literatura.
Quadern
d'Activitats 2n
ESO. Punt Volat.
Didacta. P. 77.
Enllag al video 2:
https://www.youtu
be.com/watch?v=C
D3R042brDQ
Enllag al video 3:
https://www.instagr
am.com/tv/B6jHdm
xh55A/?utm_source
=ig_web_copy_link

Mapa linglistic de

Redaccio del text
argumentatiu segons
rubrica del professorat
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instagramers: Catalunya.

Video 1: Miquel Montoro (balear) i Video 2: Lo Pau Varietats

de Ponts (lleidata). (5') Geografiques.
Llengua Catalana i
Literatura.

Ubicaci6 de les diferents varietats al mapa lingiiistic Quadern

. . = d'Activitats 4t ESO.
de Catalunya projectat en pantalla. Identificacio de la PuNt Volat.
zona de transicio on es troba el centre i la majoria Didacta. p. 273.

d'alumnat. (10")
e Caracteristiques

Identificacio de la varietat propia de cada alumne a del text

partir de la lectura oral sobre com ha de ser un text argumentatiu.

argumentatiu amb guiatge del professor. Identificacid Llengua Catalana i

d'altres llenglies maternes i vinculacié amb la varietat del Literatura. Caixa

catala escollida per llegir oralment. (10') - d'Eines 2n ESO.
Punt Volat.
Didacta. p. 32.

Explicacio de l'estructura del text argumentatiu (5')
Redaccioé a casa d'un text argumentatiu oral de 125
paraules amb contingut metacognitiu sobre el tema: 'Com
parlo?'. Entrega en linia.
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ACTIVITATS DE LA UNITAT -

SEQUENCIACIO

SESSIO 2 |[Resum de la sessi6: Observacio de I'Us de I'argumentacié en cangons amb diferents varietats dialectals, inclosa la varietat
de transicié amb exemples de correccid i incorreccié d'Us oral del dialecte. Seleccid6 de musica per acompanyar la locutor de

(50')
propi text a la radio.

SEQUENCIACIO

TIPUS DE TREBALL

RECURSOS
MATERIALS

INSTRUMENT
D’AVALUACIO

Identificacio grupal del problema de correccié
lingliistica (confusi6 de la <a> i la <e> en
escriptura i lectura) que fem els parlants de varietats
no majoritaries a través de la cancd 'La Revolta', del
cantant de Trap esplugui de transicié Mad Go. (5')

Projeccio de la lletra de la cancé i identificacié dels
elements caracteristics de la varietat dialectal i dels
errors comesos. (5')

Lectura oral 1 de 5 dels textos argumentatius escrits
per I'alumnat. Identificacié dels elements de la varietat
dialectal de Il'alumne i correcci6 de les variacions
d'ocultacio dialectal i castellanitzacio. (10')

Activitat 3 'Canc¢é: Ho tenim tot' de Doctor Prats.
Localitzacio de la tesi i explicaci6 de cinc
arguments. Correccio oral. (5")

Lectura oral 2 de 5 dels textos argumentatius escrits
per I'alumnat. Identificacié dels elements de la varietat

Treball grupal

Treball
cooperatiu

Treball
audiovisual de
comprensio

Enllag al video 1
'La Revolta'':
https://www.yout
ube.com/watch?v
=0rH8eZoSTml

Activitat 3
Llengua Catalana
i Literatura.
Quadern
d'Activitats 2n
ESO. Punt Volat.
Didacta. P. 80.

Enllag al video 2
'Ho tenim tot':
https://www.yout
ube.com/watch?v
=ybgt-PvHVag

Enllag al video 3
'La dama de

Avaluacié formadora:
Formulari de coavaluacio i
autoavaluacio

Avaluacio6 formativa:
Rubrica del professor
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dialectal de Il'alumne i correccid de les variacions Reus':

d'ocultacio dialectal i castellanitzacio. (10") https://www.yout
ube.com/watch?v
=mWKcck06XcY

Projeccio de la cancé 'La dama de Reus' per
observar I'Us correcte de la varietat dialectal de
transicié. (5')

Lectura oral 3 de 5 dels textos argumentatius escrits
per I'alumnat. Identificacié dels elements de la varietat
dialectal de Il'alumne i correcci6 de les variacions
d'ocultacio dialectal i castellanitzacio. (10')

Seleccié en grups cooperatius de 3 persones d'una
cancgo en llengua catalana per acompanyar la locucio
del seu text argumentatiu a la radio. (5')

Redacci6 a casa d'una petita introduccio
argumentant l'eleccid de la cangé. Entrega en linia.
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ACTIVITATS DE LA UNITAT -
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SsEss1O 3 |[Resum de la sessi6: Posada en practica de I'aprenentatge mitjangant la locucio en un estudi de radio del text argumentatiu
120" acompanyat de la cancd escollida, respectant les caracteristiques dialectals apreses. Coavaluacié i autoavaluacio de

I'activitat.

SEQUENCIACIO

- . TIPUS DE RECURSOS INSTRUMENT
SEQUENCIACIO TREBALL MATERIALS D’AVALUACIO
Visita als estudis de I'Espluga FM Radio, Treball Estudis de radio Avaluacio6 formadora:
emissora municipal. Sortida en el grup bombolla de vivencial Textos Formulari de coavaluacio i
I'aula, a peu fins als estudis situats al centre del argumentatius de | autoavaluacio
municipi (15' caminant) Treball - cada alumne _, .
cooperatiu impresos Avaluacio formativa:
Cancons Rubrica del professor

Explicacio breu dels diferents espais de
I'emissora de radio: redaccio, locutori i control
tecnic. (15")

Locucio dels textos argumentatius, presentacio
de les cancons i emissid de la cangd per 5 grups
cooperatius de 3 persones. (5' per grup - 30' totals
aproximadament)

Retorn a l'aula (15')

Escolta de I'enregistrament, coavaluacio i
autoavaluacio (45')

seleccionades per
acompanyar la
locucio

Llapis de memoria
per emportar-se
I'enregistrament
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ANNEX 2 | ENTREVISTES DE CONTEXT

2.1 Albert Salas, coordinador ELIC Conca de Barbera

Quines accions desenvolupen els Serveis Educatius (SE) de la
Conca de Barbera en pro de la diversitat lingiiistica de la
comarca, centrades especialment en les diferents variants de

transicio de la llengua catalana?

Els SE organitzen diverses actuacions que fomenten I'Us de la llengua
catalana com eina de cohesid social com ara la Cantata de Nadal,
sessions de teatre, els Jocs Florals escolars o el Certamen de lectura
en veu alta. Si més no, cap d’aquestes actuacions se centra en la

variant linglistica de la zona.

Com s'han adaptat o s'estan adaptant els Projectes Lingiiistics
de Centre de les escoles i instituts de la Conca de Barbera per
incloure aquestes accions i desenvolupar unes linies que
garanteixin el treball a lI'aula en pro del respecte de les

diferents variants dialectals?

El curs 19-20 bona part dels centres van fer un ultim esfor¢ per
acabar de tancar els seus PLC. Van ser diversos els que van voler fer
un especial esment a la projeccio de les variants dialectals de la zona,
com ara les dues ZER. Tot i aix0, no es van pactar actuacions
concretes més enlla de fomentar |I'Us d’aquestes variants en els

professors de la zona mentre duen a terme la tasca docent.

Quina sensibilitat mostren els equips directius per la variacioé
diatopica del seu alumnat i per la incorporacié d'accions als

Projectes Lingiiistics de Centre?

La sensibilitat hi és, perd0 és complicat de marcar actuacions
concretes donada la densitat del curriculum, que dona peu a poc més

que no marqui la llei. Es cert que la primera pedra esta posada, és a
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dir, els claustres mostren respecte i alguns d’ells utilitzen les variants
a classe, pero tal com guia la legislacio que s’estudii I'ambit de

Llengua catalana i literatura és complicat.

Es cert que una lectura amplia del curriculum marca que aquests
aspectes haurien de ser presents en |'educacio, sobretot si ens regim
per la dimensid actitudinal i plurilinglie, pero tot aixdo sén papers i la

realitat als centres és una altra.

De la teoria dels documents de centre a la practica

metodologica a les aules, quina diferéncia hi ha?

Un abisme. Els tecnocrates de Via Augusta es pensen que la manera
de millorar el sistema educatiu és legislar, legislar i legislar. Cosa que
es tradueix per saturar de tasques burocratiques els equips directius.
Molts d’aquests papers es realitzen només per tal de satisfer la

inspeccid, sense practicament cap efecte practic.

A trets generals, quina sensibilitat mostra el professorat fora
per la variacié diatopica del seu alumnat i quin grau de

coneixement té al respecte? I el professorat local?

Per una banda, el cas del professorat fora és el mateix que el de la
poblacié en general. Per molt que vulguem donar la imatge de
progres i respectuosos, sentim un paternalisme naif vers la diversitat
linglistica dels Paisos Catalans. Tot alld que no sona a catala de TV3

es percep com a exotic o folkloric: “Aixi ho dius tu? Quina gracia!”.

A més a més, sovint, el professorat no coneix la distincid entre un
dialectalisme i una incorreccié. Tota aquella estructura, mot o
desinéncia no propia del catala oriental és percebuda pels claustres
com quelcom que cal corregir, tot i que la normativa admet moltes
més formes de les que ens pensem. D’aquesta manera, encara

afegiria que per molt que la normativa no admetés segons quines
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variants, seria interessant que se sabés explicar que una forma en
concret no esta admesa, perd és propia i genuina i, per tant, dona

riquesa a la llengua.

Per altra banda, pel que fa al professorat de la zona, és cert que
molts opten per conservar bona part dels seus trets propis a l‘aula,
per0 és inevitable -ens passa a tots- d’estandarditzar-nos quan
parlem en public. Alguns, fins i tot, forcen una prondncia

orientalitzada i acaben produint monstres foneétics.

El professorat de les escoles i instituts de la Conca de Barbera
rep actualment algun tipus de formacioé respecte a la variacio
diatopica de lI'alumnat i la forma d'introduir metodologicament
i dins criteris curriculars el treball d'aquesta diversitat i el
respecte per cada variant en paral-lel a I'ensenyament

d'estandard?
Cap ni una, és interessant, en prenc nota.

Ates que la lectura oral es treballa de forma transversal en
moltes materies i no només a la de llengua, consideres que el
que preveuen els Projectes Lingiiistics de Centre en pro de la
diversitat dialectal de la comarca s'hauria d'aplicar també de
forma transversal i per tant, tot el professorat hauria de tenir-

ne coneixement?

Donat l'actual sistema d’adjudicacié de places de professorat de
centres publics ho veig molt complicat. Per tal que tots els
professionals de |'educacid tinguessin coneixements de totes les
variants dialectals s’hauria de canviar estructuralment la manera com
es formen els professionals. Personalment, crec que prou dificultats
té ara mateix la llengua catalana al sistema educatiu, aixi que hauria

de dependre de cada centre.
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Més enlla d'aquestes possibles accions, caldria algun tipus
d'incentiu institucional, vinculacié dels Plans Educatius
d'Entorn, dels serveis lingiiistics de la comarca o dels propis

ajuntaments?

Evidentment, queda palés que el treball en xarxa és la manera

correcta de treballar en aquest ambit i en molts d’altres.
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2.2 Gemma Palau, tutora del projecte Implica’t. Llicenciada en
Pedagogia, mestra especialitzada en ciéncies socials.
Coordinadora de Mediacio i cap del Departament de Diversitat.

Es de Montblanc i parla dialecte tarragoni.

Quins criteris se segueixen per acollir I'alumnat nou que no
parla catala?

Els casos que vénen de la resta d’Espanya no esta clar que siguin
nouvinguts. Tenim un dilema gran amb els que venen, per exemple
de Sevilla. La llengua vehicular del centre és el catala, perd a aquests
alumnes no se’ls fa acollida com si que es fa a I'alumnat que ve de

Romania.

Quin assessorament es dona al professorat en materia
d'acollida lingiiistica a l'alumnat nouvingut, com fixen les
NOFC en relacié amb la coordinacié LIC?

A nivell intern nosaltres fem el que hem de fer. Hi ha el coordinador
LIC que facilita el material al professorat que fa I'acollida. Es un
material molt basic, facilitat pel Departament d’Educacid i elaborat
pel centre. Tenim lamines per treballar I'expressid oral, també del
Centre de Recursos. El professat que té cues d’hores sense classe té
adjudicat alumnat nouvingut. Es professorat de totes les arees sense
formacid linglistica necessaria. No tenim gaires casos, per aixo
sempre ho hem pogut fer entre nosaltres. El Departament de
Diversitat o el Coordinador LIC assessora aquest professorat.
Normalment comencem amb vocabulari senzill, els traiem a I'entorn
proper per tractar vocabulari de context...

El professorat fa una valoracid i la transmet al coordinador LIC.
L'alumnat que ve de cultures molt diferents té dret a que no se'ls
avalui de llengua durant els dos primers anys d’adaptacio. Tot i que a
vegades si el treball és molt procedimental si que es pot avaluar. En

cas que no es pugui, s'adjunta a les notes un informe de progrés: si
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adquireix el vocabulari, si construeix frases amb sentit, si és capac

d’exposar un treball...

S'hi inclou la qiiestio dialectal? Quin tipus de catala apren?
Depeén de I'entorn social?

No, i ens trobem amb el problema que a vegades els toca fer
I'acollida a professors que vénen de Valéncia, i és clar, els ensenyen
el vocabulari amb el seu accent. Es un aspecte que normalment
vigilem, ja que afecta el tipus de vocabulari, malgrat que estigui bé

gue aprenguin que I'escombra també es diu granera.

Per tant, consideres que és més adient que l'acollida la faci
professorat de la zona o proper a la zona?

Jo crec que si. Nosaltres no mirem d’on ve el professorat, pero si que
els casos extrems com el valencia, no facilita tant la integracio
perque ha d’aprendre la variant de la zona on viu. Ens passa el
mateix a vegades amb el professorat de Lleida.

Respecte als continguts de llengua, quan l'alumne ja fa un trimestre
que és aqui, jo recomano al professorat que contextualitzi la llengua.
A vegades el nen té més interes a sortir amb el professor i
contextualitzar el tema que estan fent de ciéncies socials.

També ens trobem amb el problema de la part emocional de la
llengua. La majoria aprenen a parlar com a automats. Saben dir quin

temps fa, perd no com se senten.

De quina manera el parlar de la zona, diferent de les variants
majoritaries, afecta o no el normal ensenyament de la lectura i
expressio oral de la llengua?

Si que afecta. Hi ha nens que es queden amb el llenguatge i
I'ortografia natural, sobretot els que tenen algun dificultat en
ortografia, alguna disléxia. Per exemple si a casa sempre han sentit

aquella terminacid amb la [e], ells han de fer un esfor¢ per pensar
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que s’escriu amb <a>, pero que ells ho diuen amb [e]. En aquests
casos és alumnat que ja té unes dificultats. Amb la <o> i la <u>
també. Ells han de pensar “jo ho dic aixi perqué a I'Espluga sempre

14

ho hem dit aixi...”. Fins i tot amb els verbs es nota molt, pero
I'imperfet no s’escriu amb la <e>, per exemple. Habitualment passa
als que tenen alguna dificultat, encara que pugui passa a alumnat

d’altres nivells.

I amb la lectura, passa el mateix? Com llegeixen una paraula
escrita amb <a> que es pronuncia amb [e]?

A vegades la llegeixen com parlen, perdo normalment és quan hi ha
alguna dificultat amb lectoescriptura. L'alumne que va bé amb
llengua i que de petit ha anat seguint tots els passos i processos,

normalment no ho fa.

El verb ‘ell canta’, com s’hauria de llegir, com esta escrit o
com es diu ‘ell cant[e]’?

L'alumne hauria de poder tenir les dues opcions. Jo els deixaria que
ho diguessis tal com ho diuen. Perquée seria una pena la pérdua —per
culpa de l'estandard- de la riquesa de la manera de parla de cada
lloc, I'acabament amb la [e] o amb la [i]... també és bonica la
varietat dialectal. Es un enriquiment. Perd a nivell de classe de

llengua el professorat de catala fa llegir i parlar de forma estandard...

Pero el catala estandard no té una fonetica estandard, siné
que respecta la de cada lloc...

No... jo trobo que s’hauria de respectar. El que passa és que a
vegades no coincideix amb el professorat. El professor parlara com

parla ell, no canviara.
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El principi de diversitat lingiiistica inclou el respecte a les
variants dialectals del professorat, pero també les de
I'alumnat.

Per aix0, que si respectem el dialecte del professor també hem de
respectar el de l'alumnat. Perd, quan ho escriuen han de seguir
I'ortografia estandard. Ara, la llengua oral és una riquesa el

coneixement de les diferents paraules i maneres de dir-ho.

Creus que I'alumnat és conscient d'aquesta realitat lingiiistica
i de la seva propia?

No, jo crec que no. Jo crec que les varietats dialectals es poden fer al
segon cicle de I'ESO estudiades fonéeticament, com una llicd6 més

prevista al curriculum. S’hi dediquen uns dies i ja esta.

Pero aqui, com s’explica la varietat propia d'aqui, de transicio,
que normalment no apareix als llibres?

Jo crec que depen molt del professor que tinguin. Si li encanta
aguesta glestio... pero si en canvi prefereix la literatura, ho fara com

una simple llicd i ja esta.

En quina varietat s'expressa oralment, de forma majoritaria,
I'alumnat que no té el catala com a llengua materna? Ho has
observat? Hi ha alguna diferéncia amb l'alumnat catalano-
parlant?

Pel que jo observo al pati I’'alumnat parla molt en castella entre si. Ho
veig entre l'alumnat en general. L'alumnat del projecte Implica't,
especificament, no té el catala com a llengua materna. Alguns per

origen estranger, d’altres perqué sén castellano-parlants.
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I quan parlen catala, en quina varietat s’expressen?

Més aviat parlen com la gent de I'Espluga, perd a vegades fan
barbarismes. Molts han nascut aqui. Jo em dic Gemma i algun
alumne em diu [j]lema. Aix0 si, quan no parlen a classe, entre ells

parlen castella.

Observes algun tipus de sentiment de manca d'autoestima al
propi parlar?

No ho he notat mai. No hi ha carrega emocional en aquest tema ni
discriminacio respecte a la manera de parlar. A mi particularment em
va passar quan vaig anar a la Universitat a Barcelona, perque em

deien que parlava de poble.

Observes algun tipus d'ocultacié volguda o no volguda de les
caracteristiques fonologiques de la variant de la zona?

No, perd si que ens trobem alumnat del projecte Implica’t que es
nega a llegir o parlar en catala. Jo els adverteixo que el titol de I'ESO
comporta un nivell de catala, encara que se’ls noti I'accent castella,
que facin barbarismes... En aquests casos, es pot no donar el graduat

per aquesta glestio?

Pero concretament fixant-nos en la manera d’expressar-se i
utilitzar la fonetica propia per la <a>, la <e>, la <o0> o la
<u>... especialment quan una paraula esta escrita diferent de
com es pronuncia, has notat algun tipus d’ocultacidé i en quins
contextos?

Quan la lectura no té un entorn natural, per exemple un exercici de la
classe que s’esta avaluant. O quan han de sobreactuar, per exemple
en una obra de teatre, el nen de Solivella buscara el catala
estandard. I si hi ha una <a> escrita intentara fer-la perqué d’alguna
manera se li haura dit que el que parla a classe o a casa és “inferior” i

que no pot fer la [e] o la [i] massa accentuada. Recordo una
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professora de Lleida que quan parlava als claustres de professorat
suavitzava el seu dialecte, en canvi quan parlava amb mi, utilitzava la
[e] clarament, com si fos una altra persona. Si ho fem els grans,
inconscientment, imagina’t un nen que esta teatralitzant. I
segurament a vegades el professor I'anima a fer-ho aixi, sobretot
quan son activitats formals. Si llegeix un missatge que li han enviat

per whatsapp torna a fer una lectura dialectal.

Si en algun context has observat algun tipus d'ocultacié
volguda o no volguda d'algun tret fonologic caracteristic de les
variants diatopiques presents a l'institut, quina vinculacioé

ortografica i fonéetica té?

i)
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Lectura a la <a> atona final on

Si, llegeixen [a] on haurien de

pronuncia informalment [e] o [i] | llegir [e] o [i].
Escriptura de la <a> atona final | Escriuen <e> i t'ho presenten,
on pronuncia informalment [e] o|enlloc de posar |la <a>

[i]

normativa. Els has de corregir.

Lectura de la <o> atona on

neutralitza informalment [u]

Aixd potser no passa tant. La

majoria llegeixen [u]

Escriptura de la <o> atona on

neutralitza informalment [u]

Aixd si que passa. Escriuen <u>

on hauria d’anar <o>

Has observat altres ocultacions o substitucions fonologiques?

Pronuncia de la doble ela

Si, pronuncien la <IlI> com una

[1]

Diferencia entre <s> sorda i

sonora

Si, és molt habitual.

Neutralitzacio del que / quée

No ho he detectat.

Creus que aquest fet, posa en perill la conservacié de les

varietats de la zona, o cal acceptar-ho com una evolucioé

natural de la llengua?
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Jo crec que si, a la llarga. Perqué hi ha molta mania d’estereotipar-ho
tot. Com més iguals siguem a Barcelona, a la qual estem emmirallats,
ho considerem superior. També intervé la influencia dels mitjans de
comunicacié... I'alumnat percep aquest tipus de producte. Crec que

€s una cosa a treballar. Estaria molt bé.

Consideres que des de l'aula es pot afavorir, dins el respecte
de la diversitat lingiiistica i els criteris del Departament
d'Educacid, la preservaciéo d'aquestes caracteristiques
diatopiques propies del parlar de la zona, especialment les
fonologiques vinculades a l'ortografia, al mateix temps que
s'ensenya el catala estandard?

Jo crec que si. Perd primer hauriem de fer un estudi quan arriba
I'alumnat a primer. Saber d’on venen. Pero per aix0 cal gent de
llengua a qui agradi aquest tema. O també professorat de les ciencies
socials que poden estudiar-ho des de |'ambit geografic. Seria
interessant un projecte interdisciplinari des de I'ambit linguistic al de
ciencies socials, estudiant el tipus d’alumnat i adaptant el material
que tenim. Ara per exemple tenim alumnat de Solivella, caldria
aprofitar-ho. Analitzar també com afecta la qlestid dialectal a
I'alumnat que ve de fora... Hauriem d’aprofitar l'alumnat com a
recurs per treballar léxic, donar valor a les maneres de parlar i

d’anomenar les coses en lloc de corregir-lo.

Coneixes que el Projecte Lingiliistic de centre dona prioritat a
la qliestio dialectal?

Hi ha molts documents que diuen el que ha de fer el centre i després
no es fa. El Projecte Educatiu parla d’inclusié, perd no s’aplica
correctament, per exemple els grups heterogenis —-que s’han creat

enguany per la pandemia, pero el professorat vol grups homogenis-.
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El Projecte Lingiiistic de Centre (Coordinador LIC, 2017-2018)
diu: "El centre ha de treballar la variant propia del catala de la
zona en els cursos inicials. Posteriorment cal introduir la resta
de variants de Ila llengua (diatopiques, diastratiques,
diafasiques i estandard) a fi que, en acabar l'ensenyament
obligatori, tot l'alumnat sigui competent en la varietat
estandard i valori la seva propia variant geografica".

A primer, per exemple, es treballa la <o> i la <u>, pero s’explica
sense context. El professor no s’endinsa a la qlestié dialectal perquée
no ho considera prou rellevant, i perqué ha d’avancar el temari.
Caldria explicar les diferencies segons el lloc de procedencia, la
variant dialectal... Per0 aix0 depén del professorat i la seva
sensibilitat. Malgrat els documents de centre, existeix la llibertat de
catedra i no sempre es respecta la filosofia de centre. Caldria que

I'Institut digués com s’ha de treballar aquesta qiestid.

Caldria doncs formar el professorat en aquest tema, quan
arriba al centre?

Jo crec que si. No tenim formacié ni criteri. Potser no s’ensenya
pergueé si no tens prou recursos o nNo en saps prou, passes de tema.
Al Projecte Linguistic hi hauria d'haver uns fonaments de respecte

vers aixo.

Hi sén i estan descrits.
Pero llavors quan arriba un professor valencia... respectara aquest

principi? Jo crec que no sap que hi ha tot aixo escrit.

Quines accions i iniciatives metodologiques proposes per
desenvolupar el que fixa el PL?
Aix0 caldria treballar-ho com a centre i penso que un projecte entre

I'area de Socials i la de Lleglies seria perfecte.
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2.3 Rosalia Anglés i Josep Besora, cap d’estudis i director de

I'Institut Joan Amigoé i Callau. Parlants dels dialecte tarragoni.

La qiiestio dialectal és una de les prioritats de I'Institut Joan
Amigo i Callau previstes al Projecte Lingiiistic de Centre
(Coordinador LIC, 2017-2018). "El centre ha de treballar la
variant propia del catala de la zona en els cursos inicials.
Posteriorment cal introduir la resta de variants de la llengua
(diatopiques, diastratiques, diafasiques i estandard) a fi que,
en acabar Il'ensenyament obligatori, tot Il'alumnat sigui
competent en la varietat estandard i valori la seva propia
variant geografica". Quina sensibilitat té l'equip directiu de
I'Institut per les variants propies de la llengua catalana que es
parlen al centre i com es tradueix a la practica?

R: Ho treballem a nivell curricular. Treballem a nivell linglistic, des
de catala, castella, les tutories i I'area de Cultura i Valors. Treballem
la diversitat linglistica, pero no la qlestid dialectal

J: Alguna vegada s’ha fet algun treball de recerca sobre algun

aspecte concret de la llengua.

Quines actuacions estan previstes o0 s’executen per
desenvolupar aquest compromis del PL?

J: des de la materia de llengua. Des de la resta de materies s’utilitza
el catala com a llengua vehicular. Perd no es fa cap altra accié més
enlla del respecte a la diversitat linguistica

R: Qualsevol mot o variant que s’utilitza a I'aula no es corregeix.

J: En un institut hi ha professorat de tot arreu, i aix0 incideix.
La resta de professorat no lingiiistic és conscient de la realitat

lingiliistica propia del centre? Se li dona algun tipus de suport

0 guia perque ho reconegui.
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R: Som un centre que inclou variants dialectals de molts llocs, ja que

ve professorat de totes parts de Catalunya.

Aixo dificulta complir el que diu el Projecte Lingiiistic?

J: El professorat d’aqui és una minoria. Per aix0 les diferencies
dialectals s’han de treballar a nivell curricular dins de les materies. La
particularitat d’aqui és que la majoria d’alumnat parla catala, i aixo

sorpren molts professors que han estat en altres centres.

Caldria fer alguna accio transversal al respecte?
R: Aix0 és un tema molt concret i especific. Es podria treballar a
nivell curricular o de projectes des de |'area de llengua, aprofitant la

riquesa del centre i del propi professorat.

El problema és que després quan I'alumnat va a la universitat
nota que parla diferent, pero no ho valora i acaba ocultant la
seva varietat.

R: Jo no ho he notat mai aixo. El lleidata parlava lleidata, el
mallorqui, mallorqui...

J: Si, pero al final tothom acaba parlant igual.

Els parlants de transicio som molt pocs. La majoria de gent no
ho ha sentit mai, i al parlant de transicio li és molt facil
ocultar-ho cap al central o al lleidata, segons el lloc on vaig a
viure o estudiar. En relacié amb aix0, quin assessorament es
dona al professorat en matéria d'acollida lingiiistica a
I'alumnat nouvingut, com fixen les NOFC en relacié6 amb la
coordinacio LIC?

R: El coordinador LIC és professor o professora de catala.

J: L'atencié individualitzada la fa professorat de diferents arees i amb

diferents varietats lingUistiques. Aix0 si que pot generar una confusio
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a l'alumnat que arriba, ja que ho fan professors en hores que els

queden lliures del seu horari, sempre pero de forma coordinada.

S'hi inclou la qliestio dialectal?
R: No, la prioritat és la comprensio en general.
J: Encara que l'alumnat que no parla catala de forma materna, aprén

normalment la variant d’aqui, que és la que s’apren al carrer.

S'han marcat els criteris generals que marquen les NOFC per
adequar el procés d'ensenyament de les llengiies a la realitat
sociolingiiistica del centre globalment i individual?

R: Com a centre hem de tenir en compte la diversitat de llengles. Per
fer una adaptacid, per exemple, he de tenir en compte la llengua

materna de l'alumne.

Quin paper pot tenir I'Institut i I'escola de primaria en un
context de realitat lingiiistica propia que té la Conca de
Barbera, minoritaria i en regressio, amb la seva preservacio?
R. Es una responsabilitat social.

J: La pedra angular no pot ser l'institut, ja que hi ha moltes altres
coses a atendre. Si ha de tenir la responsabilitat l'institut, no és
possible. De forma coordinada amb institucions i col-lectius seria més
possible. No pot recaure tampoc exclusivament a les families, ja que
sind desapareixeran les variants.

R: Si, ho hem de treballar des de l'educacio, els mitjans de

comunicacid, socialment. Si fas un bolet aqui, no anirem enlloc.
Seria enriquidor treballar-ho?

Sempre seria enriquidor, especialment per l'alumnat, ja que és la

realitat més propera.
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Com descriurieu la manera de parlar de lI'alumnat d’'aquest
institut?

R: A mi em costa molt detectar la procedéncia de qualsevol parlant.
Jo no noto diferencia entre el meu parlar de Reus i el vostre.

J: Jo fa molts anys que soc aqui i ho he normalitzat. Pero si que em
sorprenen les faltes d’ortografies de paraules que l'alumnat escriu

acabades amb <e> enlloc de <a>.

Quina diferencia hi ha entre el que diuen els documents de
centre com el Projecte Lingiiistic i la realitat?

J: Es molt normal que en projectes, quan els escrius, el paper ho
aguanti tot. La realitat s’hi assembla, pero rara vegada és el calc del
queé diu el paper.

R: Es bidireccional. Tu escrius el que és i el que creus que hauria de
ser, per0 no sempre és exacte. Per aix0 els documents es van

actualitzant. Son dinamics.

Pero per exemple, en aquest cas concret, malgrat que el
Projecte Lingiiistic fixi com a prioritat tractar la qiiestio
dialectal els dos primers cursos d’'ESO, curricularment no es fa
fins al final de 4t d’ESO i de forma molt anecdotica...

R: Si que hi ha aspectes que han de ser transversals i potser si que
hauriem de treballar-ho. A mi, si m’escriuen el ‘lo’ a ciéncies els
corregeixo, advertint-los que una cosa és com escriuen i l'altra com

parlen.
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ANNEX 3 | ENTREVISTES AL PROFESSORAT DE LLENGUA

3.1 Rita Prats, professora d’anglés i excepcionalment de
llengua i literatura catalana a 1r d’ESO. Llicenciada en filologia
anglesa. Parlant del dialecte de transiciéo de I'Espluga de

Francoli per influencia materna pero resident a Montblanc.

Com definiries les caracteristiques diatopiques (dialectals) de
I'alumnat de I'Institut Joan Amigo6?

L'alumnat parla una barreja entre catala oriental i occidental,
influenciat pels mitjans i xarxes socials i aix0 fa que s’apreciin alguns
canvis. El fet de ser a la zona limitrof entre una varietat i I'altra aqui
tenim molta barreja i diferencia. Practicament la totalitat de I'alumnat
té aquestes caracteristiques. L'alumnat de Vimbodi per exemple té
els seus trets caracteristics, els de I'Espluga els seus, els de Prades o
els de Solivella —malgrat que ja no parlen xipella amb la [i]. En
general detectem els verbs acabats en [e], algunes paraules de

vocabulari. Jo parlo com ells.

De quina manera el parlar de la zona, diferent de les variants
majoritaries, afecta o no el normal ensenyament de la lectura i
expressio oral de la llengua?

Jo crec que no afecta, perod si que especialment en la part d’otografia.
Segons quin alumnat presenta algunes dificultats a I’'hora d’escriure
les paraules correctament. Escriuren: saltave, em deie, navave.

Després també ho llegeixen amb [e].

Creus que I'alumnat és conscient d'aquesta realitat lingiiistica
i de la seva propia?

Si i no. Alguns. Tot i aixd, a mi m’'agrada fer émfasi en aixo i els ho
explico. Segurament té a veure el fet que en séc parlant. Tot i que si

no ho fos, a mi em cridaria I'atencio i els ho explicaria. Penso que és
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un tret que cal destacar i explicar. Si veig que en alguna exposicid
oral algu parla de manera més estandard li explico que no és ni millor
ni pitjor la nostra varietat i que s’ha de preservar. Que és rica igual i

s’ha de respectar com una altra.

En quina varietat diatopica s'expressa oralment, de forma
majoritaria, I'alumnat que no té el catala com a llengua
materna? Ho has observat? Hi ha alguna diferéncia amb
I'alumnat catalano-parlant?

Parla una varietat estandard, tot i que si ha aprés el catala a I'escola
de I'Espluga i a linstitut i el seu entorn parla aquesta varietat, té
aguestes caracteristiques. Quan no és aixi, per exemple un alumne
que ha arribat de Barcelona o un andalus, parlen en varietat oriental i
ho respectem. El que ens interessa és que es comuniquin en catala,
després ja escolliran la varietat que volen utilitzar. Es el principi de la

diversitat linguistica.

Observes algun tipus de sentiment de manca d'autoestima al
propi parlar?

Gens. Tot i que potser amb l|'experiencia que si que m’he trobat
alguns casos, no a la meva classe de 1r d’ESO, pero en altres nivells
—especialment en una exposicié oral o fora de linstitut, com un
concurs, una videoconferéncia— si que tendeixen a utilitzar trets més

orientals, com a la [a] o la vocal neutra.

Observes algun tipus d'ocultacié volguda o no volguda de les
caracteristiques fonologiques de la variant de la zona?

Depén del context. Ells potser creuen que no parlen bé perquée
segurament no tenen coneixement de qué totes les varietats
s’accepten i son correctes. Perd aquesta és la nostra funcié com a
professorat, per motivar-los a que cadascu parli la varietat amb la

qual se senti més identificat o la que sigui la materna.
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I aquesta funcié I'ha de fer I'Institut?

Nosaltres hi hem d’ajudar com a professionals del tema, tot i que si

altres agents externs també ens donessin suport, seria fantastic.

Si has observat algun tipus d'ocultacié volguda o no volguda

d'algun tret fonologic caracteristic de les variants diatopiques

presents a l'institut, en quin context es produeix?

Conversa informal entre alumnat

Conversa informal

professorat

alumnat-

Intervencié oral (informal) a I'aula

Exposicié oral (formal) a I'aula

Si

Lectura d'un text o enunciat

Representacio teatral llegida

Representacié teatral memoritzada En aquest cas, utilitzen el
seu dialecte.

Lectura d'un poema -

Rapsodia d'un poema memoritzat -

Discurs de final de curs (llegit) Si

Altres

No ho he observat

Si en algun context has observat algun tipus d'ocultacioé
volguda o no volguda d'algun tret fonologic caracteristic de les
variants diatopiques presents a l'institut, quina vinculacioé

ortografica i fonéetica té?

Lectura a la <a> atona final on | Si, llegeixen nevav[a] enlloc de

pronuncia informalment [e] o [i] | nevav[e].

Escriptura de la <a> atona final | Si algun alumne té dificultats
on pronuncia informalment [e] o | ortografiques, ho escriu amb
[i] <e>. Es una de les faltes
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d’ortografia recurrents.

Lectura de la <o> atona on|No es detecta. Llegeixen

neutralitza informalment [u] neutralitzant a [u].

Escriptura de la <o> atona on | No es detecta.

neutralitza informalment [u]

Has observat altres ocultacions o substitucions fonologiques?

Pronuncia de la doble ela Alguns alumnes castellano-
parlants.

Diferencia entre <s> sorda i|No es detecta.

sonora

Neutralitzacio del que / quée Alguns alumnes castellano-
parlants.

Hi ha diferencia entre la lectura i I'expressio oral no llegida?
Jo crec que normalment sempre utilitzen la seva varietat, de forma
general. Alguns llegeixen [a] en lloc de la [e] propia en paraules

escrites amb <a>, pero no és majoritari.

Creus que aquest fet, posa en perill la conservacié de les
varietats de la zona, o cal acceptar-ho com una evolucidé
natural de la llengua?

Si. S’hi ha de fer alguna cosa, perqué sense anar més lluny tenim
I'exemple del xipella. Molts nens de Solivella, alumnes d’aquest
institut, ja no parlen xipella (amb la i). Jo tinc un familiar que parla
xipella en el context de casa, perd com que té un carrec public
I'amaga quan parla oralment en situacions formals. EI meu exemple
propi és que jo he estat escolaritzada a Montblanc, pero la meva
mare és de I'Espluga i el meu pare de Blancafort, parlant de xipella.
Ell va intentar de petita que parlés amb la [i] perdo jo he agafat la

variant de ma mare, amb la [e].
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Consideres que des de l'aula es pot afavorir, dins el respecte
de la diversitat lingiiistica i els criteris del Departament
d'Educacid, la preservaciéo d'aquestes caracteristiques
diatopiques propies del parlar de la zona, especialment les
fonologiques vinculades a l'ortografia, al mateix temps que
s'ensenya el catala estandard?

I tant! Hi ha temps per tot!

Coneixes el que diu el Projecte Lingiiistic de centre al
respecte?

Poc, jo conec el de la meva area, d’angles.

Consideres que tens la suficient formacio sobre la variant
dialectal de la zona per poder desenvolupar el que fixa el PL?
Participaries en una hipotetica formacio al respecte?

Jo crec que per l'experiéncia personal i pels estudis que tinc sé
identificar la varietat d’aqui, pero em faltaria formacid per poder
promocionar-ho entre |'alumnat de linstitut. Penso que seria
interessant que el professorat de fora -que s’ha d'implicar amb
I'entorn- rebi formacié al respecte. Quina prioritat li donem? La que

se li doni al Projecte Educatiu de Centre i al Projecte Linguistic.

Com ho aplicaries a l'aula? Quines accions 1 iniciatives
metodologiques proposes per desenvolupar el que fixa el PL?

Jo crec que s’ha de treballar generant consciéncia i explicant les
diferents varietats del catala a partir de 1r d’ESO, ja que és una de
les faltes d’ortografia més majoritaries. Jo vaig plantejar-me perque
passava aixo i vaig decidir parlar-ne amb I'alumnat partint de la seva

variant dialectal.
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3.2 Angels Planes, professora de Llengua i Literatura Catalana,
Castellana i Cultura i Valors. Llicenciada en Filologia Catalana,
diplomada en Educacié Especial i postgrau en Comunicacio
Audiovisual. Parlant del dialecte nord-occidental lleidata amb

influencia materna de Vimbodi i Poblet.

Com definiries les caracteristiques diatopiques (dialectals) de
I'alumnat de I'Institut Joan Amigo6?

He arribat aquest curs per primer cop a linstitut i he trobat un
alumnat amb caracteristiques molt representatives de la zona on
viuen. La gent que és autoctona respecta els seus trets dialectals, en
llengua parlada; els que han nascut aqui, pero no tenen el catala com
a llengua materna, també reflecteixen bastant la manera de parlar de
la zona. Es poden observar els subdialectes de I'Espluga i el de
Vimbodi. No hi ha interferéncia o molt minimament de la llengua
castellana. Els imputs que reben d'exemple sén de les xarxes socials,
ja que el catala és la llengua majoritaria i fins i tot al pati, que és
veiem quina llengua es parla al centre i al carrer com a reflex. Els que
tenen altres llenglies maternes, normalment també utilitzen el catala
excepte si parlen entre companys seus amb qui comparteixen

llengua.

I fonéticament qué destaca?

Com a tret més marcat les terces persones del singular del present
d'indicatiu amb la [e] fina: ell cant[e], la marquen molt més. La [i]
propia del xipella ja no la percebem. L’article neutre ‘/o” del nord-
occidental no et sabria dir si la fan servir... pero si que utilitzen els
possessius ‘ma’ i ‘mon’. El ‘naltros’, ‘valtros’ de Vimbodi si que el
sento en el context informal, perd a classe no l'utilitzen perque el
registre de classe és un altre. Cal tenir en compte que hem estat
recuperant una llengua que ens havien fet perdre, els mitjans de

comunicacié han fet la feina d’estandarditzacid i aquesta és la
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prioritat. La realitat és que necessitem aquesta eina per salvar la
llengua. La diversitat linglistica és un estadi viu de la llengua, partint

del fet que la llengua evoluciona.

De quina manera el parlar de la zona, diferent de les variants
majoritaries, afecta o no el normal ensenyament de la lectura i
expressio oral de la llengua?

Depén de I'Us que en sapigues fer, marcant aquesta riquesa. Indicant
que els trets s’han de respectar, perd que cal seguir la norma
estandard. Conjugant verbs, hi ha una part de I'alumnat que escriu la
tercera persona del present d’indicatiu acabada amb <e>, en lloc de
I'<a> normativa. Al bon alumne aix0 no |li passa. Al que no sap

revisar li passa...

Creus que I'alumnat és conscient d'aquesta realitat lingiiistica
i de la seva propia?

Jo crec que ningu n’‘és conscient. Nosaltres tenim aquesta
consciéncia, pero ells no. La nostra feina és que aprenguin el
vocabulari basic. Jo dono classes a 2n d’ESO i perqueé tinguin aquesta
consciéncia s’han de sensibilitzar al voltant d’aixd. No és una
conversa que tinguin entre ells, ja que no tenen referents, youtubers

que en parlin...

Pero noten que a la televisiéo o youtube aquella gent no parla
com ells?

Si, si que ho veuen. Perd no és un tema que ells tinguin com a
prioritat. Tampoc és del professorat. Els de llengua en parlem quan
hem de parlar de dialectologia, perd hi ha tantes coses a tocar! Es
més important que sapiguen escriure, organitzar la informacid, que la
varietat dialectologica... També per curriculum. No dic que no sigui

important, pero dissortadament hi ha temes més prioritaris.
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En quina varietat diatopica s'expressa oralment, de forma
majoritaria, l'alumnat que no té el catala com a llengua
materna? Ho has observat? Hi ha alguna diferéncia amb
I'alumnat catalano-parlant?

Estan mimetitzats amb el dialecte d’aqui, malgrat que hi ha una gran
diferéncia en com parlen les senyores quan van a comprar a les
botigues de I’'Espluga i com parla I'alumnat. Si algun alumne té més
relacié amb els avis, se li nota. D’altres tenen influéncia de diferents

variants que es parlen a casa. No podem parlar d’una sola varietat.

Observes algun tipus de sentiment de manca d'autoestima al
propi parlar?

No, perque no hi ha la pressio del castella. Pero si que diuen que
gquan venen els estiuejants se'n riuen de com parlen. O quan van a
fer competicions esportives fora. Pero ells diuen que defensen la seva
manera de parlar. Respecte al castella és una questid d’educacié
linglistica cap a l'altre parlant, depenent de la situacid en que ens

trobem.

Observes algun tipus d'ocultacié volguda o no volguda de les
caracteristiques fonologiques de la variant de la zona?

No és que I'amaguin. A 2n d’ESO no en sén conscients. Un nen més
gran, si li dius que llegeixi com parla, ja ho fara. Pero els més petits
no tenen aquesta consciencia. Si quan llegeixen oculten

caracteristiques és perque estan concentrats en el que estan llegint.
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Si has observat algun tipus d'ocultacié volguda o no volguda
d'algun tret fonologic caracteristic de les variants diatopiques

presents a l'institut, en quin context es produeix?

Conversa informal entre alumnat -

Conversa informal alumnat- | -

professorat

Intervencié oral (informal) a I'aula -

Exposicié oral (formal) a I'aula -

Lectura d'un text o enunciat Si

Representacio teatral llegida -

Representacio teatral memoritzada -

Lectura d'un poema Si

Rapsodia d'un poema memoritzat -

Discurs de final de curs (llegit) Si
Altres -

No ho he observat -

Si en algun context has observat algun tipus d'ocultacié
volguda o no volguda d'algun tret fonologic caracteristic de les
variants diatopiques presents a l'institut, quina vinculacioé

ortografica i fonéetica té?

Lectura a la <a> atona final on | Si, acostuma a passar.

pronuncia informalment [e] o [i]

Escriptura de la <a> atona final | Si, és habitual.

on pronuncia informalment [e] o

[i]

Lectura de la <o> atona on | No tant, afecta a alguns alumnes.

neutralitza informalment [u]

Escriptura de la <o> atona on | No es detecta.

neutralitza informalment [u]
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Has observat altres ocultacions o substitucions fonologiques?

Pronlncia de la doble ela No, no és habitual. A Lleida som

molt yeistes, aqui no.

Diferéncia entre <s> sorda i|No, aqui es fa bé.
sonora
Neutralitzacio del que / quée No he detectat cap ocultacié.

Hi ha diferencia entre la lectura i I'expressio oral no llegida?

Com més grau d'improvisacio o de creacid, preserven més la varietat.

Creus que aquest fet, posa en perill la conservaciéo de les
varietats de la zona, o cal acceptar-ho com una evolucidé
natural de la llengua?

El que no podem fer és imposar. Cada individu ha de parlar com
vulgui. Ara, sempre podem suggerir i explicar quina és la realitat i
que ells decideixin. Nosaltres no som els Unics models de llengua,
tenen el model de casa. Es una questié de la societat. Nosaltres
tenim la nostra parcel-la vers el respecte linglistic. També hem
d’acceptar I'evolucid de la llengua. I la desaparici6 de variants
dialectals demostra que la llengua s’utilitza i que evoluciona. Si la

llengua no es parla, no evoluciona.

Consideres que des de l'aula es pot afavorir, dins el respecte
de la diversitat lingiiistica i els criteris del Departament
d'Educacid, la preservacido d'aquestes -caracteristiques
diatopiques propies del parlar de la zona, especialment les
fonologiques vinculades a l'ortografia, al mateix temps que
s'ensenya el catala estandard?

Es pot fer. S’ha de fer la reflexidé de la varietat i riquesa que existeix,
perd en el moment que toqui s’hi podra aprofundir més o menys. La

fonetica s’estudia a batxillerat, per exemple.
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Coneixes el que diu el Projecte Lingiiistic de centre al
respecte?

El projecte linglistic no el conec perqué no soc coordinadora LIC ni
cap de Departament i tinc altres prioritats. Perd n’he elaborat en
altres centres. Els Projectes Lingulistics responen a la necessitat de
cada moment, sobretot durant els anys d'implementacié de la llengua
catalana als centres per fer la immersid. Encara passa aix0 a llocs
com Viladecans, on la feina és que es parli llengua catalana al centre.
Ara, majoritariament el PL parla de la diversitat de llengies que hi ha

al centre. Va molt més enlla de la nostra llengua.

Pero partint de la prioritat que fixa el PL d’'aquest centre
respecte al treball de la variant del catala de la zona durant
els primers cursos d'ESO abans d’endinsar-nos a lI'estandard,
com es pot aplicar a les aules?

Els Projectes Linglistics descriuen el nivell diglossic de les llenglies al
centre, acorden quines han de ser les prioritaries i com han de
connectar entre elles. La didactica de la llengua és una altra cosa.
Aquesta la imparteixen els professors de llengua a través del
curriculum. Jo tinc una altra visié del Projecte Linguistic. Per a mi és
més important acollir la gent. Quan la gent se sent ben acollida és
quan parlar en la variant que es parla al centre. I em pregunto si aqui
hi ha acollida al centre. Com els hi parlem als alumnes? Hi ha d’haver
un protocol, el pla d’acollida. I és aqui on utilitzaré les variants. La
realitat és que tenim molta gent que ve de molts llocs i els hem
d’acollir bé. Si els acollim bé, després ja vindra la incorporacio de les

particularitats de cada llengua.
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Consideres que tens la suficient formacio sobre la variant
dialectal de la zona per poder desenvolupar el que fixa el PL?
Participaries en una hipotetica formacio al respecte?

Penso que hi ha altres necessitats ara mateix. El professorat de
llengua ja té aquestes nocions i les ha de reflectir a I’'aula. Hem de
ser conscients que a l'aula no tothom parla la mateixa llengua. I aixo
s’ha de reflectir prenent consciéncia des de totes les arees. La
responsabilitat linglistica i intercultural és de tot el centre. Si tenim
aguesta consciencia, l'alumne ja tindra linterés per particularitats
d’aqui. I cal tenir en compte que en aquest centre hi ha poc alumnat
gue no conegui el catala, pero pel fet de que sén menys alumnes en
aquesta situacid, no ens preocupen tant. Aquesta gent se sent encara
més aillada i aix0 acostuma a passar a les zones rurals. Per mi la

interculturalitat és la clau.
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3.3 Eulalia Serra, cap del Departament de Llengiies.
Professora de llengua castellana i literatura a 2n cicle d’ESO,
excepcionalment de llengua catalana i literatura a 3r d’ESO.
Llicenciada en filologia hispanica. Nascuda a Vic, resideix des
de fa 25 anys a Santa Coloma de Queralt. Parlant del dialecte
central amb algunes influéencies de la variant del nord de la

Conca de Barbera.

Com definiries les caracteristiques diatopiques (dialectals) de
I'alumnat de I'Institut Joan Amigo6?

Jo quan vaig venir a viure a la Conca vaig notar molt la variant que
es parlava a Santa Coloma i aqui. Moltes paraules diferents, I'accent,
encara que a Santa Coloma ja parlin catala oriental. Perd jo deia
‘veig’, i aqui ‘ve[k]’. També I'Us de I'article ‘el’ en lloc de ‘en’, que és
el que utilitzo jo per referir-me a persones. Aqui, a |I'Institut Joan
Amigd l'alumnat té un accent bastant marcat, especialment en
I'acabament de les paraules amb [e]. Utilitzen conjugacions propies
dels verbs com ‘tindre’ en lloc de ‘tenir’. Alguns utilitzen l"article lo
[lu]. Pel que fa a les terminacions verbals, tenen problemes de

correlacié de les conjugacions.

De quina manera el parlar de la zona, diferent de les variants
majoritaries, afecta o no el normal ensenyament de la lectura i
expressio oral de la llengua?

Afecta perquée escriuen el que diuen. Jo els dic que la llengua oral és
més permissiva, perd que no es pot escriure aixi. També tenen
problemes d’escriptura dels verbs: vaic enlloc de vaig, vindre en lloc
de venir. Si que identifico que alguns escriuen els passats amb <e>
final: cantave, ere. La manera de corregir-ho és llegint, fent que la
memoria visual els recordi que s’escriu en <a>. Quan llegeixen, fan

les [e] finals. Si esta escrit amb <a>, no et sabria dir si ho fan bé.
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Per tu que esta bé i que no?
Jo quan una paraula esta escrita en <e> la llegeixo amb vocal

neutra.

Creus que I'alumnat és conscient d'aquesta realitat lingiiistica
i de la seva propia?

No massa. Si que ho saben, pero no li donen importancia. Aquests
dies que hem estat preparant la participacio en el concurs ‘Picalletres’
em demanaven, pero, que llegis les paraules una altra persona de la

classe, pel fet que jo parlo amb la vocal neutra.

En quina varietat diatopica s'expressa oralment, de forma
majoritaria, I'alumnat que no té el catala com a llengua
materna? Ho has observat? Hi ha alguna diferéncia amb
I'alumnat catalano-parlant?

Depen. A alguns els notes I'accent (especialment els
castellanoparlants), pero d‘altres han agafat el catala dels altres,
parlen amb la [e] fins i tot. No han apres el catala de la televisio, sind
el d’aqui malgrat que tinguin algun tipus d’accent pel contacte amb la
seva llengua materna. Els nouvinguts acaben parlant perfecte el

catala d’aqui.

Observes algun tipus de sentiment de manca d'autoestima al
propi parlar?

No, mai ho he detectat. A mi si que m’'ho deien de petita quan
parlava amb gent de Barcelona. Em deien que parlava de pages.
Suposo que ells ho noten quan es relacionen amb gent de fora. A la
meva filla, de Santa Coloma de Queralt, a Barcelona s’han rigut d’ella

quan ha anat a estudiar-hi.
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Observes algun tipus d'ocultacié volguda o no volguda de les

caracteristiques fonologiques de la variant de la zona?

No havia identificat el problema dels verbs i la lectura en [a] o [e],

pero si I’'Us de possessius ‘mon’ i ‘ma’ enlloc de ‘el meu’, ‘la meva’'.

Si has observat algun tipus d'ocultacié volguda o no volguda

d'algun tret fonologic caracteristic de les variants diatopiques

presents a l'institut, en quin context es produeix?

Conversa informal entre alumnat

Conversa informal

professorat

alumnat- | -

Intervencié oral (informal) a I'aula

Exposicié oral (formal) a I'aula

Lectura d'un text o enunciat

Ho observaré

Representacio teatral llegida

Representacid teatral memoritzada -

Lectura d'un poema

Rapsodia d'un poema memoritzat

Discurs de final de curs (llegit)

Altres

No ho he observat

Si en algun context has observat algun tipus d'ocultacioé

volguda o no volguda d'algun tret fonologic caracteristic de les

variants diatopiques presents a l'institut, quina vinculacioé

ortografica i fonéetica té?

Lectura a la <a> atona final on

pronuncia informalment [e] o [i]

No ho he observat

Escriptura de la <a> atona final

on pronuncia informalment [e] o

[i]

Escriuen <e> enlloc d'<a>
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Lectura de la <o> atona on|Algd amb problemes de lectura
neutralitza informalment [u] llegeix [0] enlloc d’[u] perque
llegeixen la lletra que hi ha

escrita.

Escriptura de la <o> atona on | Ho fan correctament.

neutralitza informalment [u]

Has observat altres ocultacions o substitucions fonologiques?

Pronuncia de la doble ela Els castellanoparlants confonen

amb el so de la <y>.

Diferéncia entre <s> sorda i|Aqui en general no hi ha

sonora problema.

Neutralitzacio del que / quée Si, ho confonen molt, sobretot a
I’'hora d’escriure no saben posar
l'accent. Oralment fan Ila [e]

tancada.

Hi ha diferencia entre la lectura i I'expressio oral no llegida?

La lectura és més exacta, busquen |'exactitud. Quan fan exposicions
orals la situo entre la parla habitual i la lectura. Volen fer-ho bé, pero,
a vegades se'ls escapen paraules. En voler fer-ho bé fa que amaguin

0 canviin trets dialectals.

Creus que aquest fet, posa en perill la conservacié de les
varietats de la zona, o cal acceptar-ho com una evolucidé
natural de la llengua?

No m’ho havia plantejat mai, perd ara veig que si, perque acabem
considerant la nostra llengua o manera de parlar la nostra llengua de
segona. Si la meva parla no és bona per fer una exposicid oral,
I'estem relegant només en el context informal. A Santa Coloma de
Queralt em diuen que abans parlaven amb la [i], en canvi ara es

parla amb la vocal neutra.
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Consideres que des de l'aula es pot afavorir, dins el respecte
de la diversitat lingiiistica i els criteris del Departament
d'Educacid, la preservaciéo d'aquestes caracteristiques
diatopiques propies del parlar de la zona, especialment les
fonologiques vinculades a l'ortografia, al mateix temps que
s'ensenya el catala estandard?

Jo crec que hauriem de fomentar-ho. Ara en seré més conscient, ja
que no n’era. Jo crec que s’ha de fomentar des de classe que parlin el

seu dialecte.

Coneixes el que diu el Projecte Lingiiistic de centre al
respecte?

No, no ho conec. Sé com esta enfocat el PL per fomentar I'Us del
catala, pero no sabia l'especificitat de la qlestid dialectal. Potser
teniem entés que quan arriba I'alumne nou aprén catala, no castella
ni anglés. Segurament només ens vam quedar amb aix0. S’entén que
I'alumnat nouvingut agafara el catala dels seus companys de classe,
encara que el professor que li fara lI'acollida no parlara el catala de la

zona, segurament.

Consideres que tens la suficient formacio sobre la variant
dialectal de la zona per poder desenvolupar el que fixa el PL?
Participaries en una hipotetica formacio al respecte?

S’hauria de conscienciar més el professorat. Potser els professors de
catala ja estan conscienciats al respecte, perd per exemple jo no en

tenia consciencia.

Com ho aplicaries a l'aula? Quines accions 1 iniciatives
metodologiques proposes per desenvolupar el que fixa el PL?

Més activitats d’expressid oral, més espontanies, sobre la vida
quotidiana perqué parlin de la manera que habitualment utilitzen i

combinant la representacié d’escenes no tan espontanies perquée

ANNEX 3 116



. . . { UNIVERSITAT
Treball de Final de Master | Xavier Lozano Bosch %" ROVIRA i VIRGILI

mantinguin la mateixa variant. I aix0 s'’ha d’acompanyar amb
mesures de sensibilitzacié sobre el valor de la variant propia i que no
I'han de deixar perdre. No n’hi ha prou amb |'espai que destina el
curriculum als dialectes. S’ha d’ensenyar d’una altra manera, de
forma més transversal al llarg de tota I'ESO. Amb la llicé de dialectes
no aconseguiras gran cosa. S'’ho aprendran per l'examen i prou.
També hi té responsabilitat I’'escola de primaria i el conjunt de la

societat, organismes i institucions.
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3.4 Maria Hornos, professora de llengua i literatura catalana,
llati i Cultura i Valors a 4t d'ESO. De Cambrils, parlant del
dialecte tarragoni. Llicenciada en Periodisme.

Com definiries les caracteristiques diatopiques (dialectals) de
I'alumnat de I'Institut Joan Amigo6?

M’he fixat en les <o> i les <u>. Els vaig fer un dictat, i com que jo
utilitzo la vocal neutra, ells tenien dificultat en entendre la neutra. Jo
deia par[a] i ells volien que els digués par[e] perquée els fos més facil
escriure. Aixo és el que més els costa. També els costa identificar les

<r> mudes de final de paraula.

De quina manera el parlar de la zona, diferent de les variants
majoritaries, afecta o no el normal ensenyament de la lectura i
expressio oral de la llengua?

Afecta especialment a l'escriptura i l'ortografia. A nivell oral es nota
molt. Ara hem preparat la participacidé en el concurs de lectura en veu
alta i hem escollit un alumnat amb un dialecte molt semblant. Es nota

que en les lectures no fan la vocal neutra. En alguns casos si.

Que creus que és el correcte? Que facin la vocal neutra o no?
Que respectin el seu dialecte. A Periodisme ens ensenyaven catala
estandard, perd en alguns aspectes ens indicaven que haviem de

respectar la nostra foneética.

Creus que I'alumnat és conscient d'aquesta realitat lingiiistica
i de la seva propia?

No, crec que no en son conscients. Encara no hem estudiat
dialectologia. Esta al final del llibre, espero arribar-hi i que ho
estudiin. Perd0 penso que no sén conscients de com es parla a

Mallorca, o del fet que ells parlin diferent de la resta.
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En quina varietat diatopica s'expressa oralment, de forma
majoritaria, l'alumnat que no té el catala com a llengua
materna? Ho has observat? Hi ha alguna diferéncia amb
I'alumnat catalano-parlant?

Els que tenen el castella com a llengua materna, parlen bastant
malament el catala, molt castellanitzat. Jo no li veig cap dialecte, siné
un catala castellanitzat fonéticament. Els que séon arabs tenen un
catala més bo. S’expressen molt bé i s’‘assembla al catala d’aqui,

potser no tan pur.

Observes algun tipus de sentiment de manca d'autoestima al
propi parlar?

Hi va haver una alumna que em va dir que havia fet moltes faltes al
dictat de catala perque jo parlo diferent. Com que faig les vocals
neutres em va dir que ella no ho havia entés i havia fet moltes faltes.
D’una banda potser ho va dir perqué volia defensar el seu accent
pero partint d'un desconeixement d’altres maneres de parlar.

Sobre problemes d’autoestima n’he observat algun. Uns alumnes de
4t B em van dir: “és que nosaltres parlem de poble”, perqué havien
utilitzat col-loquialismes en redaccions. Els costa veure la diferéencia

entre el registre col-loquial i I’'estandard.

Observes algun tipus d'ocultacié volguda o no volguda de les
caracteristiques fonologiques de la variant de la zona?

En les exposicions orals fan un esfor¢ per parlar de forma estandard.
Pero mantenint el seu accent. Per exemple, en el concurs de lectura
en veu alta, al qual participen els millors lectors, mantenien el seu
accent. Jo crec fins i tot que els verbs els llegeixen en [e], perd no
sempre. Hi ha moment en que intenten fer neutres. Perd de tant en
tant se’ls escapa i el surt I'accent d’aqui: en lloc de llegir cantav[a],

se’ls escapa un cantav[e].
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Pero per tu queé és el correcte?
Jo crec que han de llegir amb el seu accent: cantav[e], tot i que

potser en estandard si que haurien de dir cantav[a].

Pero no existeix una foneética estandard, siné un registre...

Jo llegeixo I[a]s nen[a]s enlloc de I[e]s nen[e]s, que és com esta
escrit. Quan estudiava em deien, pero, que algunes caracteristiques
del meu parlar tarragoni no les podia fer. Em deien que podia
mantenir els possessius, perdo a I'hora de pronunciar havia de dir:
I[@]s nen[a]s, no podia llegir ‘I[e]s nen[e]s’. El so de la x de xocolata,
em deien que havia de mantenir el so ‘tx’. Per tant, si, en I'estandard

s’ha de preservar la propia variant. I esta clar que aqui hi ha barreja.

Si has observat algun tipus d'ocultacié volguda o no volguda
d'algun tret fonologic caracteristic de les variants diatopiques

presents a l'institut, en quin context es produeix?

Conversa informal entre alumnat Mantenen la variant.
Conversa informal alumnat- | Mantenen la variant.
professorat

Intervencié oral (informal) a I'aula Mantenen la variant.
Exposicio oral (formal) a l'aula No sempre mantenen Ia

variant, ja que busquen la

neutralitat.

Lectura d'un text o enunciat No sempre mantenen Ila
variant, ja que busquen la

neutralitat.

Representacié teatral llegida Si, busquen l'estandard i els
surten les [a], potser

perque se’ls ensenya aixi.

Representacio teatral memoritzada -

Lectura d'un poema -
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Rapsodia d'un poema memoritzat -

Discurs de final de curs (llegit) En la lectura de textos hi ha

algunes [e] que no les fan.

Si en algun context has observat algun tipus d'ocultacioé
volguda o no volguda d'algun tret fonologic caracteristic de les

variants diatopiques presents a l'institut, quina vinculacio

ortografica i fonetica té?

Lectura a la <a> atona final on

pronuncia informalment [e] o [i]

Si, llegeixen cantav[a], perd0 no

sempre i ho tothom.

Escriptura de la <a> atona final

on pronuncia informalment [e] o

[i]

Molt habitual la falta d’escriptura
en <e> enlloc d’<a>, excepte en

alumnat de nivell alt.

Lectura de la <o> atona on

neutralitza informalment [u]

de

llegeix [0] enlloc d[u].

L'alumnat amb dificultat
lectura

Perd no es nota tant com les [e].

Escriptura de la <o> atona on

D’entrada, cap problema.

neutralitza informalment [u]

Has observat altres ocultacions o substitucions fonologiques?

Pronuncia de la doble ela Alumnat castellanoparlant i arab.

Diferéencia entre <s> sorda i|Tenen problemes d’escriptura i

sonora de lectura, les confonen.

Neutralitzacioé del que / quée No fan la neutralitzacid, ni una.

També he detectat que utilitzen molt I'article neutre ‘/o’, a vegades
per interferéncies del castella: 'lo que vull dir'.

També tenen molta dificultat amb la I:-l. No fan la ela geminada ni
pronunciada ni escrita. Tampoc fan la geminacio de la b i la p en

contacte amb una altra consonant com ‘poble’ o ‘moble’.
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Hi ha diferencia entre la lectura i I'expressio oral no llegida?
Si, perdo especialment per I'Us de barbarismes com ‘pos’, ‘bueno’,
‘vale’. I fins i tot els escriuen. Fonéticament, quan fan exposicions

orals intenten sonar més neutre, més estandard.

Creus que aquest fet, posa en perill la conservacié de les
varietats de la zona, o cal acceptar-ho com una evolucidé
natural de la llengua?

Si. El fet que intentin parlar estandard posa en perill el propi dialecte.
Totes les varietats, fins i tot el tarragoni, es van assimilant a
I'estandard de Barcelona. Es el que veuen als mitjans de
comunicacié. Crec que no ho hem d’acceptar com una evolucio
natural. Cal fer alguna cosa. Jo sdc partidaria de no perdre-ho, hem
de conservar les particularitats dels dialectes, és una riquesa! Com ho
hem de perdre aix0! A mi fins i tot em sap greu que desapareguin els

accents diacritics...

Consideres que des de l'aula es pot afavorir, dins el respecte
de la diversitat lingiiistica i els criteris del Departament
d'Educacid, la preservaciéo d'aquestes -caracteristiques
diatopiques propies del parlar de la zona, especialment les
fonologiques vinculades a l'ortografia, al mateix temps que
s'ensenya el catala estandard?

Si, perqué primer de tot se’ls ha d'informar. Jo crec que aixo no ho
hem fet. Els hem d’explicar que és bo que parlin els seus dialectes. I
treballar-los. Jo vull fer-ho, no sé si ho aconseguiré, a través d'una
exposicido oral que han de fer. Cada grup hauria de treballar una
variant a treballar a través de cancons, pel:licules, i que la comparin
amb el seu dialecte. Pero el problema és que no sé si tindré temps de
fer-ho i @ més, aix0 arribara ja a 4t. Potser aixd s’hauria d’explicar
des d’un inici: nosaltres parlem aixi, aquest és el nostre dialecte i és

bo parlar aixi; és positiu.

ANNEX 3 122



. . . { UNIVERSITAT
Treball de Final de Master | Xavier Lozano Bosch %" ROVIRA i VIRGILI

Coneixes el que diu el Projecte Lingiiistic de centre al
respecte?

Me’l vaig mirar perqué amb la substitucid que estic fent assumeixo
també el carrec de coordinadora LIC. Pero el Projecte Linguistic parla
especialment dels nouvinguts que no parlin catala i castella. No es
pot incloure a l'assignatura de catala? Quan es treballa la fonética? A
Batxillerat. Jo la vaig treballar a COU juntament amb els dialectes.
Pero en canvi, si que es treballa l'ortografia a I'ESO, i es pot fer a
mesura que expliquis ortografia o en sessions de lectura,
acompanyant l'alumnat en la lectura segons el seu dialecte. Es pot

adaptar I'assignatura de catala al territori on estan fent la classe.

Consideres que tens la suficient formacio sobre la variant
dialectal de la zona per poder desenvolupar el que fixa el PL?
Participaries en una hipotetica formacio al respecte?

No, jo aixd ho he descobert a poc a poc a mesura que els he anat
coneixent, els he escoltat, a través de les faltes d’ortografia. He vist
que escriuen com parlen aqui. Estaria molt bé poder rebre formacié al

respecte.
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ANNEX 4 | ENTREVISTES ALS CENTRES DE PRIMARIA

4.1 Equip directiu de I'escola publica Marti Poch de I'Espluga

de Francoli

Qiuestions:

En relacié amb la investigacié educativa en el marc del Master de
Formacio del Professorat per a ESO i Batxillerat, seria molt atil que
respongueu per escrit algunes preguntes vinculades al Projecte
Linguistic de centre (2.2.2):

"El centre treballa en el cursos inicials la variant propia del catala de
la zona (en el cas de l'lalumnat d'incorporacié tardana també
s’'introdueix en primer lloc la variant de la zona). Posteriorment
s’introdueix el coneixement de la resta de les variants de la llengua.
En acabar I|'ensenyament obligatori, l'alumnat té wun bon
coneixement de la variant estandard del catala de la zona".

- Esta previst de quina manera -segons el que diu el PL- es treballa la
variant del catala de la zona en la llengua oral? S'ha dissenyat alguna
metodologia al respecte? En quina variant es treballa I'expressio oral
en situacions de recitacido de poemes i versos, teatre, cancons, lectura
en veu alta...?

- El professorat procedeix de diferents zones de Catalunya i utilitza
diferents variants. Partint del respecte de diversitat linglistica, ha
rebut o rebra algun tipus de formacid o sensibilitzacidé sobre la variant
dialectal de transicié propia de I'Espluga de Francoli i diferents pobles
de la Conca de Barbera?

- Finalment, aquesta investigacié ha detectat que I'alumnat d'ESO
presenta una ocultacid practicament sistematica en la lectura oral de
paraules i verbs escrits amb <a> atona final de paraula i que segons
la variant propia es pronuncia amb el so [e]. En situacions de lectura
oral, poemes, teatre, discursos... I'alumnat llegeix el so [a] o la vocal

neutra enlloc del so propi [e].
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Exemple:

Variant propia: la nena cantav[e]

Escriptura normativa: la nena cantava

Lectura oral: la nena cantav[a].

Aquesta substitucio és involuntaria i ve potenciada per I'aprenentatge
de la lectura oral vinculat a I'escriptura/ortografia, la influéncia dels
mitjans de comunicacid i una falsa sensacid de que la llengua
estandard / formal ha d'ocultar la fonética local. Des de I'escola s'ha
detectat mai aquesta incidencia dialectal? Passa en la tercera persona
del present, del condicional i del preterit imperfet, a més dels
imperatius, les terminacions -ista dels substantius, entre d'altres.
Totes escriuen el so propi [e] en <a>.

També es detecta la desaparicid de I'Us de la [€] oberta en paraules
escrites en <é>:

- Fl[€]txa, escl[e]txa, m[g]txa, (i els seus plurals)

- La paraula M[g]s

- Verbs en futur (1a persona del singular):

No propi: Jo cantar[é] / Propi: Jo cantar[€]

Destaca també la desaparicid en les noves generacions de la
neutralitzacid de la conjuncié <que> [ka] per diferenciar-la del
pronom interrogatiu o relatiu <qué> [ke], assimilant ambdues
paraules foneticament a [ke] com passa en el catala occidental o en

el castella.

Respostes:

- Observacions inicials:
En el PL es parla de la variant de la zona no tant com a variant
especifica de I'Espluga, sind de la zona linglistica on ens trobem: el
parlar oriental de transicio amb trets destacats de |'occidental que a
nivell fonétic es concreten en plurals femenins en -es-, (no es
neutralitzen) i el mateix amb els plurals verbals. Seria un parlar

similar al que podriem trobar al Solsonés, per exemple.
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Evidentment en la mesura del possible, també s'incideix en els
localismes de I'Espluga, com la tercera persona del singular, acabada
en [e] a nivell oral.

A nivell d'escola notem i sentim com la llengua és viva i és canviant,
tant a nivell de vocabulari com a nivell fonic. Sovint els esforcos se
centren a no perdre l'essencia de la llengua catalana, en les

construccions, fonetica i vocabulari.

- Metodologia de treball de la llengua oral, amb la variant de la
zona:

El treball oral de la llengua a parvulari se centra en la comunicacio,
on a base de l'actitud, gestualitat i rutines s'incideix en els infants
que per primer cop entren en contacte amb la llengua catalana. Amb
els que ja la coneixen, és un temps de perfeccionar la diccié i ampliar
el vocabulari. Dites, poemes, contes participatius i cangons ajuden en
la millora de la llengua oral, en la variant de la zona, la qual arriba de
manera natural. Amb els alumnes de primaria també es duu a terme
un treball d'expressié oral. S'incideix també en I'actitud, la posicio del
cos, la projeccio de la veu, aixi com en alldo que es diu i com es diu.
La lectura en veu alta és un ambit treballat a I'escola. En aquest cas
es remarca la necessitat de la seva preparacid. Per aixo s'ha unificat
un codi en el qual cada criatura marcara allo en funcié del que li costa
més. Els aspectes que ja té superats, no caldra marcar-los. Aixi per
exemple, s’assenyalen les pauses, diferenciant la seva llargada;
s'encerclen les paraules dificils i es repeteixen o practiquen per a no
entrebancar-nos; es marquen les paraules emfatiques que
destacarem. En nivells més primerencs es ratllen les lletres que no
sonen com <r> finals; es pinten les <o> i <e> que cal neutralitzar...
En nivells superiors per la lectura en veu alta es treballa I'entonacié
de les paraules seglients a una coma, que han de ser ascendents,

donant a entendre que continua i no descendents com si ja
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acabéssim. La diccid, I’'entonacio i fluidesa també sén aspectes que es

tenen presents en aquest nivell.

- Formacio del professorat:
Quan I'Espluga FM Radio (a través d'aquest mateix investigador) va
fer arribar al centre les bases ja consensuades de la variant que es
volia cuidar i difondre al nostre poble, a l'escola vam dedicar una
sessid de reunid de treball a tractar la qiestié. Es va lliurar una copia
del document a cadascun dels mestres. Es va viure com un punt de
proteccio i difusié del nostre patrimoni immaterial.
Una reunié formativa d'aquell tipus ja no I'nem tornat a fer, pero es
pot tenir present. Si que hi ha hagut sessions de formacié per a una
millora de la lectura en veu alta.
Per altra banda us posem en coneixement que l'escola esta posant el
punt de mira en el plurilingtiisme i en el Tractament Integral de les
Llengles, tal com esta promovent el Departament d'Educacio. En
aquest sentit es valora que els infants puguin escoltar i ubicar
lectures, cangons... d'altres indrets dels Paisos Catalans. També es
destaca les connexions que es puguin donar en diferents maneres de
dir un mot, en llengles diferents, ampliant aixi les mirades i relacions
que es puguin donar més enlla de les llengles treballades a I'escola

(catala, castella, angles).

- Relacié de la llengua oral-lectoescriptura. Omissio de la [e] final
del verb:

Es cert que potser s'esta perdent la [e] final del verb en les lectures o
moments més formals. Pero proposem el repte de comptar quants
alumnes d'ESO la tenen realment incorporada a nivell de parla no
formal. A primaria ja diem que no és pas la totalitat. També anotem
qué passa a la inversa: hi ha alumnes que en l'escriptura acaben
aquestes formes verbals en <e>. Coincidim a dir que la paraula

<que> ja no es neutralitza.
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Afegirem més temes linglistics de la llengua catalana que s'estan
desvirtuant, en els quals hi estem posant el focus:

- queé cosa, enlloc de -quina cosa- a nivell parlat.

- Pronoms.

- Es perd la diferéncia entre mirar/veure, escoltar/sentir,
tastar/provar. Quan hi ha dues paraules de semantica similar
com llencar/tirar, la que trobem en castella guanya el terreny
de l'especifica catalana. Tots ja tiren I'embolcall a la paperera;
enlloc de llencar-lo. Si hi ha una paraula en anglés els agrada
molt més que la catalana: fer un directe, un streaming; el llapis
de memoria en lloc del pen,...

- De la mateixa manera que el <que> tenim el <per6> que ni té
la <o> oberta, ni és pro, és un -pero- amb fonética castellana,
en alumnes de parla materna catalana. Costa molt de rectificar-
lo a la lectura perque ha entrat molt endins de la parla habitual.

- En les lectures, a vegades costen les sonoritzacions de la -s-
per exemple, a -precisié- en molts casos diran -pressissio-.

- Un altre punt de la lectura: les sinalefes —dotze anys— sén
molts els que diran —dotze anys— sense entendre que les dues
vocals es fusionen; en llengua castellana no es fusionen i quan
passem al catala, costa.

Els exemples aqui mencionats es diuen, es rectifiquen, es convida als
alumnes a fer-ho millor, i a vegades la sembra fructifica i altres no. El
treball de lectura i escriptura no sén temes tancats quan s'acaba

primaria, sind que cal continuar la feina a I'etapa segient.

ANNEX 4 128



f
Treball de Final de Master | Xavier Lozano Bosch @"

4.2 Equip directiu de I'escola Vedruna de I'Espluga de Francoli

En relaciéo amb la investigacié educativa en el marc del Master
de Formacio del Professorat per a ESO i Batxillerat, seria molt
util que respongueu per escrit algunes preguntes vinculades al
Projecte Lingiiistic de centre (2.1.2):

"Es treballa habitualment la llengua oral en tots els cicles i es
treballen les diverses modalitats de textos orals (entrevistes,
conversa, dramatitzacid, argumentacio...) tant al‘area de llengua
com a la resta d’arees. Hi ha una consideracio especifica de la variant
del catala de la zonai es treballen els diversos registres de la
llengua. La llengua oral es treballa a tots els cursos. A l'escola es
treballa majoritariament amb la variant del catala de la zona, encara
que se'n treballen d’altres ja que hi ha professors d’altres zones de

Catalunya".

Esta previst de quina manera -segons el que diu el PL- es
treballa o treballara la variant del catala de la zona en la
llengua oral? S'ha dissenyat alguna metodologia al respecte?
En quina variant es treballa I'expressio oral com recitacio de
poemes i versos, teatre, cancons, lectura en veu alta...?

No com a treball especific, pero si que es respecta aquesta i qualsevol
de les variants dialectals dels nostres alumnes. Considerem i valorem

la diversitat dialectal com una riguesa i no com una imposicio.

El professorat procedeix de diferents zones de Catalunya i
utilitza diferents variants. Partint del respecte de diversitat
lingiiistica, ha rebut o rebra algun tipus de formacié sobre la
variant dialectal de transicio propia de I'Espluga de Francoli i
diferents pobles de la Conca de Barbera?

No hem rebut cap tipus de formacié dialectal, perd6 en som

coneixedors.
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Finalment, aquesta investigacio ha detectat que I'alumnat
d'ESO presenta una ocultaciéo practicament sistematica en la
lectura oral de paraules i verbs escrits amb <a> atona final de
paraula i que segons la variant propia es pronuncia amb el so
[e]. En situacions de lectura oral, poemes, teatre, discursos...
I'alumnat llegeix el so [a] o la vocal neutra enlloc del so propi
[e]. Per exemple:

Variant propia: la nena cantav[e] / Escriptura normativa: la nena
cantava / Lectura oral: |la nena cantav[a].

Per part del professorat insistim en que I'alumnat ha de llegir, recitar,

dramatitzar... tal i com parla.

Aquesta substitucio és involuntaria i ve potenciada per
I'aprenentatge de la lectura oral vinculat a
I'escriptura/ortografia, la influencia dels mitjans de
comunicacio i una falsa sensacio de que la llengua estandard /
formal ha d'ocultar la fonetica local. Des de l'escola s'ha
detectat mai aquesta incidéncia dialectal? Passa en la tercera
persona del present, del condicional i del pretérit imperfet, a
més dels imperatius, les terminacions -ista dels substantius,
entre d'altres. Totes escriuen el so propi [e] en <a>.

També es detecta la desaparicio de I'Gs de la [€] oberta en
paraules escrites en <é>:

- Fl[e]txa, escl[e]txa, m[&g]txa, (i els seus plurals)

- La paraula M[g]s

- Verbs en futur (la persona del singular): No propi: Jo
cantar[é] / Propi: Jo cantar[&]

Des de l'escola hem observat que ésla parla la que condiciona
I'escriptura i no a l'inrevés. Si que és evident la influéncia dels

mitjans de comunicacio.
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4.3 ZER Conca de Barbera: Tere Torres, directora de I'escola

Sagrat de Solivella

Després de revisar el Projecte Lingiiistic de la ZER Conca de
Barbera seria molt Gtil que respongueu per escrit algunes
preguntes vinculades a aquesta part del PL (2.1.2.1):

"Es treballa habitualment la llengua oral en tots els cicles i es
treballen les diverses modalitats de textos orals (entrevistes,
conversa, dramatitzacid, argumentacio...) tant a l'area de llengua
com a la resta d‘arees. Hi ha una consideracid especifica de la
varietat del catala de la zona (xipella) i es treballen els diversos

registres de la llengua".

Esta previst de quina manera -segons el que diu el PL- es
treballa o treballara la variant del catala de la zona en la
llengua oral?

Se'n fara referéncia al carnet de ZER. Projecte d'entorn de la ZER
S'ha dissenyat alguna metodologia al respecte? No.

En quina variant es treballa I'expressio oral com recitacio de
poemes i versos, teatre, cancons, lectura en veu alta...?

No s'especifica.

El professorat procedeix de diferents zones i utilitza diferents
variants. Partint del respecte de diversitat lingiiistica, ha rebut
o rebra algun tipus de formacié o sensibilitzacié sobre la
variant dialectal de transicio propia de les escoles de la ZER i
els diferents pobles de la Conca de Barbera?

No esta contemplat.
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Finalment, aquesta investigacio ha detectat que I'alumnat
d'ESO presenta una ocultaciéo practicament sistematica en la
lectura oral de paraules i verbs escrits amb <a> atona final de
paraula i que segons la variant propia de transicio es
pronuncia amb el so [e] o historicament en [i] segons el
xipella tradicional. En situacions de lectura oral, poemes,
teatre, discursos... I'alumnat llegeix el so [a] o la vocal neutra
enlloc del so propi [e]/[i]. Per exemple: Variant propia: la
nena cantav[e] / cantav[i] / Escriptura normativa: la nena cantava

/ Lectura oral: la nena cantav[a].

Aquesta substitucio és involuntaria i ve potenciada per
I'aprenentatge de la lectura oral vinculat a
I'escriptura/ortografia, la influencia dels mitjans de
comunicacié i una falsa sensaci6 de que la Illengua
estandard/formal ha d'ocultar la fonetica local. Passa en la
tercera persona del present, del condicional i del preteérit
imperfet, a més dels imperatius, les terminacions -ista dels
substantius, entre d'altres. Totes escriuen el so propi [e]/[i]
en <a>.

Des de l'escola s'ha detectat mai aquesta incidencia dialectal?
Si, es corregeix i s'insisteix que cal llegir com es parla. No
especificant la variant dialectal, sind la manera de parlar de cada

alumne.
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ANNEX 5 — TEXT DE LECTURA DE L'ALUMNAT PARTICIPANT A
LA SELECCIO PEL CONCURS DE LECTURA EN VEU ALTA
"Aprofitant que en Guillem, aquell dia, havia marxat d'hora a
I'institut, que no tornaria a dinar i que, a més a més, tenia
entrenament d'hoquei, els pares van decidir ingressar en el sempre
desconcertant i esfereidor mén del seu dormitori. La darrera vegada
hi havien trobat, entre d'altres incomprensibles excentricitats, un

exemplar d'iguana que caminava al seu aire per sobre del llit.

Aixi doncs, i a pesar dels molts cartells amenacgadors que hi havia a la
porta, animats per l'educacié que havien de donar al seu fill i pel
benefici que es desprenia de coneixer el seu modus vivendi, es van

acostar al cau amb decisio.

«Perill de mort. Be careful. No entry. Forbidden. Infeccions

contagioses. Porta electrificada. Cameres de vigilancia.»

Cap d'aquells cartells no els va desanimar. Van obrir el pany amb la
copia de la clau que havien aconseguit la setmana anterior aprofitant
una distraccido d'en Guillem i es van quedar astorats i immobils a
I'entrada. Avancar era gairebé impossible. El terra estava ple de roba
bruta (mitjons, calcotets, samarretes, tovalloles, tovallons), ampolles
d'aigua i llaunes, bosses buides de patates, envasos de dolcos, pells
de fruita, de pipes, rotlles de paper higiénic, revistes i gots per sobre
del llit desfet, cadires tombades, plats amb menjar i salsa ressecs a

sobre la taula, sabates pudents, I'ordinador engegat i la llum encesa.

La desolacido dels pares era absoluta. No van gosar traspassar a
I'interior. Es van quedar alla drets, quiets, al-lucinats. Era
comprensible, veient allo, que en Guillem suspengués totes les
assignatures, que fes tard a tot arreu, que oblidés els seus
compromisos, que ajornés els seus deures. Com es podia ni tan sols

pensar, amb aquella bruticia i aquell desordre?"
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ANNEX 6 | TEXTOS DE LECTURA DE L'ALUMNAT
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6.2 Textos presentats a ordinador

PER QUE PARLO A(X(?

Em dic Bernat, jo parlo un catala mig oriental mig occidental perque
visc a I'Espluga de Francoli. A l'institut crec que parlo igual, fins i tot
podria arribar a dir que a casa parlo més oriental que occidental
perque es com parlen els meus pares.

En segon lloc jo crec que el catala que jo parlo seria una mica el
catala estandard, basicament perqué combina gairebé tots els
dialectes. En tercer lloc a mi m’'agrada parlar el catala i crec que és
una llengua molt bonica i que s'hauria de parlar més. Jo vaig
aprendre a parlar catala perqué des de petit els meus pares en
parlen i és la meva llengua d’origen. En quart lloc dir que a l'institut
parlo mig catala, mig castella i sincerament no sé perque.

Ja per acabar jo crec que és bo conservar les maneres de parlar
perqué aixi cadascl es pot sentir identificat en una zona de
Catalunya, Valéncia, o les llles Balears...

Hola soc I'Abril i per comengar us explicaré perqué parlo aixi. A la meva casa jo
parlo catald i també a linstitut. Jo parlo catala de transicié.

A mi m'agrada molt com parlo perque és com es parla al meu poble, Vimbodi
Daltra banda jo crec que parlo perfectament el catald perd per alguns serd estrany.

Jo parlo com la meva mare perque visc a Vimbodi i el meu pare parla de Cervera.
La llengua que parlo le aprés de sentir-ne parlar a casa. Tots de la meva familia
parlem igual que jo menys el meu pare. No tinc cap llengua materna més. També sé
parlar castelld pers no influeix a I'hora de parlar ni amb la familia ni amb els amics.
Només parlo castelld quan algd no m'entén i parla castella

Per acabar jo crec que val la pena mantenir les diferents formes de parlar catala
perqué és la nostra llengua i s’ha de conservar.
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Per que parlo aixi?

Per que parlo aixi? Cadascu parla d'una forma diferent, amb
dialectes i llenglies diferents i aixd ens permet comunicar-nos de
diferents formes.

Jo parlo quatre idiomes: el catala, al castella, I'arab dialecte
marroqui central i I'anglés. Depén d'on estigui he de parlar amb
una llengua o una altra. A casa meva parlo arab dialecte
marroqui i castella. A I'escola parlo catala, castella i anglés en
canvi amb els meus amics només parlo catala i castella.

Em sento molt orgullosa de parlar quatre idiomes ja que aixd
m’ajudara a comunicar-me arreu del mén i a aprendre cultura
d'altres paisos.

M'agrada molt com parlo i les llenglies que parlo. També estic
intentant aprendre franceés i arab dialecte egipci.

Crec que la llengua evoluciona perqué no es parlava de la
mateixa manera abans que ara. En la meva opinié val la pena
conservar les diferents maneres de parlar del catala perque és
una llengua que té molta riquesa linglistica, ja que hi ha
caracteristiques molt concretes encara manera de parlar.

No m'agradaria que tot el mén parlem una mateixa llengua, ja
que gracies a una llengua s'ha pogut formar una paraula que
pertany a una altra llengua.
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PER QUE PARLO AIX{?

Hola em dic Ariadna i parlo catala, s6c de Tarragona, justament de
I’Espluga de Francoli. Ma mare és de Reus i mun pare d’aqui I’'Espluga.

A mi m’agrada com parlo, a casa parlo en culte familiar i amb els amics
parlo coloquial. Jo crec que parlo bé.

Jo parlo aix{ ja que €s I'idioma d’aqui, I’'he aprés escoltant-lo, a 1’escola,
etc. La meva familia parla igual que jo. També s€ parlar anglés i castella. i
catala.

Jo crec que ja que la llengua evoluciona €s necessari conservar les maneres
de parlar. Jo com séc de l'espluga parlo de transicid.

Peh que panle aivir

Hola, bon dia a tothom!

Em dic Nicole i a la meva casa parlo en castella.

Tota la meva familia parla en castella, tothom ['entén perod ki ha alguns que
els costa entendre algunes coses. Abans viviem a 1arragona perd ara com ens
hem mudat en em acostumat a el catala d’aquf de 'espluga. Amb la meva
mare sempre ¢ parlat castella, des de petita, el catala I"hem aprés a [’escola
i també a casa una mica.

Personalment crec que se'm déna millor parlar en castella perqué com que el
parlo des de petita donrs és més facil. També entenc I'anglés, dic entenc
perqué no se'm déna molt bé pronunciar-lo.

M'agraden les tres llengiles pero desde sempre ke parlat en castella.
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PER QUE PARLO AIXi?

Tots tenim una manera de parlar diferent. Podem parlar en catala, castella, arab, romanés...
També podem parlar de manera formal, informal, coloquial... Perd la pregunta és:

- Per qué parlem aixi?

Per exemple a casa meva parlem romanés i castella, perd a moltes altres cases parlen
d'altres maneres totalment diferents. Totes les families parlen de maneres especials. En el
meu cas, per exemple, molts cops noto que els meus pares tenen un accent diferent al meu i
parlen diferent. També noto que moltes vegades els meus amics ne pronuncien les paraules
de la mateixa manera gue jo ho faig. Un exemple molt clar és la paraula boletaire. La “0" de
boletaire jo la dic com una “u/buletaire” mentres que alguns companys gue tinc de classe, al
tenir un dialecte diferent, la pronuncien com una “o/boletaire”. La meva llengua materna, la
gue vaig aprendre primer, va ser el “catald” perd a mesura que he anat creixent he anat
aprenent 4 llengles diferents. Les llengles que jo parlo sén:

e CATALA
e CASTELLA
® ROMANES
® ANGLES

Estic molt contenta i orgullosa de saber tot el gue sé, ja gque m’ajuda a enriguir el meu
vocabulari. Saber tot el gue sé d'aquestes llengles és per a mi importantissim, ja que es una
manera de poder perfeccionar la manera que jo tinc de parlar. Em sembla que la cosa més
bonica que té la llengua és que encara que la gent parli amb un dialecte ¢ una manera
diferent a nosaltres sempre ens podrem entendre. Jo mai canviaria la meva manera de
parlar pergué pensc gue la nostra manera de parlar ens pot definir i crec que la diversitat és
el que fa bonic les coses. Gracies a totes aquestes coses és que la llengua va canviant,
sempre positivament. | tu, per qué parles aixi?

Oev que ke aixi'

Hola!

Soc I'Eira | avui us vinc a explicar com parlo. Parlo d’una forma o d’un altra depenent de la
situacié o persona a la que dirigeixo.

A mi m’agrada més parlar en registre vulgar, perqué puc fer més bromes i per mi és més
comode. Ara parlo més castella perqué he fet amics i la majoria del meus familiars com els
avis, els cosins...es comuniquen en aquest idioma. Pero fins ara he estat parlant en catala
ja que els meus antics companys ho feien d’aquesta manera. Jo utilitzo registre familiar
quan estic amb els meus avis o amb els meus tiets ja que, son adults i potser es prenen
malament les bromes que fem entre amics o cosins.

Malgrat tot aix6 soc capa¢ de desenvolupa-me amb els dos idiomes indiferentment.

A part estic aprenent d'altres idiomes com I'anglés, ja que aquest és molt important avui en
dia.
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PERQUE PARLAR AIXI| ?

Hola soc el Marc i visc a Solivella, i m’agrada com
parlo. Alguna gent del meu poble acaben les
paraules femenines amb i i la llengua es diu
xipella. M'agrada com parlo i em sento bé i hagust.

Parlo d’aquesta manera perqué els meus pares
m’han ensenyat aquesta manera de parlar. La
meva familia parla igual que jo pero els meus avis
parlen castella perque sén de Ciudad Real.

La manera de parlar al meu poble es diu xipella i
€s una llengua que m’agrada parlar i m'agradaria
que es mantingui al meu poble.

A mi m’agradaria que tothom parlés xipella perqué
si hi ha gent que no li agrada i parles d’aquella
manera i que parli de la manera que més
I"igrades.
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Peh queé pahlo aixif

Hola em presento, em dic Andrea Revenaque i s6c de Prades. A casa meva parlo
tant el catala com el castella, i al institut amb els amics parlo el catala. Pero tinc un
accent un pel diferent al d'aqui a I'Espluga o Vimbodi... A continuacié descobrirem
la raé d'aquesta diferéncia entre el meu catala, que és podria dir que és de transicié
oriental, i el d'aqui.

Comengaré dient que a mi m’agrada molt com parlo, segurament perqué és |'accent
que he sentit gairebé tota la meva vida, i a part, és molt clar i entenedor. Aixd no vol
dir que els dialectes que tenen un accent menys clar el parlin malament, ja que tots
son correctes, i si en parles un, parles bé. Un exemple de diferents dialectes és la
meva familia, ja que mon pare és de Barcelona i parla fent us de les neutres. En
canvi ma germana que va néixer a Lleida i hi va viure fins als 5 - 6 anys, parla
utilitzant més la “e" i diu algunes paraules que per mi tenen un altre significat, per
exemple a l'avi li diu padri i a I'avia padrina. També cal afegir el castella que parlo
amb ma mare, que ella té I'accent sud america, més concretament el de Xile. Aixi
que el meu catala i la meva manera d'expressar-me es una barreja de tot aixo, ja
que moltes vegades sense voler quan parlo castella dic alguna expressio tipica de
Xile que ningu entén, o per exemple a vegades se m’escapa algun “porte” en
comptes de “porta” que és com en teoria ho hauria de pronunciar segons |'accent
dels pradencs.

En conclusio, que la llengua no és estatica, i vulguem o no, la modifiquem molts
cops sense donar-nos compte, fent aixi que la llengua evolucioni i que hi hagi més
de 2 o 3 tipus de dialectes. Perod si us s6c sincera, crec que arribara un moment en
la histdria on només hi haura un dialecte a tota Catalunya perqué ens haurem
barrejat molt tots entre tots. Cosa que penso que esta bé perque si tots parlem de la
mateixa manera sera molt més facil entendre-n's i hi hauran menys malentesos.
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Pen qué pailo alxl

Hola soc la Loubna i visc a L'Espluga de Francoli i ara us explicaré perque
parlo aixi. A casa meva parlo arab i catala, a I'institut i amb les meves
amistats parlo Catala o Castella.

A mi m’agrada tal com parlo. Jo crec que no parlo bé perqué dic paraules mal
dites i els companys o els profesors me tenen que coretgui.

En conclusio, parlo aixi perqué és com ho he aprés. Els meus pares no saben
parlar catala pero entenen el castella, ja que hi ha’n paraules amb Arab que
nose 1per aixo acabo dient paraules amb catala o castella.

M’agradaria parlar Franceés i Turquia.

6.3 Enregistrament de la lectura oral a la radio

Al seglient enllac es pot accedir a I'audio de I'enregistrament (19'57")
fet per I'alumnat de 2n d'ESO Beta als estudis de I'Espluga FM Radio,

emissora municipal de I'Ajuntament de I'Espluga de Francoli, a partir

dels seus textos argumentatius escrits a partir del tema 'Per que

parlo aixi?' i les cangons seleccionades en grup.

ENLLAC:
https:/ /cutt.ly/2b8TNRq

ANNEX 6 149



. . . { UNIVERSITAT
Treball de Final de Master | Xavier Lozano Bosch %" ROVIRA i VIRGILI

ANNEX 7 | TAULES I ANALISI DE DADES

7.1 Caracteristiques fonétiques detectades en la identificacié
del problema de recerca que inclouen ocultacio de trets
caracteristics del parlar de transicio oriental-occidental (la
comparativa es fa a partir del so [e] sense tenir en compte el so [i],

practicament desaparegut).

Verbs i terminacions escrites en <a> atona pero que els parlants de
transicid oriental-occidental pronuncien amb el so [e] propi del

dialecte occidental:

Taula 8
Verbs en present d'indicatiu (3a persona del singular)
Escriptura Parla de Ocultacio/confusio
transicio en la lectura oral
oriental- formal
occidental
Jo canto Jo cant[u]
Tu cantes Tu cant[e]s
Ell/a canta Ell/a cant[e] Ell/a cant[a]
Altres ex.: Altres ex.:

jugle], expli[ke] jug[a], explic[a]

Nosaltres cantem Nosaltres cant[g]m
Vosaltres canteu Vosaltres cant[g]u
Ells/es canten Ells/es cant[e]n
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Verbs en preterit imperfet d'indicatiu (1a i 3a persona del singular)

Escriptura Parla de Ocultacio/confusio
transicio en la lectura oral
oriental- formal
occidental

Jo cantava Jo cantav[a] Jo cantav[e] (en

Tu cantaves

Ell/a cantava

Nosaltres cantavem
Vosaltres cantaveu

Ells/es cantaven

Jo cantav|[o]

Tu cantav[e]s

Ell/a cantav[e]
Altres ex.:

jugav][e], escrivi[e]
Nosaltres cant[€]m
Vosaltres cant[g]u

Ells/es cant[e]n

noves generacions
per assimilacié amb

la 3a persona)

Ell/a cantav[a]
Altres ex.:

jugav[al], escrivi[a]

En aquesta conjugacié verbal, es detecta en el context informal la
desaparicié del model 'nosaltres cantavfu]Jm' de la l1la persona del
plural, només preservat en persones d'edat avancada.

Taula 10

Verbs en futur d'indicatiu (1a persona del singular)

Escriptura

Parla de
transicio
oriental-

occidental

Ocultacido/confusio
en la lectura oral

formal

Jo cantaré

ANNEX 7

Jo cantar[e]

Jo cantar[e]

151



Treball de Final de Master | Xavier Lozano Bosch

Taula 11

{ UNIVERSITAT
2" ROVIRA i VIRGILI

Verbs en condicional (1a i 3a persona del singular)

Escriptura Parla de Ocultacio/confusio
transicio en la lectura oral
oriental- formal
occidental

Jo cantaria Jo cantari[a] Jo cantari[e] (en

Tu cantaries

Ell/a cantaria

Nosaltres cantariem

Vosaltres cantarieu

Ells/es cantarien

Jo cantari[o]

Tu cantari[e]s

Ell/a cantari[e]

Altres ex.:

jugari[e],

escriuri[e]
Nosaltres

cantari[e]m

Vosaltres

cantari[e]u

Ells/es cantari[e]n

noves generacions
per assimilacié amb

la 3a persona)

Ell/a cantari[a]
Altres ex.:

jugari[a], escriuri[a]
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Verbs en imperatiu + pronom (2a persona del singular)

Escriptura Parla de Ocultacio/confusio
transicio en la lectura oral
oriental- formal
occidental

Canta'm Cant[e]'m Cant[a]'m

Pentina't P[a]lntin[e]'t P[a]lntin[a]'t

Porta'l Port[e]'l Port[a]'l

Taula 13

Confusié sonora en léxic.
Desaparicio del so propi [€] tonic en paraules escrites en <é> i els

seus plurals:

Escriptura Parla de Ocultacio/confusio
transicio en la lectura oral
oriental- formal
occidental

Fletxa Fl[e]txa FI[e]txa

Escletxa Escl[€]txa Escl[e]txa

Metxa M[e]txa M[e]txa

Mes M[e]s M[els

Taula 14

Desaparicio en la lectura (i traspas a la parla) del so propi [e] aton de
final de paraula en terminacions -ista d'oficis en masculi i altres
similars en <a> atona final:

Escriptura Parla de Ocultacio/confusio
transicio en la lectura oral
oriental- formal i en la parla
occidental oral informal

Periodista P[a]riodist[e] P[a]riodist[a]

Dentista D[a]ntist[e] D[a]ntist[a]

Oculista Oculist[e] Oculist[a]
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Turista Turist[e], Turist[a],

Electricista [a]l[a]ctricist[e] [a]l[a]ctricist[a]

Carreras (cognom) | C[a]rrer[e]s Carrer[a]s
Taula 15

Utilitzacio de la pronuncia ‘xeix’ [f] per la lletra <x> situada entre
vocals o al principi de paraula enlloc de I'us autocton del so [tf] propi
de la combinacid <tx>:

Escriptura Parla de Ocultacio/confusio
transicio en la lectura oral
oriental- formal
occidental

Xocolata [t/]ocolata [[lJocolata

Xicota [tf]icota [[licota

Xarxa [tf]ar[t[]a [[larxa

Altres substitucions fonetiques

També s'identifiquen altres problematiques de diccié de la llengua
catalana oral vinculades a la influéncia de la llengua castellana com
son la pronancia de la doble ela, la diferenciacié entre la essa
sonora i sorda i altres calcs expressius del castella cada cop més
habituals en I'Us estandard de la llengua en detriment del vocabulari i
expressions propies. Destaca també la desapariciéo en les noves
generacions de la neutralitzacié de la conjuncié <que> [ka]
per diferenciar-la del pronom interrogatiu o relatiu <que> [ke],
assimilant ambdues paraules fonéticament a [ke] com passa en el

catala occidental o en el castella.
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Annex 7.2 Analisi dels continguts curriculars, el paper dels
Serveis Educatius i els responsables ELIC, el Projecte Educatiu
de Centre, el Projecte Lingiiistic de Centre i els efectes

metodologics de la variacio diatopica a I'educacioé primaria.

= 7.2.1 Els continguts curriculars

La qUestidé dialectal no esta prevista com a competéncia basica a
adquirir (Ensenyament, 2013), ja que no s'engloba dins les
competéncies basiques de les dimensions d'expressid escrita,
comprensié lectora, comunicacié oral ni en la dimensid literaria. El
Departament d'Educacid ho engloba dins la dimensidé actitudinal i
plurilinglie i ho considera una qiestio actitudinal. Cal tenir en compte
per aquest estudi doncs, que I'Us de la variant dialectal en I'expressié
o lectura oral no és una competencia a assolir per part de I'alumnat,
sind una actitud. El document de Competéncies Basiques de I'Ambit
Linguistic (Ensenyament, 2013) ho descriu a I'actitud 3: "manifestar
una actitud de respecte i valoracio positiva de la diversitat lingUistica
de l'entorn proxim i d’arreu" i ho defineix com "la capacitat de
manifestar el coneixement i utilitzar |'experiéncia lingUistica per
aconseguir una comunicacio eficac amb un interlocutor determinat i
valorar les implicacions culturals i linglistiques que aporten els
parlants d‘altres llenglies". Per aix0, el Departament d'Educacié
proposa promoure "una actitud positiva envers la diversitat
lingUistica" dins la qual inclou "les varietats socials i geografiques de
les llenglies catalana i castellana, aixi com saber els factors historics
que n’han determinat l'evolucié". Aqui és on localitzem com a
contingut clau (Decret 187/2015) les varietats linglistiques socials i
geografiques a més de les llengiles d’Espanya, d’Europa i del mén. Hi
ha doncs, per damunt de tot, el respecte al parlar de cada persona i
la no interferéncia del sistema educatiu en aquest tipus de variacions

i diversitat.
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Les dades recollides i les conclusions que sorgeixin d'aquest estudi
sobre la variant de transicié oriental-occidental han d'entendre's i
interpretar-se doncs des del punt de vista plantejat institucionalment,
en pro de la diversitat linglistica i el respecte a totes les variants,
situant-nos en aquest cas davant una variant amb pocs parlants i en

regressio (Plaza, 1996).

Per tractar aguesta questio a I'aula el Departament d'Educacié dona
una serie d'orientacions metodologiques "des d‘una doble
perspectiva" (Ensenyament, 2013), incidint en I'adquisicio de
coneixement i, al mateix temps, "forjant una actitud de respecte
envers les llenglies de I'entorn més proxim i d'arreu, comencant per
la classe, I'escola, el poble o el barri". Per aixd proposa el treball de
textos orals i escrits en varietats dialectals diferenciades o en
llengles diferents per tal de reconeixer la diversitat linglistica del
nostre entorn. Recomana incorporar elements culturals, tant implicits
com explicits, que facilitin I'adquisicié d’aquesta actitud, "provocant la
reflexié sociolingiistica: llengua i identitat, I'Us social de les llengles,

llenglies minoritzades...". Proposa facilitar |'adquisicié d’aquesta
actitud a través de materials (fotografies, enregistraments sonors i
visuals, textos...) que mostrin fets i tradicions historiques i populars

dels diversos origens de I'alumnat.

Les activitats proposades han de potenciar un Us no discriminatori i
respectués amb les diferéncies i una actitud critica davant dels
missatges que suposin qualsevol tipus de discriminacio, partint de "la
reflexié individual o col-lectiva, les tutories tematiques especifiques,
les xerrades continuades entre adults i adolescents i |I'oferiment de
models de conductes socials" per generar en |'adolescent "la valoracié
de la propia identitat i el respecte per les altres identitats". Per aixo
es proposa també I'Us dels "debats, lectures, conferéncies o visites
culturals, treballs en parelles o grups, consultes a biblioteques

convencionals o digitals, treballs d’observacié de I’'entorn, entrevistes
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a persones properes, la comparacié i la identificaci6 de les

semblances i diferéncies culturals" (Ensenyament, 2013).

Si revisem la proposta de continguts distribuits per cursos que fa el
Departament d'Educaci6 (Decret 187/2015) al Curriculum de
I'Educacid Secundaria Obligatoria de I'ambit linglistic (llengles
catalana i castellana) si que hi localitzem, pero, algunes propostes de
continguts en les quals pot treballar-se a partir del primer curs de

I'ESO el problema identificat per aquest estudi:

= Dimensié Comunicaci6 Oral
Lectura en veu alta natural i expressiva. (CC5)

= Bloc transversal de coneixement de la llengua
Fonetica i fonologia. Elements prosodics (CC21):

- Pronuncia, accentuacié prosodica, entonacid, ritme, intensitat,
pauses.
- Reconeixement de fonemes d’especial dificultat. Identificacio

dels fonemes diferenciadors de significat. Simbols fonetics.

Aguesta proposta de continguts esta prevista pels 4 cursos, encara
que al quart curs afegeix al CC5 "Recursos expressius de la veu:

tonalitat, intensitat, silencis".
També es proposa per a tots els cursos:
= Dimensio Expressié Escrita

Estratégies de revisid, correccid i reparacié. Normes ortografiques.
(CC13)

Aquest ultim és un contingut en el qual cal prestar especial atenci6 a
la variant diatopica de cada territori, ja que la fonologia d'aquesta
provoca unes o altres complicacions ortografiques per I'alumnat. Tot i
aix0, la questid dialectal de la llengua catalana no apareix a la

proposta curricular quan, en canvi si que s'hi inclou: Principals
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variants fonetiques, fonologiques, Iéxiques i morfosintactiques de les

llenglies estrangeres (CC6).
» 7.2.2 La qiiestio dialectal i la interculturalitat

L'altre aspecte important és Il'ensenyament de la llengua catalana
com a propia de Catalunya i vehicular de I'ensenyament a I'alumnat
nouvingut i parlant d'altres llengies. Com ja s'explica en la
justificacid de la Unitat Didactica implantada al centre (annex 1) per
la qual s'han recollit dades per aquest estudi i segons explica el
Departament d'Educaci6 al web xtec.cat, els equips ELIC
d’assessorament i orientacid en llengua, interculturalitat i cohesio
social, "donen suport al professorat en el treball de la competencia
linglistica de tot l'alumnat en general, i en I'atencié a l'alumnat
procedent de processos migratoris i a I'alumnat amb risc d’exclusié
social, en l'ambit dels centres educatius i els plans educatius
d’entorn", i tenen en compte "la sensibilitzaci4, promocid,
consolidacié i I'iUs de la llengua catalana com a eix d'un projecte
plurilinglie, de manera integrada amb els continguts curriculars,
utilitzant metodologies inclusives i coeducatives per aconseguir I'exit
educatiu de tots els alumnes, la gestid de la diversitat lingUistica dels

alumnes en el marc curricular".

En paral-lel, el DECRET 150/2017, de 17 d'octubre, de l'atencié
educativa a l'alumnat en el marc d'un sistema educatiu inclusiu fixa
com a subjecte els alumnes d'origen estranger amb necessitats
educatives derivades de la incorporacio tardana al sistema educatiu,
de la falta de domini de la llengua vehicular dels aprenentatges i de
I'escolaritat  previa deficitaria i I'alumnat amb trastorns
d'aprenentatge o de comunicacid, entesos, aquests ultims, com a
trastorns que afecten I'adquisicid i I'Us funcional del llenguatge. Tot
aguest alumnat creix i aprén en un context determinat compartit per
tothom que també cal tenir en compte. Els mateixos equips

d’assessorament i orientacid en llengua ofereixen assessorament i
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dinamitzacié dels plans educatius d’entorn, vetllant pels principis d’Us
de la llengua catalana, l'equitat, I'educacié intercultural i la cohesio
social. Catalunya és un territori plural en procedeéncia, cultura, religid,
llengua i pensament, i alhora divers en la propia realitat linglistica de
la llengua catalana, fixada en una varietat estandard que tots hem
d'aprendre dins la diversitat fonética i léxica que preserva cada

territori.

En una entrevista per aquest estudi (annex 2) el coordinador ELIC de
la Conca de Barbera, Albert Salas, ens afegeix que per fomentar I'Us
de la llengua catalana a la comarca com a eina de cohesi6é social
s'organitzen activitats com la Cantata de Nadal, sessions de teatre,
els Jocs Florals escolars o el Certamen de lectura en veu alta. Si més
no, aclareix que "cap d’aquestes actuacions se centra en la variant
lingUistica de la zona". Aquesta qlestié s'ha gestionat recentment a
través de la redaccié dels Projectes Linglistics de Centre (PLC) de les
escoles i instituts de la Conca de Barbera. "El curs 2019-2020 bona
part dels centres van fer un ultim esfor¢ per acabar de tancar els
seus PLC" i "van ser diversos els que van voler fer un especial esment
a la projeccié de les variants dialectals de la zona, com ara les dues
ZER", detalla Albert Salas. Tot i aix0, aclareix que "no es van pactar
actuacions concretes més enlla de fomentar I'Us d’aquestes variants
en els professors de la zona mentre duen a terme la tasca docent". Hi
ha, doncs, una clara sensibilitat dels equips directius dels centres
escolars de la comarca, per0 segons el coordinador ELIC, una
distancia amb [I'aplicacié dins el curriculum més enlla del que
estableix la Llei. Segons Albert Salas "els claustres mostren respecte i
alguns d’ells utilitzen les variants a classe, pero tal com guia la
legislacid que s’estudii I'ambit de Llengua catalana i literatura és
complicat". Com ja hem indicat anteriorment, Salas coincideix que
fent la lectura del curriculum "aquests aspectes haurien de ser

presents en l'educacid, sobretot si ens regim per la dimensié
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actitudinal i plurilingtie". Dels papers a la realitat, pero, reconeix
Salas, hi ha "un abisme" amb accions que es fan "només per tal de

satisfer la inspeccid, sense practicament cap efecte practic".

En aquest sentit hi juga un paper clau el professorat, el seu
coneixement sobre la qlestid diatopica —especialment en casos de
variants minoritaries com la de transicié oriental-occidental— i la
seva sensibilitat per la preservacié d'aguesta realitat linglistica i el
respecte a la diversitat. El coordinador ELIC de la Conca de Barbera
(annex 2) compara la sensibilitat del professorat fora amb la que creu
que tenen mitjans de comunicacié d'abast general: "tot allo que no
sona a catala de TV3 es percep com a exotic o folkloric. “Aixi ho dius
tu? Quina gracia!”. Segons Albert Salas "sovint, el professorat no
coneix la distincid6 entre un dialectalisme i una incorreccié. Tota
aquella estructura, mot o desinéncia no propia del catala oriental és
percebuda pels claustres com quelcom que cal corregir, tot i que la
normativa admet moltes més formes de les que ens pensem".
Afegeix: "seria interessant que se sabés explicar que una forma en
concret no esta admesa, perd és propia i genuina i, per tant, dona
riquesa a la llengua". Salas identifica també que si bé el professorat
de la zona manté bona part dels seus trets a |'aula, "és inevitable —
ens passa a tots— d'estandarditzar-nos quan parlem en public.
Alguns, fins i tot, forcen una pronuncia orientalitzada i acaben
produint monstres foneétics". Actualment, pero, des dels Serveis
Educatius no s'ofereix cap tipus de formacid al professorat de la
Conca de Barbera respecte a la variacio diatopica de l'alumnat i la
forma d'introduir-la metodologicament en paral-lel a I'ensenyament

de I'estandard.
= 7.2.3 Projecte Educatiu de Centre

L'Institut Joan Amigd i Callau de I'Espluga de Francoli en el qual
centrem aquest estudi recull en el marc del Projecte Educatiu de

Centre (PEC) el Projecte Linguistic i estableix el catala com a llengua

UNIVERSITAT
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vehicular de l'institut i amb les relacions amb I'exterior del centre. El
PEC (Direccié, 2019-2020) també organitza el centre en diferents
departaments, entre els quals figura el de llengles, incloent-hi el
professorat de llengua catalana i el de castellana. També crea la
figura de coordinacié LIC (llengua, interculturalitat i cohesid social)
que es regula a les Normes d'Organitzacié i Funcionament del Centre

(Comissié NOFC, 2018), a qui atribueixen les seglients funcions:

a) Consolidar I'educacid intercultural i de la llengua catalana.

b) Assessorar els professors en l'acolliment de I'alumnat nouvingut.
c) Elaborar i actualitzar el projecte linguistic del centre

d) Marcar els criteris generals per a les adequacions del procés
d'ensenyament de les llengles a la realitat sociolinglistica del centre

globalment i individual.

e) Donar impuls i manteniment de les activitats encaminades a

incentivar I'Us de la llengua

f) Elaborar la memoria anual de la coordinacio LIC i les propostes de

millora.

D'aquestes, és d'interes per aquest estudi la funcié d, ja que és on
s'estableix el vincle entre la variant dialectal de la zona (realitat
sociolinguistica global), I'ensenyament de la llengua (catalana, en
aquest cas) i també Ila influéncia que aix0 té a la realitat
sociolinguistica individual (acollida i ensenyament a les persones

nouvingudes).

A partir de la recollida de dades de les entrevistes al professorat de
llengua catalana i literatura del centre (annex 3) s'observa, pero, una
fixacid clara en la funcié a i b del coordinador LIC i a través d'aix0 es

relacionen també els objectius del Projecte Linguistic de Centre.

En el moment d'aquest estudi la coordinadora LIC titular es troba de

baixa personal i la substitueix una professora interina, Maria Hornos,
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que després d'haver-se mirat el Projecte Linguistic de Centre ens
parla especialment "dels nouvinguts que no parlen catala ni castella"
I ens pregunta per qué la glestio dialectal propia de la zona "no es
pot incloure a l'assignatura de catala de I'ESO" malgrat que la
fonetica es treballi a Batxillerat. Ella proposa treballar-ho "a mesura
que s'expliqui ortografia o en sessions de lectura, acompanyant
I'alumnat en la lectura segons el seu dialecte. Es pot adaptar

I’'assignatura de catala al territori on estan fent la classe".

En el mateix sentit es refereix la cap del Departament de Llengles,
Eulalia Serra (annex 3) en relaci6 amb el PLC: "Potser teniem entes
que quan arriba l'alumne nou aprén catala, no castella ni anglés.
Segurament només ens vam quedar amb aix0. S’entén que l'alumnat
nouvingut agafara el catala dels seus companys de classe, encara que
el professor que li fara l'acollida no parlara el catala de la zona,
segurament". La professora de llengua catalana Angels Planes, que

ha elaborat projectes linglistics en altres centres afegeix: "els
Projectes Linglistics responen a la necessitat de cada moment,
sobretot durant els anys d'implementacié de la llengua catalana als
centres per fer la immersio [...]. Ara, majoritariament el PL parla de
la diversitat de llenglies que hi ha al centre. Va molt més enlla de la

nostra llengua".

De fet, des de l'equip directiu (annex 2) la cap d'Estudis, Rosalia
Angles, detalla que la qliestié dialectal es treballa "a nivell curricular"
i la linglistica "des de catala, castella, les tutories i I’'area de Cultura i
Valors", treballant "la diversitat linglistica, pero no la questid

dialectal" tenint en compte que el professorat té procedéncies molt
diferents i varietat de dialectes. Des de direcci6 també defensen la
diversitat de llenglies que cal tenir en compte i la comprensidé en
general com a prioritat. Tot i aix0, consideren que la preservacid de
la varietat dialectal de la zona és "una responsabilitat social". El

director, Josep Besora, aclareix, pero, que "la pedra angular no pot
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ser l'institut, ja que hi ha moltes altres coses a atendre. [...] De
forma coordinada amb institucions i col-lectius seria més possible. No
pot recaure tampoc exclusivament a les families, ja que sind

desapareixeran les variants".

Si centrem la mirada en l|'acollida de I'alumnat i en la diversitat
linglistica com a prioritat —com indiquen I'equip directiu i les
professores— és interessant tenir en compte el punt de vista de la
tutora del projecte Implica't —per I'alumnat amb baixa motivacié a
I'aprenentatge o actituds disruptives— i coordinadora de mediacio, la
pedagoga Gemma Palau. Destaca que a I'Institut Joan Amigé i Callau
no hi ha gaires casos d'acollida linglistica, perdo que es fa amb
normalitat a través del coordinador LIC i professorat de totes les
arees que hi dedica estones. Amb aquest alumnat no es tracta la
questio dialectal, ja que I'acull professorat de diferents procedéncies
encara que segons Gemma Palau si els fa l'acollida un professor
valencia, per exemple, l'alumne nouvingut aprendria un accent i
vocabulari que no és propi de la zona i per aix0 s'aposta perquée

aquests casos de variants molt diferenciades s'evitin en I'acollida.

En relaci6 amb I'aprenentatge general de la llengua i |'afectacié
diatopica, la pedagoga assegura que "hi ha nens que es queden amb
el llenguatge i l'ortografia natural, sobretot els que tenen algun
dificultat en ortografia, alguna disléxia". Per exemple "si a casa
sempre han sentit aquella terminacié amb la [e], ells han de fer un
esforc, per pensar que s’escriu amb <a>, pero que ells ho diuen amb
[e]. En aquests casos és alumnat que ja té unes dificultats. Amb la
<o> i la <u> també. Ells han de pensar 'jo ho dic aixi perque a
I'Espluga sempre ho hem dit aixi...". Fins i tot amb els verbs es nota

molt, perque l'imperfet no s’escriu amb la <e>, per exemple".

ANNEX 7 163



. . . { UNIVERSITAT
Treball de Final de Master | Xavier Lozano Bosch %" ROVIRA i VIRGILI

» 7.2.4 Projecte Lingiiistic de Centre

Malgrat que sembli passar desapercebuda, amb els documents a la
ma, la glestio dialectal és una de les singularitats de I'Institut Joan
Amigé i Callau destacades al Projecte Linglistic de Centre
(Coordinador LIC, 2017-2018) que a l'apartat 2.2 sobre l'entorn
introdueix: "Cal remarcar que els trets dialectals dels parlars de
I'Espluga de Francoli i de la resta de la comarca encara son presents
en la majoria de l'alumnat" si bé també aclareix que la taxa de

poblacié estrangera al municipi és del 14,06% segons |'IDESCAT.

Afegeix que "a la comarca de la Conca de Barbera, la llengua catalana
gaudeix de gran vitalitat, per aixd la majoria de I'alumnat coneix el
catala i l'utilitza quotidianament. Tot i aix0, també hi ha un
percentatge important d’alumnat castellanoparlant i el gruix
d’alumnes nouvinguts utilitza la llengua materna en els usos familiars

i el castella com a llengua d’us social" (Coordinador LIC, 2017-2018).

El Projecte Linglistic de Centre dedica una amplia analisi a la realitat
lingUistica de la Conca de Barbera i a la peculiaritat que engloba, en
aguest ambit, I'institut Joan Amigd (Coordinador LIC, 2017-2018):

El dialecte de transicié oriental-occidental s'anomena xipella.
L'efecte de la transici6 ha generat, a més, nombrosos
subdialectes que provoquen algunes diferéncies entre els
parlars d’un municipi i d’un altre. A la Conca de Barbera hi ha
moltes diferéncies entre els parlars de pobles veins, ja que és
una zona situada a la confluéncia de 4 dialectes o dialectes de

transicio:

1. El catala nord-occidental als municipis que limiten amb el Pla

de Lleida (Vimbodi, Vallclara i Vilanova de Prades).

2. El catala central als pobles de la Baixa Segarra.
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3. El xipella a la zona central de la comarca (Solivella,
Blancafort, Rocafort de Queralt, Sarral, L'Espluga de Francoli i

Barbera de la Conca).

4. El catala tarragoni als municipis situats més propers al Camp

de Tarragona (Vilaverd, Pira, Montblanc i les seves pedanies).

L'Institut Joan Amigd té definides les caracteristiques ja mencionades
dels seus parlants de transicid i les recull al PLC (Coordinador LIC,
2017-2018):

"El xipella és un parlar que, tot i tenir les caracteristiques
generals del catala oriental (confusié de les o i les u atones en
u, neutralitzacio de la a i la e en e neutra, obertura de la e del
llati vulgar), té un tret singular, que és la pronuncia de les
lletres a/e finals en forma de “i” o “e”. El xipella es parla
especialment a les poblacions de Solivella, Blancafort, Rocafort i
Barbera de la Conca, on es pronuncia la “i” al final de paraula
acabat en “a” o “e”. Val a dir que actualment aquestes
caracteristiques es troben en recessid, sobretot pel que fa a les
noves generacions de parlants. A L’Espluga de Francoli i a
Sarral es parla un dialecte de transicio proper al xipella, pero en
el qual les a/e de final de paraula no es pronuncien tant com a

“i”, sind com a “e”.

El Projecte Linglistic fins i tot fa referéncia a I'origen de la diversitat
linglistica al municipi quan, a l'edat mitjana, dividit en dues
poblacions, es registraven diferencies de transicié entre dos parlars
diferents de xipella, amb caracteristiques practicament
desaparegudes que s'han mantingut fins als nostres dies entre les

persones meés grans.

Pero com s'aplica tot aix0? El Projecte Linguistic de I'Institut Joan
Amigé contempla el treball de les variants diatopiques de la llengua

en els dos primers cursos de I'ESO, connectant d'aquesta manera
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amb el treball previ que hagi pogut fer I'alumnat a I'educacié primaria
abans d'endinsar-se a I'ensenyament complet de la llengua estandard
i de la resta de variants i registres del catala. El centre posa especial
atencid a I'expressio oral i és en aquest context formatiu en el qual es
compromet d'aquesta manera amb l'ensenyament de la variant de
transicié (Coordinador LIC, 2017-2018):

"El centre ha de treballar la variant propia del catala de la zona
en els cursos inicials. Posteriorment cal introduir la resta de
variants de la llengua (diatopiques, diastratiques, diafasiques i
estandard) a fi que, en acabar l'ensenyament obligatori, tot
I'alumnat sigui competent en la varietat estandard i valori la

seva propia variant geografica".

També cal destacar que el projecte linguistic estableix un enfocament
comunicatiu global, "que té com a eix funcional les relacions entre
I'expressié oral (parlar) i la comprensio oral (escoltar), d’'una banda, i
I'expressié escrita (escriure) i la comprensid escrita (llegir), d'una
altra. Es a dir, existeix una interrelacié constant entre llengua oral i
llengua escrita". També atribueix I'ensenyament-aprenentatge de la
competéncia comunicativa com a "responsabilitat del professorat de
totes les arees" (Coordinador LIC, 2017-2018).

La tutora del projecte Implica't (annex 2), per exemple, creu que la
questio dialectal podria treballar-se de forma transversal amb I'ambit
de ciéncies socials: "seria interessant un projecte interdisciplinari des
de I'ambit lingtistic al de ciencies socials, estudiant el tipus d’alumnat
i adaptant el material que tenim. [...] Analitzar també com afecta la
questio dialectal a I'alumnat que ve de fora...". En qualsevol cas,
respecte a les indicacions que dona el Projecte Linglistic, Gemma
Palau assegura que "hi ha molts documents que diuen el que ha de
fer el centre i després no es fa. El Projecte Educatiu parla d’inclusid,
perd no s’aplica correctament", per exemple. També considera que

el professor no s’endinsa a la questié dialectal perque no ho
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considera prou rellevant i perqué ha d‘avancar el temari" i entre
d'altres perqué "no sap que hi ha tot aix0 escrit", referint-se als

fonaments de la qliestio dialectal dins el Projecte Linguistic.

Ho comprovem parlant amb el professorat de llengua (annex 3) i
comencem per una professora interina —periodista de formacio— que
ha arribat fa poques setmanes al centre procedent de Camobrils.
Alerta de les complicacions ortografiques que ha detectat,
especialment amb la vocal neutra i el so [e]. Ha notat "molt" la
variant de la zona a nivell oral i les seves afectacions a l'escriptura i
I'ortografia. Considera que s'ha de respectar el dialecte propi mentre
s'ensenya estandard, preservant la fonetica propia. Segons aquesta
professora, "el fet que intentin parlar estandard posa en perill el propi
dialecte" i per aix0 creu "que no ho hem d’acceptar com una evolucio

natural. Cal fer alguna cosa".

També és destacable el punt de vista d'una professora d'anglés de 1r
cicle d'ESO, natural de Montblanc pero amb dialecte matern de
I'Espluga de Francoli, que aquest curs —a causa de la pandémia—

imparteix la matéria de llengua catalana a 1r d'ESO. Assegura: "el
que ens interessa és que es comuniquin en catala, després ja
escolliran la varietat que volen utilitzar. Es el principi de la diversitat
lingUistica". Perd quan aquesta varietat esta adquirida, afegeix, "s’hi
ha de fer alguna cosa, perque sense anar més lluny tenim I'exemple
del xipella. Molts nens de Solivella, alumnes d’aquest institut, ja no
parlen xipella (amb la i). Jo tinc un familiar que parla xipella en el
context de casa, perd com que té un carrec public I'amaga quan parla

oralment en situacions formals".

En parlem també amb la fildloga en llengua catalana Angels Planes,
que des d'aquest curs imparteix llengua catalana i castellana a 2n
d'ESO. Durant aquests primers mesos al centre ha trobat "un
alumnat amb caracteristiques molt representatives de la zona on

viuen. La gent que és autoctona respecta els seus trets dialectals en
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llengua parlada; els que han nascut aqui, pero no tenen el catala com
a llengua materna també reflecteixen bastant la manera de parlar de
la zona". Ella és partidaria d'indicar que els trets s’han de respectar
"pero que cal seguir la norma estandard". En relacié amb la
prioritzacio d'aquesta qiestid, pero, considera que "el que no podem
fer és imposar. Cada individu ha de parlar com vulgui". I conclou:
"és una qlestio de la societat. Nosaltres tenim la nostra parcel:la vers
el respecte linglistic. També hem d’acceptar I’'evolucid de la llengua. I
la desaparicid de variants dialectals demostra que la llengua s’utilitza
i gue evoluciona. Si la llengua no es parla, no evoluciona". Per aixo
és important la visid que té de les indicacions del Projecte Lingistic
al respecte: "Els Projectes Linguistics descriuen el nivell de diglossia
de les llenglies al centre i acorda quines han de ser les prioritaries i
com han de connectar entre elles. La didactica de la llengua és una
altra cosa. Aquesta la imparteixen els professors de llengua a través
del curriculum. Jo tinc una altra visié del Projecte Linguistic. Per a mi
és més important acollir la gent. Quan la gent se sent ben acollida és

quan parla en la variant que es parla al centre".

La cap del Departament de Llengles i llicenciada en filologia
hispanica imparteix aquest curs —a causa de la pandémia— la
materia de llengua catalana i literatura a 3r d'ESO. Eulalia Serra
assegura que la qulestid dialectal afecta "perque escriuen el que
diuen". Considera que l'alumnat, pero, busca I'exactitud en la lectura
oral i també cert grau de formalitat a les exposicions orals: "En voler
fer-ho bé fa que amaguin o canviin trets dialectals". Aix0 fa, segons
ella, que "acabem considerant la nostra llengua o manera de parlar la
nostra llengua de segona”. Creu que des de l'aula s'hauria de
fomentar que l'alumnat parli el seu dialecte i malgrat ser conscient de
I'enfoc del projecte linguistic en relacié a I'Us del catala, assegura que
"no sabia I'especificitat de la questido dialectal" i creu que

principalment tothom es queda amb l'acollida d'alumnat nouvingut.
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= 7.2.5 La variacio diatopica a la primaria

Aquest estudi analitza un problema detectat en la secundaria que en
molts casos es prolonga a l'edat adulta. Per resoldre les preguntes de
recerca plantejades ens podem fixar també en un possible origen del
problema, I'escola primaria. Quin paper hi juga la variacié diatopica
propia de la zona en I'ensenyament de la lectura i expressié oral de
I'alumnat? Si analitzem els documents de centre de les dues escoles
de primaria de I'Espluga de Francoli de forma simple a la seva pagina
web només trobem informacié sobre la variant dialectal propia al
projecte linglistic de I'Escola publica Marti Poch, a l'apartat 2.2.2

sobre I'expressié oral (Escola Marti Poch, 2018-2019):

"El centre prioritza el treball de la llengua oral en tots els seus
registres. Al centre el paper de la llengua oral és fonamental: cal
aprendre a parlar, escoltar i exposar i dialogar per aprendre. Un bon
domini de l'expressié és basic per ser ciutadans i ciutadanes que
estiguin preparats per saber expressar de forma raonada i coherent
les seves opinions. El centre treballa en els cursos inicials la variant
propia del catala de la zona (en el cas de l'alumnat d’incorporacié
tardana també s’introdueix en primer lloc la variant de la zona).
Posteriorment s’introdueix el coneixement de la resta de les variants
de la llengua. En acabar I'ensenyament obligatori, I'alumnat té un bon

coneixement de la variant estandard del catala de la zona."

Aquest centre té clar, doncs, que I'ensenyament de la variant propia
de la zona, per tant, del catala de transicié oriental-occidental o
xipella ha de ser una prioritat abans fins i tot de la resta de variants
de la llengua i del propi estandard, que I'alumnat acaba coneixement
igualment. L'escola publica també atribueix la responsabilitat a totes

les arees del centre, més enlla de la de llengua catalana:

"Som conscients que |'Us de la llengua no és solament de I'area de

llengua catalana sind que es vigila I'Us correcte de I'expressié oral en
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la resta de les arees i fora de I'horari escolar: menjador, activitats
extraescolars..." (Escola Marti Poch, 2018-2019).

Si preguntem, pero, als responsables lingiistics de I'escola Marti Poch
(annex 4) sobre el problema detectat per aquest estudi en relacié
amb la lectura de les <a> que en la variant propia es pronuncien [€]
o [i], confirmen la deteccidé d'aquest fenomen, perd també ho
vinculen al fet que part de I'alumnat ja no té incorporada la [€e] final
com a so de la tercera persona dels verbs en present i imperfet
d'indicatiu escrits en <a>. El centre afegeix la deteccié d'altres
fenomens amb influéncia del castella com la no neutralitzacié de la
paraula <que>, fendomens semantics com la diferéncia entre
mirar/veure, escoltar/sentir que estan desapareixent, la no contraccié
de la paraula <pero>, els problemes de sonoritzacid de la lletra <s>

o la desaparicié de les sinalefes com dotzanys.

En la glestid dialectal el centre informa que treballa la variant propia
de la zona a partir de les indicacions de I'emissora municipal de radio
(Lozano, 2013) que de seguida va traspassar al professorat, si bé

després no s'ha fet nova formacio.

Pel que fa a l'escola concertada, I'Escola Vedruna, el seu projecte
lingUistic es troba en revisid i encara no és public, pero se'ns facilita
I'esborrany per poder-lo incloure a la investigacid. En aquest cas
vincula I'ensenyament de la variant dialectal de la zona a la llengua
oral i ho descriu com "una consideracié especifica de la variant del
catala de la zona" al mateix temps que "es treballen els diversos
registres de la llengua". El PLC detalla que "la llengua oral es treballa
a tots els cursos. A I'escola es treballa majoritariament amb la variant
del catala de la zona, encara que se’n treballen d’altres, ja que hi ha
professors d’altres zones de Catalunya". També destaca el fet que
"als alumnes nouvinguts sempre que és possible se’ls parla en catala,
tot i que moltes vegades per motius de comprensio s’ha d’utilitzar el

castella, sobretot amb la familia".
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Quan preguntem de quina manera es treballa el catala de la zona des
de I'escola responen (annex 4) que no es fa cap treball especific, pero
que respecten la varietat de la zona i qualsevol varietat de I'alumnat,
valorant la diversitat dialectal com una riquesa i no com una
imposicid. El professorat del centre no ha rebut cap tipus de formacié
dialectal tot i que segons l'escola, és coneixedor de la variant de
transicié. El centre també assegura que el professorat insisteix a
I'alumnat a llegir, recitar i dramatitzar tal com parla i que per la seva

observacié és la parla la que condiciona I'escriptura i no a l'inrevés.

Part de l'alumnat de I'Institut Joan Amigd i Callau prové també de
I'escola de Mare de Déu del Torrents de Vimbodi i Poblet, integrada
dins la Zona Escolar Rural (ZER) Poblet que també integra I'escola
Montgoi de Vilaverd, a l'altra banda de la comarca i al centre, la
Blancafort, en plena isoglossa de transicid, en zona de parla historica
de la variant xipella. Al seu projecte linglistic (ZER Poblet, 2007-
2008) preveu dins els objectius i actuacions "valorar la diversitat
cultural i linglistica dels centres, garantint-hi la convivencia", pero
fent referéncia especifica a I'alumnat estranger o amb altres llenglies
maternes —especialment romanés i arab— i per aix0 preveu
"estrategies per reconeixer i fer visibles les llenglies dels alumnes
d’origen estranger; adaptacié de la comunicacié del centre amb les
families i el Pla d’acollida del centre" que tenen totes les escoles. La
ZER Poblet fixa el catala com a llengua vehicular i d'acollida, pero no
anomena la variant o variants propies (occidental de transicié a
Vimbodi, xipella a Blancafort i oriental tarragoni a Vilaverd), més
enlla de concretar que "la llengua sera més funcional com més
riquesa tingui, i per aix0 destacarem aquelles paraules i maneres de
dir propies del nostre poble i de la zona. No hem d’oblidar que la
llengua forma part del nostre patrimoni cultural". Se centra, doncs,
especialment en el lexic i I'expressié popular, més enlla de la

fonologia propia de la seva variant diatopica.
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Per trobar un treball més especific de la variant diatopica de transicié
oriental-occidental ens hem de desplacar fins a |I'escola Sagrat Cor de
Solivella —integrada a la ZER Conca de Barbera, de la qual també en
surten alumnes de secundaria de I'Institut Joan Amigd i Callau. En
aguest cas, el seu Projecte Linguistic de Centre s'especifica de forma

destacada la particularitat seglent:

"La Conca de Barbera és coneguda per una particularitat
linglistica. A la nostra comarca es parla el XIPELLA, una variant
del catala. Hi ha una part de la poblacié de Solivella i també a
Pira que la utilitza de forma habitual. Es per aquest motiu que
des d’aquest PLZ vetllarem perque la utilitzacié del Xipella no
desaparegui i se’n realitza un treball especific dins del projecte
Carnet de ZER".

Al punt 2.1.2.2 sobre I'ensenyament de la llengua oral, s'afegeix que
la ZER Conca de Barbera "treballa en els cursos inicials la variant
propia del catala de la zona (en el cas de l'alumnat d’incorporacié
tardana també s’introdueix en primer lloc la variant de la zona).
Posteriorment s’introdueix el coneixement de la resta de les variants
de la llengua. En acabar I'ensenyament obligatori, I'alumnat té un bon

coneixement de la variant estandard del catala de la zona".

Com passa a |'Escola Marti Poch de I'Espluga de Francoli, doncs, es
prioritza I'ensenyament de la variant propia abans que la resta de
variants, i també es compromet a utilitzar-la per la introduccio
lingUistica de I'alumnat nouvingut. Novament, en aquest cas, vincula
I'Us de la varietat de transicidé en el treball de la llengua oral en tots
els cicles i de les diverses modalitats de textos orals (entrevistes,
conversa, dramatitzacid, argumentacio...) tant a l'area de llengua
com a la resta d’arees. En aquest cas fa "una consideracio especifica
de la varietat del catala de la zona (xipella)" a més del treball dels

diversos registres de la llengua.
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En aquest cas, si consultem a l'equip directiu de l'escola Sagrat Cor
de Solivella (annex 4), integrada dins la ZER Conca, la seva directora
Tere Torres explica que en l'aprenentatge de la lectura oral es
corregeix i s'insisteix a l'alumnat que cal llegir com es parla, no
especificant la variant dialectal, sind6 la manera de parlar de cada
alumne. També aclareix, pero, que en aquest moment no s'ha
dissenyat cap metodologia especifica per I'alumnat ni formacié al
professorat per treballar aquesta qulestid, tot i que a més del Projecte

Linglistic també s'incloura al Projecte d'Entorn de la ZER.
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Annex 7.3 Codis dialectals per la interpretacio de les taules de

dades analitzades

TOO EF: Variant de transicid oriental-occidental de I'Espluga de
Francoli. Principals caracteristiques: terminacions en <e> atona i
verbs en pretéerit acabats en <a> atona (ell cantava) pronunciats
oralment en [e]. Nova variacié detectada en verbs en primera
persona del passat acabats en <a> atona (ell cantava) pronunciats
oralment en [e] (jo cantava) quan originariament es pronunciaria en
[a]. Neutralitzacié de la <o> atona a [u]. Neutralitzacié del que [ka]
per diferenciar del [ke]. Evolucido per influéncia del castella o de

I'occidental cap al [ke] sense diferenciar ambdos tipus.

TOC VP: Variant de transicio occidental propera al lleidata. Principals
caracteristiques: terminacions en <e> atona pronunciades oralment
en [e] i verbs en preterit acabats en <a> atona (ell cantava)

pronunciats oralment en [e]. No neutralitzacio de la <o> atona.

TOC M: Variant de transicido occidental propera al lleidata propia de
les muntanyes de Prades prop de les Garrigues. Principals
caracteristiques: terminacions en <e> atona pronunciades oralment

en [e]. No neutralitzacié de la <o> atona.

TOOX: Variant de transicié oriental-occidental 'xipella' de Solivella i
Blancafort (desapareguda a I'Espluga). Principals caracteristiques:
terminacions en <e> atona i verbs acabats <a> atona pronunciats

oralment en [i]. Neutralitzacié de la <o> atona en [u].
Altres variants fonetiques

SS: no diferencia entre s sorda i sonora

LL/J: no diferencia entre la doble elailajo la
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ANNEX 8 | MATERIALS I RECURSOS PER AL PROFESSORAT

8.1 Proposta d'activitat: argumentem dialectalment!

institut

@ 0
El text argumentatiu | Argumentem dialectalment! 2n d'ESO ' ‘ '

Joan Amigé i Callau
IEspluga de Francoli

Nom i coghoms: Grup:

L'Argumentacio informal a les xarxes socials
Ultimes lectures: literatura catalana, Déu i el mal, llibres a mitges
JULIANA CANET, youtuber

* Enllag al video 1: https://www.youtube.com/watch?v=6Mq3ROifOBs

Introduccio
Argumentacio deductiva:

Avui tenim un motiu de celebracié. Després de molts dies, fins i tot mesos! He
acabat ‘A la recerca del temps perdut’. Nois i noies, ho he aconseguit! He
aconseguit llegir-me aquest volum (Marcel Prous, Pe/ canté de Swann), el
primer de 7. Es clar, els acabaré tots quan tingui 30 anys!

Argumentacio
1. Subratlla la tesi i digues si és positiva, negativa o neutra:
(Es) una obra d’art, una delicia. Si sou persones que us agrada llegir, llegiu-lo.

2. Com justifica la recomanacié de no llegir el llibre? Es un
argument positiu, negatiu o neutre?

No (el llegiu), les persones que no us agrada, perque és una mica costerut.

3. Per qué ens recomana que llegim el llibre?

Si us agrada llegir, us I'heu de llegir si o si. Perqué és cultura general. Es com
el Don Quijote, que encara no t'agradi te I’'has de llegir si o si

4. Subratlla la segona tesi i digues si és positiva, negativa o neutra:

Una altre llibre sobre el qual us he donat bastant la xapa és Cartes d’Amor de
Pere Calders. No estic bé amb aquest llibre. Es una cursilada de llibre. Es
arcoiris, estrelles i flors tota I'estona. Tots aquests emoticonos. Perd a mi que
m’'agraden les coses sobre I'amor, super cursis, aquest llibre m’encanta!

5. Saps localitzar I'opinié de la youtuber? Marca-la al text anterior.
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El text argumentatiu | Argumentem dialectalment! 2n d'ESO ' [ | '

Son les cartes que escrivia Pere Calders a la seva dona Rosa. Als anys 40. Van
estar casats fins que en Pere ens va deixar. En aquell moment estava amb una
altra dona, la Merceé i llavors es va enamorar de la Rosa que era la germana del
seu millor amic, en Tisner, dibuixant. Les cartes es comencen a escriure quan
Tisner i la seva familia han emigrat a Méxic.

6. Observa el paragraf anterior. Es un recull d’opinions, arguments
o fets?

Conclusié
Argumentacié inductiva

(En definitiva,) és molt interessant ja no només a nivell romantic siné per
entendre les dinamiques que hi havia alla, com era viure a l'exili. Jo necessito
un home que em presti I'atencio que li prestava en Pere Calders a la Rosa.

7. Localitza i subratlla I'argument final que ens convida a llegir el
llibre i reescriu el que n'extreu la youtuber:

8. Localitza els barbarismes que utilitza la youtuber:

9. Ara escriu a la llibreta I'estructura i caracteristiques del text
argumentatiu.

10. Activitat 1 (p. 77) Exercici individual sobre identificacio i
diferenciacié d'afirmacions objectives (arguments) | subjectives
(opinions).

11. Identificacié de la ubicacié geografica de la parlant i
comparacié amb altres youtubers o instagramers:

Video 1: Miquel Montoro (balear)
Enllag al video 2: https /www.youtube.com/watch?v=CD3R042brDQ

Video 2: Lo Pau de Ponts (lleidata). (5')
Enllag al video 3:

https://www.instagram.com/tv/B6iHdmxhS55A/ 7utm source=ig web copy link

12. Reflexiona mentalment: Jo com parlo?
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voo
El text argumentatiu | Argumentem dialectalment! 2n d'ESO ' ‘ '

Ubicacioé de les diferents varietats al mapa lingiiistic del catala.
On vius tu?

VARIETATS GEOGRAFIQUES

Les varietats geografiques (anomenades dialectes) d'una llengua sén les maneres com es parla
en zones diverses del territori. El catala presenta dos grans ambits dialectals.

CATALA ORIENTAL

Inclou:
+ [l rossellonés o catala septentrional.

« Fl catala central, el dialecte amb més
parlants. Es parla a les arees de Girona,
Barcelona i part de Tarragona,

+ El balear

« Lalguerés, parlat a la ciutat de
I'Alguer, a l'illa de Sardenya.

Agverts
CATALA OCCIDENTAL BLOC

Inclou: ORIENTAL

+ Ll catala nord-occidental, [roe—

estés per la zona occidental
de Catalunya i la Franja de
Ponent (a I'Aragd).

« Elvalencia.

Baledric ‘

i Ay

B

Catala de transici6 oriental-occidental o xipella
On es parla? L'Espluga de Francoli, Blancafort, Solivella, Barbera de la
Conca, Pira, Rocafort de Queralt, Foreés... (Sarral, semioccidental)

Catala de transici6é occidental cap al lleidata
On es parla? Vimbodi i Poblet, Vallclara, Vilanova de Prades, Prades,
Passanant i Belltall....

Catala oriental tarragoni
On es parla? Montblanc, Vilaverd, Rojals, la Guardia dels Prats, Prenafeta...

Catala oriental central
On es parla? Santa Coloma de Queralt, Conesa, Savalla del Comptat,
Pontils, Uorac...
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ve
2ndeso VA

El text argumentatiu | Argumentem dialectalment!

Redacta un text argumentatiu que locutarem oralment a la radio. Ha
de tenir almenys 125 paraules sobre el tema: 'Per queé parlo aixi?'.
Entrega en linia a xlozanobosch@gmail.com.

- Has de sequir l'estructura del text argumentatiu: introduccio,
argumentacio i conclusio.

- El text ha de contenir una tesi, la idea principal que vols defensar.

- Inclou fets, arguments i opinions.

- Utilitza connectors (Caixa d’eines, p. 32).

- Utilitza expressions per manifestar la teva opinio.

- Utilitza el Iéxic precis que has aprés sobre el tema.

Introduccio

Explica breument en quina llengua parles habitualment a casa i quina parles a l'institut
o amb les teves amistats. Identifica el dialecte de la llengua catalana que parles i
prepara la tesi de I'argumentacio:

Tesi:
T'agrada com parles? Creus que parles bé? Quin valor té la teva manera de parlar el
catala?

Arguments:

Explica per qué parles aixi, on ho has aprés?

La teva familia parla igual o diferent que tu?

Tens alguna llengua materna diferent del catala?

Com influeix en la teva manera de parlar catala? Per qué?

Conclusié:
Lallengua evoluciona. Creus que val la pena conservar les diferents maneres de parlar
el catala? Seria millor que tothom parlés de la mateixa manera? Per qué?

@
v
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Guia/solucionari pels docents

ARGUMENTACIO DE JULIANA CANET (15')
Enllag al video 1: https://www.youtube.com/watch?v=6Mq3ROifOBs

Introduccio

Argumentacio deductiva:

Avui tenim un motiu de celebracid. Després de molts dies, fins i tot
mesos. He acabat ‘A |la recerca del temps perdut’. Nois i noies, ho he
aconseguit! He aconseguit llegir-me aquest volum (Marcel Prous, Pel
canté de Swann), el primer de 7. Es clar, els acabaré tots quan tingui

30 anys!

Argumentacio

Tesi (positiva): (Es) una obra d’art, una delicia. Instruccions
imperatives (text instructiu): Si sou persones que us agrada
llegir, llegiu-lo. No (el llegiu), les persones que no us agrada -
Argument (negatiu): perquée és una mica costerut.

Arguments (positius): Si us agrada llegir, us I’heu de llegir si o si.
Perqueé és cultura general. Es com el Don Quijote, que encara no
t'agradi te I’'has de llegir si o si.

Tesi (mixta): Una altre llibre sobre el qual us he donat bastant /a
xapa és Cartes d’Amor de Pere Calders. No estic bé amb aquest llibre.
Es una cursilada de llibre. Es arcoiris, estrelles i flors tota I'estona.
Tots aquests emoticonos. Opinié: Perd a mi que m’agraden les coses
sobre I'amor, super cursis, aquest llibre m’encanta!

Fets: Son les cartes que escrivia Pere Calders a la seva dona Rosa.
Als anys 40. Van estar casats fins que en Pere ens va deixar. En
aquell moment estava amb una altra dona, la Merce i llavors es va
enamorar de la Rosa que era la germana del seu millor amic, en
Tisner, dibuixant. Les cartes es comencen a escriure quan Tisner i la

seva familia han emigrat a Méxic.
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Arguments (positius): Es molt interessant ja no només a nivell
romantic sind per entendre les dinamiques que hi havia alla, com era

viure a l'exili.

Conclusio
Argumentacio inductiva: Jo necessito un home que em presti

I'atencid que li prestava en Pere Calders a la Rosa.

Guia breu sobre la tipologia de text:
Text argumentatiu oral no llegit pero si planificat
Registre: informal
Ambit: social/literari (cientificotécnic, interpersonal....)
Estructura: Introduccié, argumentacio, conclusio.
Finalitat: convéncer el lector que ha de llegir aquests llibres
Posicio: positiva (a favor) / negativa (en contra) / mixta
Lexic: especific sobre el tema, clar i precis
Expressions:

- Estic d'acord

- Crec

- La meva opinio és

- Voldria dir

- Discrepo

- No comparteixo

Connectors per ordenar i enllagar idees:
- D’ordre: primer, segon, després...
- Aclariment: és a dir, cal tenir en compte, convé destacar...
- Exemplificacié: per exemple, en cas de, com a mostra...
- Per reprendre el tema: com hem dit, tornant a...
- Continuar o encetar un tema: respecte a, pel que fa, amb
relacio a, un altre punt és, d’altra banda, altrament, a més...

- Concloure: en resum, recapitulant, en definitiva...
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Identificacio de la ubicacidé geografica de la parlant i breu
explicacié dels diferents dialectes de la llengua catalana amb altres
exemples de youtubers o instagramers:

Video 2: Miquel Montoro (balear) i Video 3: Lo Pau de Ponts
(lleidata).

Enllag 2: https://www.youtube.com/watch?v=CD3R042brDQ

Enllag 3: https://www.instagram.com/tv/B6jHdmxh55A/?utm_source=ig_web_copy_link

Guia breu sobre els dialectes de la Conca de Barbera
Catala de transicio oriental-occidental o xipella
On es parla? L'Espluga de Francoli, Blancafort, Solivella, Barbera
de la Conca, Pira, Rocafort de Queralt, Fores, Sarral.
Caracteristiques:

Paraules acabades en e o i atona:

Patates, fulles, mare, pare.

Verbs acabats en e o i atona parlada o llegida:

Jo cantava / Tu cantaves / Ell cantava / Nosaltres cantavem

Neutralitzacio de la o atona a u (excepte Sarral).

Catala de transicio occidental cap al lleidata
On es parla? Vimbodi i Poblet, Vallclara, Vilanova de Prades,
Prades, Passanant i Belltall....
Caracteristiques:
Paraules i verbs acabats en e atona: Patates, fulles, mare.

No neutralitzacio de la e ni de la o atones: Professores

Catala oriental tarragoni

On es parla? Montblanc, Vilaverd, Rojals, la Guardia dels Prats,
Prenafeta...

Catala oriental central

On es parla? Santa Coloma de Queralt, Conesa, Savalla del

Comptat, Pontils, Llorac...
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8.3 Proposta d'activitat per treballar I'escriptura i la lectura
del dialecte de transicio oriental-occidental i detectar-ne les
ocultacions a través d'una cango

Enllag al videoclip de la cangé:
https://www.youtube.com/watch?v=0rH8eZoSTmI

institut

® 0® 9
El text argumentatiu | Argumentem dialectalment! 2ndeso YAV

Joan Amigé i Callau
IEspluga de Francoli

Escolta la seglient cangd de trap esplugui, cantada en dialecte de transicié
oriental-occidental de la Conca de Barbera, amb algunes
ocultacions i detecta com pronuncia les paraules marcades
tenint en compte la seva variant dialectal.

La revolta, Mad Go

(Mad Go, yeah)

Aprén a gaudir del que t'envolta!
Els petits moments també sén per recordar!
Encara que arribi la revolta,

tu i jo serem dos gotes dins d'un gran ocea!

Dins d'un mar de dubtes, no hi ha resposta certa.
El que tinc ben clar és que a dalt vull arribar!

Sé que em faras costat perque t'importo nena! 9 Per qué 'Sé' va accentuat?
Junts serem més grans que el puto planeta terra!

Ser felig en la vida, aquest és I'Uinic objectiu!
Encara que et sentis trist, plora i riu!

No li donis més voltes que ja ha arribat I'estiu...
Aquest no és el final sind el principi del cor viu!

Un sentiment que et fa perdre el cap.

Vull que ho escoltis, de veritat!

Aquest és el final, tu saps que no esta escrit!
Ara és el moment, és moment de treure pit!

(Dj Swing, Mad Go! Listen this music, and let's go!)

Aprén a gaudir del que t'envolta!

Els petits moments també sén per recordar!
Encara que arribi la revolta,

tu i jo serem dos gotes dins d'un gran ocea!

Si estas preocupat pel que dira la gent,
deixa que les paraules se les emporti el vent.
Ara és el moment, és sorprenent!
Encara que pensin malament, tu controles la seva ment!
(Yaoo) No soc dolent, la meva musica I'escoltara tot el continent!

Jo no tinc medalles, perdo m'és igual!
Vaig tant sincronitzat com la Gemma Mengual!

Jo vinc de baix, no soc un criminal!

D'alcohol, putes i drogues, jo no et vinc a parlar!

Jo només vull fer-te reflexionar,
Perque la revolucid és: canviar els de dalt!
(Digues-los-hi com ets!...ring, ring... Mad Go)
(Tornada final)

@ _mad_go_
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8.4 Recursos per treballar I'Gs de la variant dialectal de
transicio oriental-occidental en paral-lel a I'ensenyament de

I'estandard de la llengua catalana
Elecciod del lexic. Diferéencia entre léxic local i léxic estandard.

1. Identificacio dels elements que participaran de la comunicacio.
Emissor: Com es comunica? Per quin canal? Quin codi utilitza? Com
I’ha codificat?

Missatge: Queé significa? En quin codi esta transmeés? En quin
registre? El puc descodificar?
Receptor: Es capac de descodificar el missatge? Entén el nostre

codi? Utilitza el mateix registre? Esta escoltant?

El registre estandard: Varietat neutra de comuna comprensid

utilitzada en mitjans de comunicacid, ensenyament i actes publics.

Exemple de léxic:

Culte: sucumbir | Estandard: morir | Informar: dinyar-la

La variant geografica: Quan ens expressem oralment en registre
estandard hem d’adaptar el nostre léxic, les nostres expressions i la
nostra formalitat a la situacido en qué ens trobem, pero en la mesura
del possible no hem de modificar la nostra manera geografica de

pronunciar les paraules (la fonéetica).
Exemple de léxic:

Lexic local: lo ginoll | Lexic estandard: el genoll

Lexic local: lo perxe | Lexic estandard: les golfes
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Com ha de sonar?
Context informal:
» Versio escrita: Tio, lo que et volia dir és que no vaig vindre
perqueé mon germa, el dentista, estava penjat de febre. Suava

al llit com un tossino i vaig passar de pillar el cotxe jo sol.

= Catala de transiciéo oriental-occidental: Ti[u], [[u] qu[a]t
v[u]lia d[i] és qu[a] no vai[-] vindr[e] p[a]rqu[e] m[u]n
g[elrma, [a]l d[a]ntist[e], [o]stav[e] p[a]njat de febr[s].
Suav][e] al llit com un t[u]ssin[u] i vai[-] passar de pilla’l cotxe

[i]o sol.

= Catala occidental: Ti[o], I[[o] qu[e]'t v[o]lia d[i] és qu[e] no
vai[-] vindr[e] p[e]lrqu[e] m[u]ln g[e]lrma, [a]l d[a]ntist[e],
[@]stav[e] p[e]njat de febr[e]. Suav[e] al llit com un t[o]ssin[0]

i vai[-] passar de pillar I[[o] cotxe [i]o sol.

Com ha de sonar?
Context formal (estandard):

= Versio escrita: Company, el que volia dir-te és que no vaig
venir perqgue el meu germa, el que és dentista, tenia febre.
Estava convalescent al llit i no em vaig atrevir a agafar el cotxe
jo sol.

» Catala de transicio oriental-occidental: C[u]mpany, [a]l
qu[a] v[u]lia dir-t[e] és qu[a] no vaig v[a]nir p[a]rqu[e] [a]l
meu g[a]rma, [3]l qu[e]s d[a]ntist[e], t[a]ni[e] febr[s].
[a]stav[e] c[u]nval[a]sc[e]nt al llit i no’m vaig atr[a]vir a’gafa’l
cotx[e] [d3]o sol.

= Catala occidental: C[o]lmpany, [e]l qu[e] v[o]lia dir-t[e] és
qul[e] no vaig v[e]nir perqu[e]’l meu g[e]rma, [e]l qu[e]’s
d[e]ntist[e], teni[e] febr[e]. [a]stav[e] c[o]nval[e]sc[e]nt al llit

i no’'m vaig atr[e]vir a’gafa’l cotx[e] [d3]o sol.
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El xipella o catala de transicio oriental-occidental i I'expressio

oral formal o informal

» Estandard

Hem d’utilitzar Iéxic estandard i evitar les expressions
informals.

Podem donar valor a les expressions locals fent-ne
difusid, difonent el seu Us, donant valor al vocabulari
propi.

Hem de mantenir la fonética de la nostra variant. Esta
permesa en |'estandard i denota riquesa i diversitat de la
llengua, vetllant perque el pes de determinades grafies
(sobretot la lletra a) no ens provoqui I'ocultacio de so

propi (sobretot el so [e] o [i]).

= Informal

ANNEX 8

Podem utilitzar els localismes, expressions populars i
formes no permeses en l'estandard com el ‘lo’ o els
possessius ‘mon i ma’.

La fonética propia es manté en contextos familiars i
col-loquials, pero I'Us de I'estandard fa que cada cop més
elements caracteristics es perdin perque els considerem

massa locals.
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8.5 Breu analisi de I'evolucio fonética del xipella i perspectives

de futur (basat en Plaza, 1996 i en I'observacio a I'aula)

Que li ha passat a la [i]?
ABANS:

= Fa un segle menjav[i]n sop[i]s a Santa Coloma i els pobl[i]s del

voltant, Barbera i Rocafort, Solivella, Blancafort i a I'Espluga de

dalt.

= A Santa Coloma de Queralt meng[a]n sop[3a]s.

= A Barbera, Rocafort i I'Espluga meng[e]n sop[e]s.

= A Solivella i Blancafort només meng[i]n sop[i]s I[u]s més

grans. La resta, meng[e]n sop[e]s.

Taula 16
Qué li passara a la [e]?

FINS ARA

DESPRES (Ja esta passant)

Ara el dentis[e] ens arren[ke] el
qu[i]xal, perd quan llegim, diem
que el dentist[a] ens arrenc[a] el

queixal.

Els oficis que acaben en <a> els
diem en [e], pero els llegim en
[@a] quan els hauriem de llegir en

[e]: el periodist[e].

La tercera persona del present
I'escrivim en <a>, la diem en
[e], pero la llegim en [a] quan
I'hauriem de llegir en [e]: ella

cant[e].

ANNEX 8

El dentist[a] ens arrenc[a] el
queixal fins i tot quan li ho

expliquem a un amic.

Els oficis que acaben en <a> els
direm en [a] en tots els casos. El

periodist[a].

La tercera persona del present,
I'escriurem en <a>, la direm i la

llegirem en [a]: ella cant[a].
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La primera persona de l'imperfet
i del condicional I'escrivim en
<a>, la deiem en [a] propera a
la [o], el jovent la diu en [e],
pero la llegim en [a]: jo

cantav[a] / jo cantari[a]

La tercera persona de l'imperfet i
del condicional l'escrivim en <a>,
la diem en [e], pero la llegim en
[@a]: ma mare cantav[e] / mon

germa cantari[e]

Els imperatius que escrivim amb
<a>, diem en [e], pero llegim en
[a]: agaf[e]'’t.

Les lletres de I'abecedari,
acabades en <a>: el[e], em[e],

en[e].

Paraules que durant la
castellanitzaciéo de noms i
toponims van passar a escriure’s
en <a>: Carreras, Casanovas,
(Figueres). Hauriem de dir:

Carrer[e]s, Casanov[e]s.

ANNEX 8
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La primera persona de l'imperfet
i del condicional I'escriurem en
<a>, la direm en [e], pero la
llegirem en [a]: jo cantav[e] / jo

cantari[e].

La tercera persona de l'imperfet i
del condicional I'escrivim en <a>,
la diem en [e], pero la llegim en
[@a]: ma mare cantav[a] / mon

germa cantari[a]

Els imperatius que escrivim amb
<a>, els direm i llegirem en [a]:

agaf[a]’t.

Les lletres de I'abecedari,
acabades en [a]: el[a], em[a],

en[a].

Paraules que durant la
castellnitzacio de noms i
toponims van passar a escriure’s
en <a>: Carreras, Caranovas,
(Figueres). Direm: Carrer[al]s,

Casanov|[al]s.
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La [¢] de la primera persona del
futurs i d’algunes paraules esta
desapareixent convertint-se en
una [e] tancada:
* Fl[:<]txa, r[c]is,
m[s]txa.
= M[¢<]s

= Jo cantar[z]

{ UNIVERSITAT
2" ROVIRA i VIRGILI

» La [e] de la primera
persona del futurs i
d’algunes paraules
desapareixera convertint-se
en una [e] tancada:

= FI[é]txa, r[é]is,
m[é]txa.
= M[é]s

= Jo cantar[é]

Taula 17
Altres fenomens en regressio

FINS ARA

DESPRES (Ja esta passant)

La pronuncia de <x> propia del
Camp de Tarragona amb so [tx]:
[t/]ocolata, [tf]icota.

El so catala de la doble ela

(palla): pa[£]a.

La diferencia entre essa sonora i
sorda (una cosa): una co[z]a

O una co[s]a

ANNEX 8

La <x> es proncunciara com al
catala central amb el so de xeix:
[/locolata, [[Jicota

Proliferacio del yeisme (palla):

paljla

No es diferenciara entre essa
sonora i sorda (una cosa): una

co[z]a o una co[s]a
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8.6 Proposta de textos per treballar l'expressio oral en
dialecte de transicio oriental-occidental

Es marquen a les grafies <a> que es llegeixen en [e] en transicid
oriental-occidental o en [i] segons el xipella historic.

Es marquen a les grafies <a> que s'haurien de pronunciar [a]
velaritzada propera a la [0] en transicid oriental-occidental o xipella
historic.

Per la resta d'elements cal revisar les taules i 9 amb les

caracteristiques i fenomens d'ocultacio a evitar.

La presentacio

Senyores i senyors, nens i nenes, amb tots vostes la Companyia
Carreras i Casanovas de teatre els presenta ‘Els Reis de les Fletxes’ la
definitiva comédia que abraca tots els géneres literaris. Per comencar
hem d’excusar a l'autora. Ens va dir que no s’ho perdria. Es una
auténtica veterana. Quan jo comencava a caminar, ella ja escrivia
paraules encisadores. Esperem que no es repeteixi més. Només hi ha
una paraula que ho defineixi: A, Ema, O, Erra: AMOR. Un fort

aplaudiment!

La locucio
Segons informa el periodista Josep Moratd, amb les dades d’aquest
diumenge, s’ha superat ja les 1.500 persones amb la primera dosi de
la vacuna al cos, xifra que equival a un 8,96% del total de la poblacié
vacunable de la comarca. Una dada que situa encara lluny la
immunitat de grup, perd que suposa un creixement. Pel que fa a la
segona vacuna que atorga la immunitat plena, I'han rebuda ja 673
conguencs i conquenques, representant el 3,96% de la poblacio
vacunable de la comarca.

Josep Moratdé. EFMR.cat
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El teatre

Ser o no ser, aquest és el dilema:

¢és més noble sofrir calladament

les fletxes i els embats d’'una Fortuna indigna,

o alcar-se en armes contra un mar d’adversitats
i eliminar-les combatent? Morir, dormir: res més...
I si dormint s’esborren tots els mals del cor

i els mil estigmes naturals heretats per la carn,
équin desenllag pot ser més desitjat?

Morir, dormir... dormir... i potser somiar...

Si, aguest és |'obstacle: no saber

quins somnis acompanyaran el son etern,

un cop alliberats d’aquesta pell mortal,

Es el que ens frena i fa que concedim

tan llarga vida a les calamitats.

William Shakespeare. Hamlet. Traduccio de Joan Sellent.

El poema (Ramon Muntanyola)
Jo tinc un pessebre
petit i lluent
de suro i de molsa,
tot blanc de tants bens.
Figures i cases
d'argila i paper,
corrals amb gallines,
dos bous i un pages.
Tres dones que renten
amb l'aigua d'un rec,
i una altra que fila
i un vell que té fred.
Jo tinc un pessebre

bonic com cap més.
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El text literari

Es fa de nit i dins del monestir sonen unes notes de violi, disperses
entre elles, perd acordades. La pedra de Poblet les acompanya per
fer-les ressonar per tota la nau central, com viatjant en el temps
perque Jaume I desperti de la letargia, encara que només per un dia.

Joan Pons, Territori Poétic. La Conca 5.1.

El conte infantil
Feia fred, molt de fred. Malgrat ser la tardor, la neu ja cobria
algunes obagues. En Gorg es disposava a sortir a cacar per portar
carn a casa.
La seva dona, I'Spluc, i el seu fillet Blat, com cada dia, sortien al bosc
per veure si trobaven algun aliment.
Mentrestant, els seus dos fills grans, la nena Terra i el seu germa
Pastor, anaven a jugar pel riu.
- No aneu lluny! - digué la seva mare. Alerta amb el toll gran i fondo!
- insisti preocupada.
- No pateixis mare, jo cuidaré del meu germa - digué la Terra amb
veu assenyada.
Era una familia que venia a passar l'hivern a la Cova, al recer del
vent, de la pluja i del fred. No vivien sempre al mateix lloc. Anaven
d’aqui cap alla, i es quedaven en qualsevol balma o cova on trobaven
aixopluc, caca o aliments.

Antoni Carreras Casanoves (2016). E/ Gorg, I'Spluc i els seus Fills.

Associacié Cultural de Grallers, Gegants i Nans de I'Espluga de F.
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El discurs

En el primer moment que ens vam plantejar fer una llista unitaria ho
vas tenir clarissim. Sabies que la unid faria la forca i que tindriem el
recolzament de la gent. I aixi va ser. La teva generositat i les teves
ganes van fer possible la victoria. Ens van faltar pocs vots per
assegurar la majoria absoluta, pero ho vam aconseguir, vam
guanyar. L'ambit nacional també ha estat motor de la teva implicacio
en la politica municipal. Des del primer dia vas tenir clar quina era la

solucid, fins i tot quan la majoria encara no ho veia clar, tu ja hi eres.
Josep M. Vidal, alcalde de I'Espluga de Francoli

El prego

El Servei d’'Informacid i Atencié a les Dones (SIAD) de la Conca de
Barbera commemora el Dia Internacional de les Dones amb activitats
adrecades a diferents publics. Aquest dilluns, 8 de marg, de les
18.00h a les 19.30h (transformar en hores en catala) hi haura una
lectura en linia del manifest institucional a carrec d’Aida Morgades i
Aglera, consellera comarcal d’igualtat. Després, es fara un taller en
linia amb reflexions al voltant de la importancia i la invisibilitzacio de
les cures.

eBando de I’'Espluga de Francoli
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Proposta d'activitat a partir dels textos
Per treballar la lectura oral a través del dialecte de transicid oriental-
occidental o qualsevol altra varietat dialectal es proposa:

1. La creacié de grups cooperatius de 4 persones on |'alumnat es
reparteixi els seglents rols:

a. Redaccié: Es la persona que liderara l'escriptura del text
seleccionat per a ser locutat, seguint els criteris de la
llengua estandard i el registre formal.

b. Dialecte: Sera la persona encarregada de revisar les
glestions sonores de la locucido oral segons les pautes
dialectals de la persona encarregada de la locucid,
respectant la fonética geografica del parlant en la lectura.

c. Correccié: Cada alumne amb aquesta funcié al grup
cooperatiu ha de revisar el text i vetllar perqué complir
les caracteristiques textuals i compleixi les normes
ortografiques i gramaticals. També sera |'encarregat
d’omplir la rdbrica d’autoavaluacié del grup.

d. Locucié: Cada alumne amb aquesta funcié al grup
cooperatiu ha de cercar i identificar els elements clau de
la comunicacid i I'expressié oral i després explicar-los al
grup.

2. Elaboracié d'un text diferent per part de cada grup en registre
formal/estandard i preparant la locucié en dialecte de transicié
oriental-occidental per part d'un alumne que en sigui parlant.

3. L'alumnat de cada rol exposara a l'aula en forma d'exposicid
oral no planificada les principals caracteristiques a tenir en
compte per |'elaboracio i locucio dels textos.

4. Lectura dels textos elaborats per Il'alumnat seguint les
caracteristiques del dialecte de transicid oriental-occidental,

evitant I'ocultacié habitual pel pes de la grafia <a>.
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Avaluacioé: Els grups cooperatius s’autoavaluaran a través d’una
rubrica que omplira el responsable de correccié i que avaluara
I'assoliment de les competéncies basiques de l'activitat (30%). El
professorat també valorara |'activitat amb la mateixa rudbrica (70%) i

finalment es compartira la valoracié amb tot I'alumnat.

8.7 Exemples de videos on s'utilitza el catala estandard en la
seva variant de transicio oriental-occidental en contextos

formals/literaris:

Programa Salé de Plens de Tac12 TV en qué el presentador parla
dialecte de transicié oriental-occidental de I'Espluga de Francoli i el
reporter dialecte tarragoni de Montblanc:

https://www.tacl2.tv/programes/salo-de-plens/item/16840-salo-de-

plens-capitol-367

Versid de la cangd Vespre d'Els Pets interpretada i cantada per una
cantant de transicio oriental-occidental:
https://www.youtube.com/watch?v=06hNIAreQQw

Representacié de Terra Baixa, d'Angel Guimera, en dialecte de
transicié oriental-occidental en la majoria de personatges,
especialment els pagesos (parlen dialecte oriental Sebastia, Mossen i
Nuri — produeixen ocultacions Manelic i Marta) a carrec del grup
Tratea Teatre del Casal de I'Espluga de Francoli:
https://www.youtube.com/watch?v=_0iR2E4u9R8&t=550s
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