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Resumen: La expresion oral es una de las cuatro habilidades
linglisticas mas dificiles para ser evaluada en las aulas, motivo por el
gue todavia no se trabaja lo suficiente en secundaria. El propodsito de
este estudio fue comprobar si con el uso del Aprendizaje Cooperativo
(AC) y el uso de las Tecnologias de la Informacidn y Comunicacion
(TIC), concretamente con el uso del podcast, se obtienen mejores
resultados académicos y una mejora en la expresién oral dentro de la
materia de Lengua Castellana y Literatura en los alumnos de 1° de
ESO. El disefio empleado ha sido cuantitativo basado en el método
cuasiexperimental a partir de un grupo control (n=24) y un grupo
experimental (n=23). El total de los participantes del analisis fue 47
alumnos de un instituto del municipio de Santa Eulalia de Rongana
(Barcelona) a los que se les impartid la misma unidad didactica con
metodologias distintas. Al grupo control a través de la metodologia
tradicional y al grupo experimental a través del AC y el uso del podcast.
Los datos obtenidos han sido recogidos a través de dos pretest y dos
postest, ademas de un cuestionario de Likert para su motivacién. De
acuerdo con los resultados obtenidos, se observd que con el uso del AC
y de las TIC a través del podcast mejoran los resultados académicos,
la expresiéon oral y aumenta la implicacién en Lengua Castellana vy
Literatura en comparacion con la metodologia tradicional. Estas
mejoras se han observado en los alumnos que partian de notas mas
bajas.

Palabras clave: Aprendizaje cooperativo; TIC; expresion oral;
Secundaria, podcast.

Abstract: Speaking is one of the most difficult linguistic skills to be
assessed in classroom settings. Mainly because of that, this skill does
not receive the necessary attention in secondary schools. This study
aims at analyzing to what extent the Cooperative Learning and the use
of Information and Communications Technology (ICT), in particular the
use of podcast, enhance 1° ESO students’ oral proficiency in the
Spanish Language and Literature classroom. To address this goal, a
quasi-experimental study was conducted with a control (n = 24) and
an experimental group (n = 23). Participants were recruited in a high
school located at Santa Eulalia de Rongana (Barcelona). The
educational intervention in the experimental group consisted of
applying the Cooperative Learning and including the use of podcast. In
the control group, in contrast, they received the ordinary language-
instruction classes. For gathering the data, participants in both groups



were assessed on their oral competence at two pre-test and two post-
test. Additionally, students” motivation was assessed through a Likert
questionnaire. According to the results, the use of Cooperative
Learning and ICT, through podcast, significantly enhances students’
oral competence in the Spanish Language and Literature classroom in
comparison with the ordinary language-instruction class. These
improvements were only observed in those students who started with
lower grades.

Keywords: Cooperative learning; ICT; speaking; Secondary; podcast.
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1.INTRODUCCION

La competencia oral es uno de los elementos mas presentes en el
curriculum de secundaria, ya que esta considerado como parte esencial
que los alumnos deben lograr usar satisfactoriamente. Sin embargo,
es una de las cuatro habilidades linglisticas que menos se trabaja en
la materia de Lengua Castellana y Literatura, a diferencia de la
competencia escrita que ocupa un alto porcentaje de las horas lectivas.
Por este motivo, existen muchas carencias en los alumnos en cuanto
hacer un uso correcto de la lengua oral (pronunciacion, diccion, uso de

un registro adecuado, uso del Iéxico correcto, buena entonacion, etc).

Actualmente, la capacidad de expresarse bien es un factor
determinante para el futuro de los alumnos, siendo la base para tejer
buenas relaciones personales, profesionales y sociales, y no
simplemente para ser usada académicamente o entendida Unicamente
como intercambio comunicativo. La comunicacion oral va mas alla de
ser un simple instrumento de intercambio verbal, ya que tiene un papel
crucial para el desarrollo y regulaciéon del pensamiento en los
adolescentes. Gracias al lenguaje podemos recordar, planificar,
argumentar, comprender, producir mensajes orales y escritos,
reflexionar, etc. La escuela hasta hace poco dedicaba mucho mas
esfuerzo en la ensefanza de la lengua escrita, cendrandose en la
ensefanza de la ortografia, en los ejercicios de lectoescritura o en
trabajar la comprensién lectora, dejando de lado practicamente el

desarrollo de las habilidades linguisticas orales.

El presente estudio surge a partir de la problematica detectada durante
el periodo de practicas donde se ha observado que la expresion oral en
los alumnos de 1° de ESO del Instituto La Vall del Tenes, ubicado en la
localidad de Santa Eulalia de Rongana, no se trabaja de forma
sistematica, puesto que las intervenciones de los alumnos en el aula

son libres (preguntas y comentarios) y no estan reguladas mediante



unas pautas (rubricas de evaluacién, presentaciones, etc). Se
detectaron problemas de pronunciacion, de entonacion, falta de
organizacion de las ideas que se querian transmitir, falta de fluidez,
desconocimiento del uso formal del lenguaje oral, entre otros. Ademas,
en algunas ocasiones los alumnos fueron incapaces de llevar a cabo
ciertas intervenciones orales mas o menos complicadas, como una
exposicion improvisada en publico, sin hablar de las limitaciones que
surgen a la hora de mantener diadlogos o debates en clase mas o menos

extensos sobre un tema en concreto.

El estudio se centra en el uso del Aprendizaje Cooperativo (de ahora
en adelante AC) y de las Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacién
(de ahora en adelante TIC), concretamente el podcast, para trabajar
de una forma mas sistematica y con pautas concretas las habilidades
linglistico-comunicativas (oral y escrita) en Lengua Castellana y
Literatura. Asimismo, trabajar las habilidades sociales y digitales
(competencias transversales del curriculum de secundaria) con la
finalidad de comprobar si hay mejora en el rendimiento académico vy

concretamente en la expresion oral.

A través de la noticia, los alumnos de 1° de ESO tienen que adquirir
los conocimientos para saber ordenar y comunicar ideas, y también
desarrollar la consciencia con respecto a la necesidad de informar de
manera objetiva y rigurosa con un lenguaje claro, conciso y correcto.
Se pretende asi cumplir con las directrices del curriculum de
Secundaria, que incide en la importancia del dominio de la lengua oral
y escrita para alcanzar una plena adquisicion de la competencia

comunicativa.

El trabajo esta dividido en cinco apartados. En primer lugar, se hace
una aproximacion a las teorias cognitivistas, a través del AC y se ponen
en contexto con el uso de las TIC. En este primer apartado, también se

reflexiona sobre la presencia de los Medios de Comunicacién en la
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materia de Lengua Castellana vy Literatura; y finalmente un
acercamiento al uso del podcast para trabajar la expresion oral. A
continuacién, se expone la secuencia didactica que se implemento
durante 6 sesiones. Los Uultimos apartados estan centrados en el
proceso de investigacidon, seguido de los resultados del estudio y

finalmente, las conclusiones extraidas.



2. MARCO TEORICO

El presente estudio se encuadra dentro de un marco tedrico
estructurado en torno a tres ejes. Por un lado, hablaremos de las
teorias cognitivistas y el constructivismo, especificamente en el AC y el
uso de las TIC como método para trabajar el ambito digital en la clase
de lengua. Por otro lado, hablaremos sobre la importancia que tienen
los Medios de Comunicacién en Lengua Castellana y Literatura. Y por
ultimo, haremos un acercamiento a como el podcast puede ayudar a

mejorar la expresion oral.

2.1. Aprendizaje Cooperativo

Desde la prespectiva de las teorias del aprendizaje, el estudio se
encuadra dentro del constructivismo con el objetivo de desarrollar el
AC en los alumnos en el ambito de la lengua. El trabajo cooperativo en
el aula favorece la autorregulacion del aprendizaje, la asuncién de
responsabilidades, la participacion activa y directa de todos los
alumnos, las habilidades comunicativas orales, la ayuda mutua, el
respeto, la empatia, etc. Sin olvidarnos que se trata de una de las

mejores estrategias para abordar la diversidad.

El AC no es algo nuevo, ya que “clava sus raices en la historia de
Occidente. La Biblia, los retéricos romanos o algunos pedagogos del
siglo XVI ya mencionan el beneficio de ensefar a otros para aprender
(...) o del aprendizaje por parejas o entre iguales” (Cassany, 2004,
p.9). A finales del siglo XVIII, Joseph Lancaster y Andrew Bell
empezaron a utilizar los grupos cooperativos para aprender en
Inglaterra. Al mismo tiempo se utilizé en EE.UU., donde Francis Parker
o John Dewey (precursor del trabajo por tareas) empezaron a aplicarlo,
pero no fue hasta el 1920 cuando se popularizdé y empezo a predominar
en Estados Unidos, dejando de lado las tareas individuales, la simple
memorizacién, la competicién (por el aprendizaje mutuo), la busqueda

de la objetividad, etc (Cassany, 2004). En ese momento, fue un gran



avance empezando a imperar el razonamiento, la discusion, la
reflexidon, el colectivismo, el intercambio de ideas o la negociacion.
(Cassany et al., 1994).

La premisa basica del AC estd fundamentada en el enfoque
constructivista del proceso de ensefianza y aprendizaje, con autores
tan relevantes como Jean Piaget (1896-1980), David Ausubel (1918-
2008) y Lev Vygotsky (1896-1934), quienes defendian que el ser
humano construye su percepcién del mundo que lo rodea por medio
del reflejo de sus experiencias, convirtiéndole en un ente activo,
creador de su propio conocimiento. Este enfoque transforma al
estudiante en un personaje activo y responsable de su proceso de
enseflanza-aprendizaje, mientras que al profesor le atribuye una
importancia decisiva como orientador, guia en la seleccion de
actividades, la organizacién, la toma de decisiones y la aplicacion de

métodos para alcanzar aprendizajes significativos.

Pujolas (2002) define "estructura de aprendizaje" a aquellos elementos
gue forman parte del proceso de ensefianza y aprendizaje, que hacen
que los alumnos adquieran los contenidos escolares y que condicionan
para bien o para mal su formacién. Por ejemplo, el material didactico,
la explicacion de los profesores, las tareas, la distribucidon del aula, la
forma de evaluar, etc. (2002). Pujolas diferencia esta estructura en
tres diferentes dependiendo de las caracteristicas de cada una de ellas.
Habla de la estructura individualista, la competitiva y la cooperativa,
"en funcidon de cdmo se concreta la interdependencia de finalidades que
se establece entre los alumnos en el proceso de ensefianza y

aprendizaje" (2002, p.5).

Este mismo autor afirma que no hay interdependencia de finalidades
cuando los alumnos de un mismo grupo (aula) “van cada uno por su
lado sin importarle lo que hacen sus companeros. En este caso la

estructura de aprendizaje es individualista” (Pujolas, 2002, p.5), no



hay competitividad, porque cada uno de los alumnos trabaja
individualmente. En cambio, cuando “se establece una especie de
rivalidad entre los alumnos -buscada y fomentada, o no, por el
profesor- para ver quien aprende mas, mejor y mas deprisa...,
entonces existe una interdependencia de finalidades negativa"
(Pujolas, 2002, p.5). En este caso la tipologia de estructura de
aprendizaje es competitiva. Por ultimo, si el conjunto de la clase se
considera un grupo que trabaja conjuntamente por conseguir los
mismos objetivos comunes, estamos hablando de que se da una
"interdependencia de finalidades positiva" entre los diferentes
miembros del grupo porque "un alumno consigue su objetivo (aprender
lo mejor posible lo que el profesor le ensefa) si, y solo si, los demas
consiguen también el mismo objetivo" (Pujolas, 2002, p.6). En este
ultimo caso, hay una estructura de aprendizaje cooperativa, donde el
aprendizaje individual y el cooperativo cobran sentido por el bien
comun del grupo y a su éxito final de la realizacién de la actividad

determinada por el profesor.

Asimismo, Johnson, et al. (1999) definen el AC como “el empleo
didactico de grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos
para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas” (p.5). Es
decir, que el AC promueve el aprendizaje de cada alumno con el fin de
conseguir objetivos comunes e individuales, asi como el interés en
ayudar a los companeros a mejorar, porque el éxito va ligado al propio
aprendizaje, pero también al aprendizaje comun del grupo. Esto ultimo
es lo que denomina Johnson, et al. (1999), al igual que Pujolas (2002),
como ‘“interdependencia positiva”, elemento que los dos autores
especifican como esencial para que exista el AC. Estos autores también
concretan otras caracteristicas que deben darse para poder desarrollar
plenamente esta metodologia, y son comunmente acreditadas vy
compartidas por otras teorias desarrolladas en el marco de esta

metodologia, y que nos ayudaran a entender este tipo de aprendizaje.



Otro de los elementos esenciales de los que hablan Johnson et al.
(1999) es la responsabilidad individual y grupal, es decir, cada uno de
los miembros del grupo tiene que tener claro sus objetivos individuales
para poder cumplir los objetivos grupales. “El propdsito de los grupos
de Aprendizaje Cooperativo es fortalecer a cada miembro individual, es
decir, que los alumnos aprendan juntos para poder luego

desempeiiarse mejor como individuos” (Johnson et al., 1999, p.9).

Del mismo modo, se debe dar la interaccién estimuladora (positiva),
donde los estudiantes explican oralmente a sus compafieros como
resolver un problema, que enfoque le quieren dar al trabajo, se ayudan,
se apoyan y se animan entre si (Domingo, 2008). Por lo que los
miembros del grupo deben saber organizarse a través de la ejecucién
de sus tareas y aprender a llevar las practicas interpersonales y
grupales, considerando que “deben saber cdmo ejercer la direccién,
tomar decisiones, crear un clima de confianza, comunicarse y manejar
los conflictos, y deben sentirse motivados a hacerlo” (Johnson et al.,

1999, p.9). Definido como uso de las destrezas interpersonales y

grupales.

Y por ultimo, la evaluacién del grupo tiene que ser continua para poder
detectar si se estan alcanzando las metas y si se estd manteniendo una
buena relacién que les permita avanzar de manera efectiva. Domingo
(2008), también lo define como “auto analisis de grupo” donde al final
de cada sesidén se preguntaran “(1) «qué hizo cada uno que sea de
utilidad al grupo>» vy, (2) «que podria hacer cada componente para que

el grupo funcionara aun mejor mafana»" (Domingo, 2008, p.243).

Ademas de estas caracteristicas, Trujillo Saez (2002), citando a los
autores Fathman y Kessler (1993) en su estudio "Aprendizaje
Cooperativo para la ensefianza de la lengua" expone los beneficios del
AC. Al trabajar cooperativamente se promueve una atmadsfera positiva

entre los alumnos, mejora la calidad de resolucidon de problemas, ayuda
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al desarrollo de destrezas sociales y lo mas importante, perfecciona las
destrezas comunicativas y linglisticas (Trujillo Saez, 2002). Con el AC
fomentamos el autoaprendizaje mediante el autoestudio y la
interaccion entre los compaferos del equipo de trabajo. Lo importante
de esta metodologia es el hecho de que rompemos los moldes
establecidos por la educacién tradicional, es decir, la transmision
unidireccional profesor-alumno de conocimientos, y abrimos paso a
una educacidén mas inclusiva, mas automata y con alumnos mas
activos. Y puede resultar muy eficaz en entornos educativos de
aprendizaje de la lengua, porque es a través de esta y del
cooperativismo que podemos avanzar para que el propio alumno sea
consciente de sus mejoras en torno a la lengua, al discurso o a la

escritura.

Por lo tanto, a través de esta metodologia la educacién pasa a estar
centrada en el alumno, y deja de existir la jerarquia donde el profesor
transmite unos conocimientos a sus alumnos y estos adoptan una
actitud de simples receptores pasivos que tienen que memorizar dichos
conocimientos. Con la metodologia de AC el alumno adopta una actitud
proactiva, quien debe actualizar sus recursos y sus conocimientos para
resolver una tarea en la que va a tener que contar con los recursos de
los otros compafieros (Marcos Garcia, 2009). Del mismo modo Pujolas
et al. (2011) afirma lo siguiente:
En una estructura de la actividad cooperativa los alumnos y las alumnas estan
distribuidos en pequefios equipos de trabajo, heterogéneos, para ayudarse y
animarse mutuamente a la hora de realizar los ejercicios y las actividades de
aprendizaje en general. Se espera de cada alumno, no solo que aprenda lo
que el profesor o la profesora les ensefia, sino que contribuya también a que
lo aprendan sus compaferos y compaferas del equipo, es decir, se espera
de ellos que, ademas, aprendan a trabajar en equipo. Los alumnos consiguen
este doble objetivo si, y solo si, los demas también lo consiguen (se da una

interdependencia de finalidades positiva). (p.13)
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Esta interdependencia de la que hablan Pujolas et al., (2011) se puede
ver aplicada durante la construccion de una noticia radiofénica y en la
escucha de los podcasts de sus compafieros de clase, siendo una
actividad en la que se pueden ver envueltos en un futuro en la vida
real. La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos
que poseen ya un grado considerable de elaboracién, por eso es
indispensable que antes de realizar una actividad a través del AC, el

docente tiene que dejar muy claro los objetivos de la tarea.

En el articulo “El Aprendizaje Cooperativo”, Domingo (2008) explica
gue en este punto los propios alumnos tienen mas éxito que el propio
maestro a la hora de transmitir los conceptos de la materia, ya que se
encuentran en un nivel cognitivo y linglistico mdas cercano entre si.
Este mismo autor afirma la importancia de otorgar a los alumnos cierta
confianza para que se autogestionen, se escuchen y se ayuden, sin
dejar de lado que el profesor es imprescindible para guiarlos y
aportarles la parte cognoscitiva de Lengua Castellana y Literatura.
Estas practicas son muy positivas, porque mientras el alumno explica
un concepto al mismo tiempo lo estd asimilando; se practica la
competencia oral y comunicativa entre profesor-alumno y, ademas, el
alumno que esta escuchando a su compafiero también esta asimilando

la nueva informacion y esta aprendiendo a respetar el turno de palabra.

Cabe matizar las diferencias que existen entre el concepto cooperativo
y colaborativo. Tal y como afirma Formento Torres (2019) a través de
Aguerrondo, en el AC "el profesor disefia, dirige y evalla el aprendizaje,
en el colaborativo el papel de este consiste en ser un colaborador del
estudiante que junto a él construyen conocimiento" (Formento Torres,
2019, p.47). Podemos afirmar que el Aprendizaje Colaborativo se
producird a través de la cooperacion. En general, se suele hablar de
Aprendizaje Colaborativo cuando se trabaja en el entorno universitario,
mientras que tratamos el Aprendizaje Cooperativo para referirnos al

que utilizamos en niveles inferiores. Otra distincidn que permite
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establecer la diferencia es el rol del docente, en el AC la autoridad
queda en manos del docente, mientras que en el escenario colaborativo
el docente transfiere toda la autoridad al alumnado (Formento Torres,
2019).

Del mismo modo Pujolas et al., (2011) afirman que:

La cooperacién afiade a la colaboracion un plus de solidaridad, de ayuda
mutua, de generosidad que hace que los que en un principio simplemente
colaboran para ser mas eficaces, acaben tejiendo entre ellos lazos afectivos
mas profundos... Trabajar codo a codo para conseguir unos objetivos
comunes. (p.24)

Trabajar en el aula a través de la cooperaciéon y colaboracién ayuda a
crear comunidad, solidaridad y generosidad entre los alumnos; como
también a desarrollar habilidades sociales y conseguir un mayor grado

de autonomia (Pujolas et al., 2011).

Ademas, Lev Vygotski, uno de los pioneros de la Teoria Sociocultural
del Constructivismo, sostuvo que todo aprendizaje se produce por
relacion social. Considera indispensable para el desarrollo cognitivo del
individuo la colaboracidon del grupo, por lo que hay que reducir el
tiempo en que el alumnado trabaja individualmente. En la misma linea
existe la Teoria Genética de Piaget, que afirma que la interaccién social
es esencial para el desarrollo de las estructuras intelectuales superiores
(razonamiento, planificacién, memoria, etc) (Laboratorio de

Innovacion Educativa et al., 2009).

Como se observa, se trata de una laboriosa y minuciosa labor que es
dificil de llevar a cabo de una sola vez. Podemos considerar que se trata
de una tarea que debe introducirse progresivamente. Ni siquiera es
necesario que el AC sea la metodologia extendida a toda la asignatura
o en toda una misma unidad didactica tal y como afirma Cassany
(2004) que comenta que el uso del AC en aula puede durar una simple

unidad didactica, un periodo temporal limitado (informal), una
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asignatura o un curso completo (formal). Esta afirmacién también es
sustentada por Trujillo Saéz (2002) que explica que “el enfoque por
tareas y el AC van de la mano en el aula para que haya una presencia
efectiva de input y output lingiistico” (p.151), ideal para mejorar las
destrezas linglistico-comunicativas de la lengua. ElI enfoque
comunicativo ha de servir para que los alumnos adquieran los
conocimientos de una forma natural y menos memoristica de las

competencias orales y escritas de la lengua (Trujillo Sdez, 2002).

2.1.1. Las TIC y el AC en Lengua Castellana y Literatura

La sociedad actual estd caracterizada por los cambios tecnoldgicos y
comunicativos constantes, a los cuales debemos estar continuamente
adaptandonos. Por ende, el ambito educativo tiene que ser uno de los
pilares que ayuden a formar a personas capaces de adaptarse de forma
efectiva a estos cambios. La competencia digital es uno de los
requerimientos que aparecen de manera explicita en la actual Ley
Organica 2/2006, del 3 de mayo, de Educacion que la relacionan con
la busqueda y tratamiento de la informacién, la produccién, la

comunicacioén y difusién mediante las TIC.

Como sehala Adell (1997), la actual sociedad se define por “la
introduccién generalizada de las nuevas tecnologias de la informacién
y la comunicacién en todos los ambitos de nuestras vidas” (p.1). De
igual modo, Dominguez y Fernandez (2006) exponen que:
Las nuevas tecnologias estdn teniendo un impacto en la sociedad con
precedentes tan solo comparables a los de la Revolucidon Industrial (...) La
importancia del uso de las nuevas tecnologias como instrumento educativo
viene siendo tema de investigacién desde hace ya décadas, algo evidente si

tenemos en cuenta el interés que la informatica y el trabajo con materiales

interactivos despierta en nuestros alumnos y alumnas. (p.15)

Conviene precisar que con el término de Tecnologias de la Informacién

y la Comunicacién se hace referencia a:
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El conjunto de técnicas, desarrollos y dispositivos avanzados que integran
funcionalidades de almacenamiento, procesamiento y transmision de datos.
Entendemos por TIC al conjunto de productos derivados de las nuevas
herramientas (software y hardware), soportes de la informacion y canales de
comunicacién relacionados con el almacenamiento, procesamiento vy
transmision de datos digitalizados de la informacidn.

(Rodriguez Cobos, 2009, n.p.)

En el ambito educativo se han catalogado las nuevas tecnologias en
tres clases de medios de ensefanza: los medios audiovisuales, como
el cine, la imagen, el video, la radio y el sonido; los medios
informaticos, en este grupo se encuentran ordenadores, pizarras
digitales, tablets, etc; es decir, cualquier tipo de dispositivo
tecnoldgico; y finalmente, los medios telematicos, que contienen

internet, redes de ordenadores, intranet, etc.

También se encuentra otra clasificacidon diferente tal y como comentan
Dominguez y Fernandez (2006) que clasifican las TIC en cuatro grupos:
el primero corresponderia a las herramientas de ofimatica y de disefio,
como Word y PowerPoint. El segundo grupo al uso de internet y de
herramientas comunicativas. Este grupo ofrece numerosos recursos
para el aula en general, ya que a través de internet se pueden crear y
participar en foros de discusién, chats, videoconferencias, blogs, etc.
Todos ellos fomentan el trabajo colaborativo entre el estudiantado y
ademas, promueven el uso de la lengua en el aula, con la finalidad de

mejorar tanto la expresién escrita, como la oral.

En el tercer grupo se agrupan las Plataformas educativas virtuales,
como moodle o un aula virtual, promoviendo la comunicacién online
entre los propios estudiantes y, ademas, entre los estudiantes y el

profesorado.

En el cuarto grupo y ultimo grupo, encontramos el disefo y creacidn

de materiales educativos a través de programas como: Hot Potatoes,
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Webquest, Treasure Hunts, etc. Estos materiales educativos
(adaptados a la necesidad del momento) fomentan la participacion del
estudiantado y favorecen a mejorar su implicacién en el proceso de
ensefanza-aprendizaje a través de nuevas tipologias textuales dentro
del ambito educativo. Tal y como apunta Zayas (2011), la escuela
frente a este nuevo contecto socio-comunicativo tiene “la necesidad de
incluir entre sus metas el desarrollo de las capacidades para interactuar
en nuevas formas de comunicacién, como los foros, los blogs, los wikis

y las redes sociales” (p.139).

El progreso y consolidacién de la competencia digital (competencia
transversal) que marca el curriculum de secundaria, tiene que ser uno
de los propédsitos de todas las materias y niveles educativos, y por
supuesto de la especialidad en que se basa este estudio (Lengua
Castellana y Literatura). Por un lado, en referencia al uso de los
sistemas comunicativos actuales, el tratamiento de la informacién, y
por otro lado, a la comprension de los mensajes y la expresion de los
lenguajes que integran las tecnologias, asi como a la lectura no lineal

de los mensajes masivos que existen en la actual era tecnoldgica.

Los docentes pueden emplear las TIC en clase de dos maneras
distintas: como “herramientas de aprendizaje de las distintas materias
curriculares, entre ellas la lengua vy la literatura” (p.139), a través de
ejercicios interactivos o incorporandolas en los contenidos desde la
perspectiva que “modifican y amplian los objetivos tradicionales de la
escuela en cuanto a la ensefianza de las habilidades linguistico-
comunicativas, es decir, obligan a reflexionar sobre los nuevos retos
de la alfabetizacién” (Zayas, 2011, p.139).

Las TIC permiten una "construcciéon activa y permanente del
aprendizaje con la participacion proactiva de los estudiantes,
explotando las posibilidades comunicativas de las redes como sistemas

de acceso a medios y recursos de aprendizaje de todo tipo, entre ellos
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los electrénicos (Gavilanes Sagnay et al., 2019). Esta construccion
activa esta puramente relacionada con la teoria constructivista. Como
afirma Hernandez (2008), las TIC permiten, ademas, que los alumnos
puedan aprender al ritmo que ellos desean, creando un proceso de
aprendizaje donde el alumno se sienta involucrado en él y trabaje la
independencia, trabajando activamente, comunicandonse con los

companeros, analizando y disefiando soluciones (2008).

La relaciéon entre la tecnologia y el aprendizaje no es puramente
casualidad, ya que las aulas tradicionales son pobres y con las nuevas
tecnologias, si se utilizan de manera efectiva y con coherencia vy
objetivos claros, se puede crear nuevas maneras de ensefar que
conectan mucho mas con los alumnos del siglo XXI (Hernandez, 2008).
La Lengua y Literatura tienen que adaptarse, por tanto, a los nuevos
tiempos fomentando el uso de estrategias educativas que integren los
actuales medios y evitar aferrarse a didacticas desconectadas de la
realidad y donde las TIC han de tener siempre un lugar. En este
aspecto, nosotros, los profesores, debemos desarrollar materiales,
recursos adecuados a estas exigencias, que no solo contribuyan a la
adquisicion de conocimientos, sino que atiendan a las habilidades
relacionadas con la alfabetizacion digital. Como sefiala Martinez
Ezquerro (2016):

El valor educativo de las TIC depende de cdmo sean utilizadas, el profesor
debe conocer estas destrezas, tiene que seleccionar actividades que permitan
desarrollar los contenidos que esta abordando en el aula —partimos de la base
de que son complementarios a otros recursos también importantisimos-, el
trabajo colaborativo resulta muy Gtil en estas practicas y, por ultimo, siempre
se debe planificar detalladamente el objetivo educativo junto con el método

de evaluacion que se utilizara a partir del trabajo planteado. (p.8)

Por lo tanto, con la problematica detectada, se ha decidido trabajar el
uso del lenguaje oral, el lenguaje escrito y el podcast, que nos facilitara
la adquisicidon de las competencias basicas asi como el uso de las TIC,

el trabajo cooperativo y, en definitiva, el dominio de la propia lengua
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como elemento comunicador a través del género periodistico de la
noticia. Resulta apropiado trabajar con este método en Lengua
Castellana y Literatura, ya que permite ejercitar en mayor medida las
cuatro habilidades linguisticas. Del mismo modo, los alumnos
adquieren actitud critica, aprenden a diferenciar la idea principal de las
secundarias, a defender sus ideas y a aceptar aquellas que le pueden

resultar valiosas.

Uno de los objetivos del curriculum de Educacion Secundaria es el
desarrollo de la educacion linguistica entendida como la capacidad para
expresarse en diferentes ambitos sociales. Aqui surge la propuesta del
podcast como elemento para mejorar la comprension y expresién oral.
Mediante la grabacidon y escucha de estos, los alumnos van a tomar
conciencia de su expresion oral, van a poder reflexionar acerca de
aquellos aspectos relacionados con la prosodia y la comunicacion -
entonacion, diccidén, pausas, vocabulario, concordancia, respeto a las
intervenciones del resto...- que en directo resulta mas complicado de
apreciar. Este recurso puede convertirse en una pieza fundamental
para la autoevaluacién y el autoaprendizaje donde el estudiante puede

identificar sus debilidades y trabajarlas.

Su objetivo consiste en llevar adelante metodologias de trabajo
relacionadas con los medios de comunicacién, como por ejemplo, la
redaccion de una noticia de prensa, y finalmente escribirla para ser
dicha, locutada. Asi trabajaremos un lenguaje radiofénico en el que se
integren las areas curriculares y se fomente el trabajo colaborativo y
cooperativo de los alumnos. Ademas, la radio promueve el trabajo en
equipo y no permite el individualismo, por lo que el uso del AC ayuda

a que los alumnos trabajen:
La solidaridad y la ayuda mutua, asi como el respeto a las diferencias, la
convivencia, son valores en si mismos, algo bueno que los estudiantes y sus

familias, y la sociedad en general, deben de valorar, y los maestros y las
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maestras hemos de contribuir a que los estudiantes los desarrollen y, por lo
tanto, hemos de ensenarselos y, de alguna forma, evaluarselos.
(Pujolas et al., 2011, p.22)

La tecnologia debe estar siempre incluida en la ensefanza y
aprendizaje, con un disefo adecuado dentro del marco instructivo y
con unas estrategias claras de evaluacion. Por lo que la competencia
digital que debe adquirir el estudiantado de secundaria es de gran
relevancia, ya que promueve el aprendizaje del tratamiento de la
informacidn y organizacién de entornos TIC, de la busqueda, de la
comparacién y seleccién de la informacién, del uso de herramientas o
aplicativos de edicion de textos o del trabajo de forma colaborativa en

entornos digitales.

Una educacion en medios de comunicacién es fundamentalmente
activa y participativa, y no puede ser solo abordada desde el analisis y
la interpretacion; los alumnos no deben ser receptores de informacién
unicamente, sino que deben aprender a producirla como emisores. A
continuacién, nos adentramos en los beneficios que nos aporta el uso
del podcast para trabajar la expresién oral en Lengua Castellana vy

Literatura.

2.2. Los Medios de Comunicacion en Lengua Castellana y

Literatura

Uno de los principales retos del profesor de Lengua Castellana y
Literatura es mejorar la competencia comunicativa y al mismo tiempo
que el alumno compruebe que la lengua materna es un instrumento
gue se maneja a diario, en clase, cuando conversan con los amigos, en
los medios de comunicacidn, en una entrevista de trabajo, etc. Por lo
que el aprovechamiento de las nuevas tecnologias y los medios de
comunicacién en Educacion Secundaria se convierte en una excelente
oportunidad para adaptar el contenido curricular de la asignatura de

esta materia y poder trabajar estas habilidades comunicativas.

19



Una de las peculiaridades de los medios de comunicacion es su
generalizacién en la sociedad, llegando a formar parte de nuestra
realidad y de nuestro entorno mas inmediato. Los alumnos estan
acostumbrados a ver la television, convivir con ella mientras comen o
realizan otras actividades. El sonido de la radio invade todo el hogar, e
incluso se desplaza con ellos en su casa o fuera de ella, como sucede
cuando viajan en coche o autobus. Respecto a los periddicos, es
habitual verlos en cualquier lugar como bibliotecas, cafeterias, salas de
espera, etc. Sin olvidarnos de su versién digital, a la que los jévenes
estdn mas familiarizados y que les permite, ademas de leer el
contenido, ver videos y mas imagenes, revisar otras noticias
relacionadas y comprobar cudles son los comentarios de los
internautas. No existe lugar de la casa ni lugar en la esfera social en el

que los medios de comunicacidn no estén presentes.

Asimismo, es importante que los centros educativos incorporen el uso
de los medios de comunicacion como elemento para realizar
actividades que trasciendan de las paredes del aula y que dichas
actividades sean eminentemente practicas (Marco Lopez, 1998). El
proposito principal no es el de crear "futuros periodistas" sino el de
"promover entre los alumnos y alumnas las actitudes y habilidades que
los conviertan en usuarios de estos medios, en receptores criticos de
los mensajes y, desde luego, en constructores de modelos escolares
para familiarizarse con el estilo del lenguaje periodistico (Marco Lopez,
1998, p.188).

Uno de los medios mas didacticos para ser utilizado en las clases, es
sin duda, la prensa (fisica o digital), ya que por sus caracteristicas, su
facil acceso y la gran variedad de informacidon que aportan, permite
utilizarla en diferentes areas del curriculum, y no solamente en Lengua.
El uso de la prensa en clase nos permite formar a los alumnos en la

comprension de los sucesos actuales, en el lugar en el que vive;
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reflexionan, se expresan, dan rienda suelta a la creatividad, entre otros
beneficios.

Tal y como afirma Dominguez Lazaro (2010) con el fomento de la
lectura y de las noticias en el aula, los alumnos desarrollan habilidades

para entender los mensajes de los medios de comunicacién. Por lo que:

La educacion actual debe apostar por el fortalecimiento de la observacion, la
interpretacién y la comprension de las informaciones, ademas del
reconocimiento de los efectos e influencias que los mensajes mediaticos
ejercen en los ciudadanos. Estos propdsitos son claves para la alfabetizacién
medidtica y, ademas, suponen un paso importante para motivar a los

estudiantes a producir nuevos textos. (Dominguez Lazaro, 2010, s.p.)

En cuanto a la elaboracién de una noticia de prensa o radiofénica desde
cero, podemos precisar que su practica permite el desarrollo de
importantes habilidades basicas en los estudiantes como son: la
organizacién de los pensamientos, la expresién mas adecuada de las
ideas en forma de escritos, la oportunidad de comprometerse
activamente con el propio aprendizaje, el fomento de la comunicacion
fuera del aula reforzando asi la motivacion, la autoestima, la auto-
expresion de los estudiantes, etc. Tal y como se ha comentado en el
primer apartado del Marco Tedrico el constructivismo es una teoria que
se basa en fomentar la construccidon del conocimiento, a través de
actividades que sean cercanas a la realidad. Como indica Méndez vy
Monescillo (1993):

Es mas motivador para el alumno y facilita un aprendizaje mas significativo,
constructivo, participativo, capaz de integrar los aprendizajes de las
distintas asignaturas y en conexion con los distintos ejes transversales.
Indirectamente, este planteamiento tiende a lograr una ensefianza de
calidad y un aprendizaje funcional que refuerce las capacidades tanto
cognitivas como expresivas, de autonomia, autoestima, de integracién
social, de equilibrio personal, de sensibilidad estética, creatividad,

solidaridad, comprensién, respeto y de tolerancia. (p.33)
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El género de la noticia radiofénica incentiva a los alumnos a la
creatividad, a mejorar la comprension, expresion, reflexion y la critica
en el contexto actual de la sociedad de la informacion y de los medios
de comunicacién, los cuales tienen un papel relevante en la actualidad

que los alumnos deben de entender y saber analizar.

2.3. El podcast y la expresion oral

Hablar, escuchar, leer y escribir son las cuatro habilidades linguisticas
que cualquier hablante de una lengua debe dominar para poder
comunicarse con efectividad. De estas habilidades, segun Cassany et
al. (1994), la mas practicada en la vida cotidiana es la oral, con gran
diferencia de la escrita, a pesar de que las destrezas escritas gozan de
mayor prestigio social en el sistema educativo. De este modo, es
esencial trabajar los géneros orales con la misma profundidad que los
géneros escritos; no obstante, esto no sucede en las aulas de
secundaria, donde la enseifanza de la oralidad estd supeditada a la

escritura.

La funcion principal del aula de lengua ha sido, sobre todo, ensefiar a
leer y a escribir; la ensefianza de la expresidon oral ha sido siempre
considerada como algo secundario en un sistema centrado en la
gramatica y en la lectoescritura (Cassany et al., 1994). En la
actualidad, el papel que juega la comunicacidén oral en las aulas de
secundaria estd empezando a coger mas fuerza, se puede comprobar
como el Departament d’Educacié de la Generalitat a través de la Xarxa
Telematica Educativa de Catalunya (XTEC), ofrece recursos para que
los docentes trabajen la oralidad en las clases de Lengua Castellana y
Literatura. Ademads, es preciso destacar que ya se han realizado
pruebas piloto en las competencias basicas de 4° de ESO de la parte
oral de Lengua Castellana, Lengua Catalana e Inglés. Estos hechos
ponen de relieve la evolucidon del sistema educativo integrando la

evaluacién y la ensefianza de la lengua oral en secundaria.
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A pesar de la incorporacién paulatina de la evaluacién de la lengua oral
en secundaria, la expresion oral no se trabaja todavia de forma
sistematica en las aulas de secundaria. Por consiguiente, los alumnos
tienen importantes problemas de expresién oral: falta de fluidez,
pronunciacion incorrecta y una mala organizacién de las ideas que se
quieren transmitir. En muchas ocasiones, los alumnos no saben hacer
intervenciones orales mas formales, como podria ser una exposicion
oral en publico o por ejemplo, no tan formales como expresar sus ideas

en debates espontaneos en clase de una forma adecuada.

Trigo Cutifio (1998) nos acerca al término de la oralidad, con el que se
engloba la comprension y la expresion oral en las que participan, segun
el autor, todas las clases de lenguajes como:

- Lenguaje verbal: oir, escuchar, hablar.

- Lenguaje no verbal: corporal, gestual, del movimiento, de las

distancias, tactil, etc.

- Lenguaje paraverbal: tono, timbre, ritmo, pausas, entonacién,

etc.

Por eso, tal y como afirma este mismo autor, la competencia
comunicativa, lleva ligada el dominio de la competencia social,
elemento necesario para que el joven y el adolescente puedan
desenvolverse de manera efectiva en el mundo laboral, recreativo,
politico, religioso, social, etc., a través de los 3 tipos de lenguaje
expuestos. Esta idea esta totalmente ligada a la teoria sociocultural de
Vygotsky o la teoria genética de Piaget, que afirman que todo
aprendizaje va ligado a una interaccién social y a la colaboracién en
grupo (Laboratorio de Innovacion Educativa et al., 2009), tal y como

hemos mencionado en el primer apartado del Marco Tedrico.

En el mundo de la expresion oral la sociedad esta constantemente

recibiendo informacién de diferentes vias, ya sean las personales
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(relaciones sociales), del mundo laboral o educativo y, sobre todo, el
gue impera actualmente, de los medios de comunicacién. En este punto
Trigo Cutino (1998) constata que "la radio, la televisién y la prensa
constituyen una poderosa escuela paralela para mucha gente, escuela
gue esta permanentemente instalada en el hogar y a la que se accede
a cualquier hora con el minimo esfuerzo y con las actitudes mas pasivas
y receptivas" (p.2). Por lo que debemos ayudar a los estudiantes a ser
criticos, reflexivos, a valorar la informacién recibida, pero también a
saber crearla (oral o escrita) en el mundo de la era digital, de un modo
coherente, 1dgico y creativo. Esto ultimo se puede trabajar a través del
lenguaje radiofdénico que nos brinda la integracion del aprendizaje oral
y el escrito, nos ayuda a estimular la creatividad, a mejorar la
comprension verbal y la expresidn escrita, facilitar el conocimiento del
entorno, trabajar la reflexién y, sobre todo, promover el trabajo en

equipo.

Se ha escogido el podcast como recurso para ser implementado en la
materia de Lengua Castellana y Literatura con el fin de realizar la
actividad evaluable de la unidad didactica. El podcast es una
herramienta idonea para profundizar sobre cualquier tema y aprender
de una manera ludica, porque es a través de la creacion de este, donde
los estudiantes, ademas de mejorar sus competencias linglisticas
(primero escrita y luego oral), también adquieren entrenamiento en el
uso de las TIC (Chacdn y Pérez, 2011), a partir de los contenidos clave
de la competencia digital, como por ejemplo: escribiendo en programas
como Word, grabando a través de aplicaciones, editando el audio a
través de Audacity, etc. Ademas, el uso de las TIC a los jovenes les
resulta interesante porque les permite crear y publicar archivos de voz
a través de las nuevas tecnologias, los alumnos pueden leer de manera
detenida sus textos y volverlos a escuchar, permitiéndoles observar
como pronuncian, la necesidad de leer mas despacio o mas deprisa y

reflexionar sobre si se entiende o no lo que acaban de decir.
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En palabras de los mismos autores:

El podcast como herramienta que le facilita al estudiante el contacto con el
mundo real tiene influencia positiva en el aprendizaje de la lengua debido a
que el aprendiz se esfuerza en producir un podcast para una audiencia virtual
lo cual hace de este un recurso auténtico y significativo para promover la
comunicacion en la lengua extranjera. Asimismo, el uso de esta herramienta
estimula la colaboracién y cooperacidon entre los aprendices de una lengua
extranjera, los familiariza con ella y los invita a seguirla usando de manera
autorregulada para el desarrollo de las habilidades linglisticas.

(Chacon y Pérez, 2011, p.50)

El podcast es una herramienta que nos permite grabar, borrar y volver
a empezar, ademas puede ayudar a los alumnos a perder el miedo de
hablar en publico. Por lo tanto, una de las actividades donde se trabaja
la expresidn oral en grupos o la lectura de una noticia en voz alta son
tareas eficaces para ejercitar la pronunciacion y practicar los aspectos
fénicos, tanto segmentales como prosddicos (Boquete, 2011). A través
de la locucion radiofénica se pueden trabajar subelementos como el
control de la voz, el uso de las pausas de forma coherente, el uso del

tono o el dominio de los cédigos no verbales, entre otros elementos.

Existen tres tipos de podcasts en la ensefianza de idiomas segun
Stanley G. (2005) citado por Chacén y Pérez (2011):
1) Podcast auténtico: usualmente esta grabado por hablantes
nativos del idioma extranjero y creado sin fines educativos.
2) Podcast del profesor: es creado por el docente para sus
estudiantes, especialmente para el desarrollo de la comprension
oral.
3) Podcast del estudiante: es creado por los estudiantes con

el fin de mejorar las habilidades de compresidon y expresion oral.

El podcast es una tecnologia accesible, comoda y gratuita.
Simplemente por ser algo tecnoldgico ya es apetecible para los

adolescentes del siglo XXI. Es curioso que viendo todas las ventajas
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gue tiene el uso del podcast, esta herramienta no se esté utilizando
mas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de Lengua Castellana y
Literatura. Todo lo contrario que ocurre con el Espanol como Lengua
Extranjera (ELE), donde el podcast se ha convertido en un recurso muy
habitual en este caso, también cuando se trata del estudio de otras
lenguas (Chacdén y Pérez, 2011). Esto hace posible encontrar una gran
variedad de estudios que, en su mayoria, destacan aspectos positivos,
COmMoO Su uso para mejorar la pronunciacién o su caracter practico en

los modelos semipresenciales.

"Los medios constituyen una herramienta de aprendizaje de gran
utilidad para los docentes garantizando asi un aprendizaje atractivo,
interesante, y especialmente, cercano a la realidad del alumno"
(Dominguez Lazaro, 2010, p.1). En Lengua Castellana y Literatura, y
en toda la Secundaria en general de forma tranversal, tiene que existir
esta vinculacion entre los medios de comunicacién y la educacion, que
segun Dominguez Lazaro (2010) se puede entender desde dos
perspectivas distintas: el uso de los propios medios (radio, television,
prensa e Internet) analizandolos en clase de forma critica y reflexiva,
valorando la repercusidon de estos; y por otro lado, que los alumnos
sean los propios creadores de estos contenidos fomentando el

"periodismo escolar".
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3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Pregunta de investigacion

¢Trabajar a través del Aprendizaje Cooperativo y el uso de las TIC a

través del podcast ayuda a mejorar la comprension y expresion oral

del Castellano y proporciona una mejora en los resultados académicos

en los alumnos de 19 de ESO?

3.2. Objetivo general

Comprobar si con la implementaciéon del Aprendizaje Cooperativo y el

uso del podcast en los alumnos de 1° de ESO se obtienen mejoras en

cuanto a los resultados de aprendizaje de los alumnos.

3.3. Objetivos especificos

Mejorar las habilidades linglisticas en Lengua Castellana a través

del Aprendizaje Cooperativo.

Mejorar los resultados académicos de comprensidén y expresion

oral de la Lengua Castellana a través del podcast.

Mejorar la motivacién de los alumnos a través de la incorporacién

del género periodistico de la noticia.

3.4. Hipotesis

H1: Los alumnos que trabajen cooperativamente en comparacion
con el grupo que lo hara de forma tradicional mejorara mas las
habilidades linguisticas de la Lengua Castellana.

H2: Los alumnos que trabajen a través del podcast mejoraran los
resultados en cuanto a la comprension y expresion oral de la
Lengua Castellana en comparacion con el grupo tradicional.

H3: Los alumnos que trabajen la lengua a través de los géneros

periodisticos aumentaran la motivacion en Lengua Castellana.
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3.5. Participantes

Los participantes de este estudio fueron 47 alumnos de primer curso
de ESO del centro publico La Vall del Tenes de Santa Eulalia de
Roncana. Los alumnos estaban divididos en dos grupo-clase:

e Clase de 1° B con 23 alumnos (10 chicas y 13 chicos).
e Clase de 19 E con 24 alumnos (12 chicas y 12 chicos).

Ninguno de los 47 alumnos habia repetido curso y su edad media era
de 12 afos. La mayoria de los estudiantes son del municipio de Santa
Eulalia de Rongana o, por lo contrario, de algun municipio colindante

como Caldes de Montbui o Llica d’Amunt.

En el caso del grupo experimental, la clase de 19B, es un grupo con
alto grado de implicacién, pero que al ser un grupo donde la
participacion y el debate es tan usual, en ocasiones ha dificultado
alguna explicacién. En general se trata de un grupo con muchas ganas
de trabajar y de aprender, son participativos, colaborativos y, ademas,

no existe ningun conflicto entre ellos.

Este grupo cuenta con dos alumnos con Necesidades Educativas
Especiales (de ahora en adelante NEE). Uno de ellos diagnosticado con
TDAH con problemas para mantener la atencién durante la explicacion
de la clase y a la hora de realizar las tareas. Ademas, es un alumno
nervioso, le cuesta esperar su turno de habla, responde demasiado
rapido sin pensar en analizar lo que va a decir. Este alumno esta
sentado cerca de otra alumna con altas capacidades que le sirve de
apoyo. El segundo caso, en cambio, tiene diagnosticado TEL. Se trata
de un alumno que tiene dificultades para expresarse de forma escrita,
es muy lento realizando las tareas, hace uso de expresiones que no
tienen nada que ver con su edad y el vocabulario que tiene es escaso.
Para ambos casos se realizd una explicacién individualizada de las
actividades y un repaso de la teoria explicada en clase, pero se

considerd innecesaria una adaptacion de las actividades de la secuencia
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didactica, ya que la actividad con mayor peso (actividad del podcast)

se realizé6 de manera grupal.

Existe otro caso especial en este grupo, se trata de una alumna que
tiene altas capacidades. Esta alumna va un curso adelantado a su edad.
En este caso, no se hicieron ampliaciones de las actividades para ella,
pero si se hicieron para el grupo clase para subir nota. En el caso de la
actividad de redaccién de una noticia de prensa, se dejé que los
alumnos mas avanzados, en este caso ella, una vez redactada la noticia
pudieran maquetarla como si fuera un periodico o revista real. En el
caso de la ultima actividad en grupos cooperativos, se decidié que esta
alumna fuera la “directora” del grupo, la que organizaba todo el equipo.
Del mismo modo, en cada uno de los grupos cooperativos el

“director/a” fue un alumno con buenos resultados académicos.

En el caso del grupo control, la clase de 19E, es un grupo con buen
ambiente entre ellos, pero son nerviosos, inquietos y con ganas de
hablar. Se trata de un grupo heterogéneo, en el cual hay dos alumnos
con NEE a los que se les adapta en algunas ocasiones las actividades,
se les da mas tiempo o simplemente se les evalla teniendo en cuenta

otros criterios.

3.6. Diseiio de investigacion

El estudio se realizd a través del disefo cuantitativo basado en el
método cuasiexperimental, ya que al ser grupos preestablecidos por el
centro de ensefianza no se podia respetar la aleatorizacion. Se trabajé
a partir de un grupo control y un grupo experimental, en los que se
realizd la medicién a partir de dos pretest antes de impartir la unidad
didactica y dos postest al finalizarla. En los dos grupos se trabajoé la
comprension y expresion oral a través de metodologias distintas al

azar.
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Grupo experimental (codificado con el 1): grupo donde se ha

trabajado con la metodologia AC y el uso del podcast.

Grupo control (codificado con el 0): grupo que ha trabajado con

la metodologia tradicional.

3.7. Variables

Las variables que se han identificado en el estudio son las siguientes:

Variable independiente — Aprendizaje Cooperativo. Esta es la

variable responsable para que podamos concluir si a través del

AC mejoramos la comprensidn y expresion oral, ademas de los

resultados en Lengua Castellana y Literatura. Asimismo, se

podria considerar que es una variable independiente el uso del

podcast.

Variables dependientes:

o

o

Variable dependiente 1 - Los resultados del proyecto
final y del cuestionario sobre contenidos de ambos grupos
(pretest y postest) han sido los que han servido para
analizar si hay efectos positivos en el rendimiento
académico y mejoras en las habilidades linglisticas (oral y
escrita) con el uso del AC o por lo contrario no. No
obstante, estas notas pueden estar relacionadas con
factores no cuantificables o con variables extranas.
Variable dependiente 2 - La motivacion de los alumnos
del grupo experimental (cuestionario a partir de la escala
Likert).

3.8. Instrumentos

Los instrumentos utilizados para recoger las evidencias han sido dos

pretest y dos postest, ademas de un cuestionario a partir de la escala
de Likert.
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Los pretest y los postest han sido los que han permitido la recogida de
datos para la evaluacién diagnédstica y los cuales fueron divididos en
dos partes. En primer lugar, un pretest y un postest de contenidos a
través de un cuestionario de 18 preguntas de respuesta multiple sobre
temas relacionados con la noticia de prensa y la noticia radiofdnica
(Anexo II). En segundo lugar, un pretest y un postest de expresion oral
(Anexo III). Los alumnos registraron su voz leyendo una noticia
radiofénica antes de realizar la secuencia didactica y después de ella,
pero en este Ultimo caso, a partir de una noticia escrita por ellos
(proyecto final). La evaluacion del pretest y postest de expresién oral
se analizé6 a partir de 5 items (pronunciacién y claridad, volumen y
entonacion, ritmo y velocidad, naturalidad y fluidez, producto final
(Anexo VI).

Por dltimo, los alumnos del grupo experimental respondieron a un
cuestionario a través de Google Forms (Anexo IV) con la finalidad de
saber su opinién sobre el uso del género de la noticia en clase y su
vision personal sobre la mejora personal de los resultados en cuanto a
la expresién oral con el uso del AC y el podcast informativo. Este
cuestionario fue creado a partir de la escala de Likert donde los
alumnos evaluaron entre 5 puntos que oscilaban entre totalmente de
acuerdo (valor 5) y totalmente en desacuerdo (valor 1). Se considero
suficiente realizar este cuestionario solamente al grupo experimental

al final de la secuencia didactica.

3.9. Procedimiento y tipo de analisis realizado

El estudio estd enmarcado en dos grupos-clase en el que se han
comparado los resultados obtenidos por medio de los pretest y los
postest de los 47 alumnos. En el grupo experimental se implementd la
secuencia didactica usando el AC y el uso del podcast en el proyecto
final, y en el caso del grupo control se implementé la secuencia al modo

tradicional, aunque los contenidos impartidos fueron los mismos en
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ambas clases. En el caso del grupo experimental, los grupos de trabajo
se realizaron a partir del método de la distribucién de grupos de Pere
Pujolas Maset de A (los mas capaces de dar ayuda) B (el resto de los
alumnos) y C (los mas necesitados de ayuda) con la finalidad de crear
grupos heterogéneos. En el caso del grupo control lo realizaron

individualmente.

Por lo tanto, se pretendié analizar el impacto de la Variable
Independiente (AC) y las Variables Dependientes (resultados del
proyecto final, del cuestionario de contenidos de ambos grupos como
postest) que se vera plasmado mas adelante a partir de dos pretest y
dos postest analizados a través del programa estadistico JASP y del
cuestionario a modo de autoevaluacién de los alumnos a partir de la
Escala de Likert. Los alumnos de ambos grupos respondieron y
realizaron las dos pruebas antes y después de haberse implementado

la practica educativa.

El analisis de resultados se inicid6 con la creacion de unas tablas de
frecuencia de cada uno de los grupos por sexo (ver Tabla 4 y Graficos
3 y 4) para tener una vision general de los participantes.
Posteriormente se realizd la media aritmética y la desviacion tipica de
los dos grupos para ver hasta qué punto han tenido resultados
homogéneos o no. A continuacion, se realizd la t-Student para
muestras relacionadas en el caso del test de contenidos vy, el test de
Welch, en el caso de test de expresion oral para muestras relacionadas
e independientes. Por ultimo, se realizd el cuestionario a partir de la

escala de Likert, en este caso solamente al grupo experimental.
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4. INTERVENCION EDUCATIVA

. NIVEL ° .
MATERIA Lengua y Literatura Castellana EDUCATIVO 19 ESO (grupo experimental)
AMBITO Lingiiistico TRIMESTRE 2° trimestre
DAL Somos periodistas: la noticia radiofénica TEMPORIZACION 6 sesiones (4h y 30 min)
DIDACTICA P : y
Esta unidad se enmarca en el texto narrativo de la noticia. La finalidad primordial es que los alumnos aprendan a identificar
este género textual por su estructura, el registro y las caracteristicas linguisticas, y que de este modo se lo hagan suyo,
como modelo para sus propias producciones tanto orales como escritas. El producto final es la produccion y grabaciéon de una
JUSTIFICACION noticia en formato de podcast.
El titulo de la unidad quiere transmitir a los alumnos que tienen una tarea que va mas alld de la simple recepcion de
conocimientos: van a tener que crear un producto final, por ese motivo sera imprescindible el trabajo cooperativo, la critica
constructiva, las propuestas de mejora, la organizacion, concentracion y la evaluacion del resultado.

Contenidos clave

Contenidos
curriculares

Dimensidon comprension lectora
CC1 Comprension literal, interpretativa y valorativa. Ideas principales y

secundarias.

Dimension comprension escrita
CC4 Estrategias para la produccion de textos escritos y multimedia: la
escritura y la creacidn audiovisual como proceso.

CC5 Adecuacidn, coherencia, cohesidn, correccidon y presentacion.
Reglas ortograficas.

Dimension comprensién oral
CC6 Procesos de comprension oral: reconocimiento, seleccién,

interpretacion, anticipacién, inferencia, retencion.
CC7 Elementos prosddicos y no verbales.

Dimensidon comprension lectora
Estrategias de comprension lectora: ideas principales y secundarias.

Dimensién comprensidn escrita

Presentacion del escrito: procesadores de texto.

Adecuacion en el registro lingtistico, el Iéxico y la sintaxis.
Ordenacion y estructuracion de los contenidos: estructura (titulo,
subtitulo, entradilla y cuerpo)

Conectores textuales y responder a las seis preguntas basicas de la
noticia.

Puntuacién y paragrafos, sobre todo el punto a final de las frases y la
coma en las enumeraciones.

Normas ortograficas: uso del corrector ortografico digital.
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Dimensidon actitudinal y plurilingiie
CC16. Formas de cortesia y respeto en las interacciones orales.

CC8 Textos orales formales y no formales, planificados y no
planificados.

Bloque transversal del conocimiento de la lengua
CC19 Pragmatico.

Dimensidén comprensidén oral

cuerpo.

Entonacion.
Recursos verbales y no verbales (ritmo, pausas, mirada al publico).
Orden y estructuracion de los contenidos: titulo, subtitulo, entradilla y

Conectores y marcadores textuales, sobre todo los de orden.
Cooperacién y respeto con respecto a las opiniones en las situaciones
de trabajo cooperativo.

Bloque transversal del conocimiento de la lengua

Textos del ambito de la vida cotidiana: las noticias.
Género narrativo: la noticia.

Registro lingistico: estandar.
Patrones basicos de ritmo, entonacion y acentuacion de palabras y

enunciados.
Dimensiones
V' Criterios de Indicadores de evaluacién
competencias Objetivos evaluacion
A ACTIVIDAD
lingiiistico Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
(AS) (AN) (AE)
- . Utilizar estrategias de 1.1. Es capaz de 1.3. Es capaz de
ﬁ]%ér%b;ggir * D;Srtg]sg::: I|:§ e lectura comprensiva y extraer las ideas ;'fze}ifséﬁgaz de realizar una lectura Al (S1)
! P q critica de textos secundarias del interpretativa y A2 (S2)

interpretar y
valorar el
contenido de
textos escritos
de la vida
cotidiana, de los
medios de
comunicacién y
académicos para
comprenderlos.

estructuramos la
noticia y la
informacion que
se incluye.

e Reconocer las 6
preguntas que la
noticia debe
informar.

e Leer, comprender
e interpretar
textos escritos

narrativos sencillos
(noticia) (CE1).

Leer, comprender e
interpretar textos
escritos propios de la
vida cotidiana, de las
relaciones sociales, de
la vida académica y de
los medios de
comunicacion,
captando el sentido

texto (los
ejemplos, algunos
comentarios...).

Sabe distinguir el
titulo del cuerpo
de la noticia.

informacidén
necesaria para
responder a las
preguntas de qué,
quién, cémo,
cuando, donde y por
qué.

Sabe interpretar las
ideas principales y
algunas secundarias
del texto.

relacionar los
contenidos de la
noticia con
conocimientos
previos sobre el
tema.

Reconoce las ideas
principales y
secundarias.
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propios de los
medios de
comunicacion
(noticias),
captando el
sentido global,
identificando la
informacion
relevante.

global, identificando la
informacion relevante,
extrayendo
informaciones
concretas, haciendo
inferencias,
determinando la
actitud del hablante y
reconocer algunos
aspectos de su forma y
su contenido (CE2).

Sabe distinguir
entre el titulo,
subtitulo y el cuerpo
de la noticia.

Sabe distinguir el
titulo, subtitulo, la
entradilla y el
cuerpo de la noticia.

Aplicar

5.2. Escribe un

. Escribir Escribir una notici . .1. Escri n . .3. Escri n A2
C5. Escrib * Escribir una .,Ot cla progresivamente las 5 sC be u texto bien 5.3 s¢ be u
textos de con adecuacion, trateqi . texto bien texto bien (82)
tipologia diversa coherencia estrategias necesarias estructurado y claro estructurado y estructurado y
en diferentes cohesidn , para producir textos ero con algunos , claro, con un lexico claro, con un léxico A.FINAL
Y ny adecuados, coherentes P 9 adecuado vy rico, ! . (S4-5-6)
formatos y correccion. - errores , adecuado vy rico.
soportes con y cohesionados ramaticales, de pero con algun También esta bien
adgcuacién « Escribir una noticia (planificar, textualizar, gohesién ! error gramatical, de cohesionado v es
coherencia , siguiendo la revisando y coherenci; Utiliza cohesidn y de coherente Poycos
e / estructura y reescribiendo), e N léxic m coherencia. errores ’
onesion y respondiendo a las integrando la reflexion un ‘exico muy ores
correccion rt 4 fi basico. gramaticales.
linglistica SW. ortograrica y Hace uso de
' « Escribir una noticia grgm_atlcal en la Utiliza el registro suficientes Usa conectores y
radiofonica practica y uso de la adecuado de conectores y signos signos de
ciquiendo la escritura (CE5). acuerdo con la de puntuacién para puntuacién variados
esgtructura de la situacion enlazar las ideas. para enlazar las
noticia sando un Escribir textos en relacion comunicativa (la ideas.
y u u con el &mbito de uso de noticia). Combina oraciones . :
vocabulario y : . Combina oraciones
expresiones los medios de Hace uso de algunos simples y simples
p comunicacion, y en 9 coordinadas, con pies ¥
coherentes. y s conectores y signos r- coordinadas con las
relacion con la finalidad L7 alguna subordinada. -
que persiguen de puntuacién para subordinadas para
(harrativos), siguiendo enlazar las ideas. mattlza_rdel
modelos (CE6). . contentdo.
Uso de oraciones
simples o
coordinadas.
. Comprender e . 7.2. Entiende e
C7. Obtener e Explicar oralmente intergretar textos 7.1. Entiende la interoreta la 7.3 Entiend Al.
informacion, una noticia con informacion explicita P " lende 'y (S3)

orales de la vida

informacion

valora de manera
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interpretar y

adecuacion,

cotidiana, de las

de la noticia

implicita de la

critica y razonada la

A.FINAL

valorar textos coherencia, relaciones sociales, de radiofénica. noticia radiofénica y noticia radiofénica
orales de la vida cohesion y la vida académica y de . . la relaciona con sus (podcast). (S4-5-
. -, ) Selecciona las ideas L
cotidiana, de los correccion. los medios de - conocimientos. 6)
medios de comunicacion, de principales de la Selecciona y expresa
L, Detectar las ideas . . ! notici cast). i i
comunicacion y * Finci 2Iesa dea cualquier género de oticia (podcast) Sfilr?cciaolr:az las ideas de forma coherente,
académicos, P pales y texto estudiado, Resume y explica el P pales y con cohesién y con
- secundarias de la . . secundarias. Y lo
incluyendo los - PP captando el sentido sentido global de la un buen wuso del
noticia radiofdnica. ] e . YR expresa de forma £
elementos Como también global, identificando la noticia radiofénica ordenada. pero con léxico. Detecta las
prosddicos y no detectar las 5W informacidn relevante, (podcast). alaunos e’rr%res de respuestas a las
verbales. ’ extrayendo coghuerencia preguntas de qué,
informaciones ' quién, cémo,
concretas, realizando cuando, dénde y por
inferencias y qué de la noticia.
determinante la actitud
del hablante (CES8).
. Aprender a hablar en 8.2. Produce un
C8. Producir e Redactar y locutar pre - - 8.1. Produce un . 8.3. Produce un
. publico, en situaciones . texto oral bien .
textos orales de una noticia texto oral bien texto oral bien A.FINAL
) o . formales, de manera . estructurado, claro
tipologia diversa radiofonica. organizado y claro, estructurado, claro (S4-5-6)

con adecuacion,
coherencia,
cohesion y
correccién
linglistica,
empleando los
elementos
prosodicos y no
verbales
pertinentes.

Leer la noticia
radiofénica a una
velocidad
entendible, con
buena
pronunciacion,
vocalizacion,
entonacion y
diccion.

individual o en grupo,
aplicando estrategias de
planificacion,
textualizacion y
evaluacidn del uso oral de
la lengua, en discursos
relacionados con los
medios de comunicacion,
y para géneros de texto
narrativos (CE10).

Participar en debates y
coloquios ajustandose
progresivamente a las
normas que los regulan
para el intercambio
comunicativo con
coherencia, cohesion,
correccion y adecuacion.
(CE11).

pero poco
cohesionado y con
algunos problemas
de coherencia y con
un léxico correcto
pero pobre.

Tiene poca riqueza
expresiva, aunque
hace un uso
aceptable de la
prosodia.

Muestra un uso
bésico de conectores
para conectar ideas
o directamente no
usa ninguno.

y coherente, pero
con algun problema
de cohesién y
adecuacion léxica.

Intenta conseguir
rigueza expresiva a
través de la
prosodia, aunque no
se hace un uso de
ellos del todo
correcto.

Muestra un buen
uso de los
conectores para
enlazar ideas.

y coherente, bien
cohesionado, con
un léxico adecuado
y rico.

Tiene riqueza
expresiva con un
perfecto uso de la
prosodia. Adecua
el tono para
enfatizar las ideas
importantes y
darle sentido.

Muestra un
dominio del uso de
los conectores para
enlazar ideas.
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Actitud 2.
Implicarse
activa y
reflexivamente
en interacciones
orales con una
actitud
dialogante y de
escucha.

9. Trabajar de
forma cooperativa
con los miembros
del grupo. Dialogar
y llegar a un
consenso.

10. Dar su punto
de vista de forma
educada y aceptar
otras formas de
opinion.

18. Valorar la
importancia de la
interaccion oral en la
vida social practicando
actos de habla:
contando, describiendo,
opinando, dialogando,
etc.; en situaciones
comunicativas propias
de la actividad escolar
y para el aprendizaje
colaborativo.

Participa, pero con
pocas ganas en las
tareas y en el
aprendizaje. Hace
las actividades
rapido.

Respeto critico
frente a las
diferencias de
opinién, pero
después de un
buen rato de
debate

Participa en el
aprendizaje y en
las tareas.

Respeto critico
frente a las
diferencias de
opinion.

Participa de forma
activa en el
aprendizaje
(realizando
preguntas) y en la
realizacion de las
tareas
(autoevaluaciones)

Respeto critico
frente a las
opiniones.

A.FINAL
(S4-5-6)
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Dimensiones

Indicadores de evaluacion

\Y Criterios de
competencias Objetivos evaluacion
del ambito
digital / Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 ACTIVIDAD
Personal y (AS) (AN) (AE)
social
CD2 Utilizar « Utilizar Hacer un uso basico Utiliza el procesador | Utilza €l A2 (S2)
funciones herramientas de los procesadores Utiliza el procesador de de textos de procesador de A.FINAL
basicas de las digitales para de te>§§o, prestando textos de manera poco manera poco eficaz: textos (;Ie manera (S4-5-6)
aplicaciones de escribir y ater:cmn al fo.r,mato eficaz:tcopltienedfallos de contiene no mas de E)octo eﬂca;_z: el
S . y a la correccién presentacion y de exto contiene no
teg)'((t:g)snyde Er;T;n;:ég un ortografica. estructura interna y (Spf‘?elslﬁmtacién més ,de 1 fallo o
presentaciones texto. externa. estructura int(/erna y ningun faII.o’
multimedia para Hacer uso de_ las externa) (presentaa_on,
la produccién de TIC_para registrar Utiliza el corrector.digital estructura interna
documentos sor;lldoty crear un de manera poco eﬁcaz: el Utiliza el corrector y externa)
digitales. podcast (noticia texto contiene mas de digital de manera N
radiofonica). faltas ortogréficas. oco eficaz: el texto Utiliza el corrector
P o digital de manera
. o no contiene mas de 5 .
Graba la noticia radiofénica | 4e faltas poco eficaz: el
Graba la noticia zirrtf(;%r::.co ©
radiofdénica con
Anchor, la editan Graba la noticia
Efg:eﬁ?gc?éunena radiofdénica con
) Anchor. La editan
para que tenga un
resultado
excelente.
[ ]
g:nsezr ecr?r;orgizizla zgﬁzggﬁi;ﬂ Trabajar de forma A veces A menudo Siempre A2 (S2)
estrategias y auténomo vy perseverante AFINAL
individual o (54-5-6)

habitos que
intervienen en el

grupal a la hora
de interpretar y

grupalmente en la
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propio producir textos. creacién de un texto
aprendizaje narrativo (noticia).

Revisar y cambiar
elementos del texto
en el proceso de
creacion. Siempre a
través del
compromiso,
cohesion grupal y el
trabajo cooperativo.

EVALUACION

EVALUACION INICIAL (pretest) S1

Conocer el nivel inicial que los alumnos tienen a través de un Kahoot durante los primeros 20 minutos de la primera sesidon (grupo
experimental y grupo control). El contenido del cuestionario estara relacionado con: elementos y estructura de la noticia y aspectos
de puntuacion, léxico, verbos, medios de comunicaciéon, etc. Por otro lado, los alumnos en su casa van a tener que grabarse
locutando un parrafo que se les dara de antemano (Anexo III).

EVALUACION FORMADORA S2 Y FORMATIVA S3

En cuanto a la evaluaciéon formadora, se evaluard a través de una rubrica de expresidén escrita la redaccion de una noticia
individual, la eleccién de la fotografia (fotoperiodismo) y la organizacion y disefo.

También se evaluaran distintas tareas que se realicen en clase a través del Portafolio del alumno de esta UD.

Por lo que respecta a la evaluacion formativa, los alumnos van a realizar una coevaluacién de los proyectos finales (podcast
informativo de los grupos) de la actividad sumativa en la ultima sesién de clase.

SUMATIVA S4

La redaccién, locucidon y montaje de la noticia radiofénica a través del trabajo cooperativo. Los alumnos van a tener que crear un
informativo radiofénico de maximo 4 minutos y un dosier con los documentos elaborados. Esta actividad se evaluard mediante una
ribrica de expresion escrita y una de expresion oral. También se evaluara el trabajo cooperativo.
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EVALUACION FINAL (postest) S5

En la dltima sesidn se realizara de nuevo el Kahoot de la primera sesidon para comparar los resultados (grupo experimental como de
control). La finalidad del pretest y postest es conocer la mejoria o no del aprendizaje del grupo experimental y del grupo control, y
la diferencia entre ellos.

El postest de la expresidn oral se realizard a través de la propia actividad sumativa (el podcast) al compararlo con el clip de audio
registrado al inicio de la UD.

CONTENIDOS CLAVE DE LAS COMPETENCIAS TRANSVERSALES

AMBITO DIGITAL
Dimension de instrumentales y aplicaciones
CC1 Funcionalidades basicas de los dispositivos: uso de los procesadores de texto.

CC3 Almacenaje de datos y copias de seguridad: uso de DRIVE.

Dimension de comunicacidn interpersonal y de colaboracidn
CC9 Herramientas de edicién de documentos de texto: corrector ortografico digital.

AMBITO PERSONAL Y SOCIAL

Dimension aprender a aprender

CC6 Habitos de aprendizaje: atencién, constancia, reconocimiento y enmienda de errores, perseverancia.
CC7 Planificacion del aprendizaje: distribucién y temporizacion de las tareas.

CC10 Transferencia del aprendizaje: creacién de un texto a partir de unos modelos.
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ATENCION A LA DIVERSIDAD

En cuanto a los alumnos con necesidades especiales con TDAH O TEL se expone a continuacion las adaptaciones:

o Actividad 1: no se adapta porque se realiza en parejas.

o Actividad 2: no se realizard ninguna adaptacion, simplemente se les dara mas tiempo para que puedan
terminar-lo en casa con tranquilidad y habra mas flexibilidad a la hora de evaluarlo (sobre todo en el caso de
TEL).

o Actividad final:

= En cuanto a los alumnos que tienen un nivel superior, vamos a otorgarles el papel de directores en el
grupo cooperativo con la finalidad que puedan desarrollar su faceta organizativa, guiar y ayudar a los
compaferos del grupo.

= En cuanto a los alumnos que tienes problemas de TDAH o TEL van a llevar a cabo el rol de presentadores,
ya que conlleva menos dificultad y pueden ser ayudados por otros companeros. Al final al ser trabajo
cooperativo todos deben ayudarse para que puedan realizar la tarea con buenos resultados.

= Los grupos para realizar la actividad final del podcast van a ser heterogéneos y elegidos por el docente
para que exista un equilibrio. Se va a seguir las estructuras de creacién de equipo de Pere Pujolas Maset
(A-B-B-C).

La secuenciacion de las 6 sesiones se encuentra en el ANEXO 1.
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5. RESULTADOS

5.1. Analisis de los resultados de expresion oral

En primer lugar, se han observado las medias de ambos grupos en el
prestest y en el postest. Por lo tanto, se puede apreciar que no hay
diferencias significativas entre el grupo control (0) y el grupo
experimental (1) ni en el pretest ni en el postest (ver Tabla 12). Los
dos grupos responden de la misma forma en los dos casos. Podemos
afirmar que el grupo experimental ha sacado puntuaciones
significativas mas altas en el postest que en el pretest, obteniendo una
media de 5,91 en el pretest y una media de 7,17 en el postest. Por su
lado, el grupo control ha obtenido una media de 5,50 en el pretest y
un 6,81 en el postest. Por lo tanto, ambos grupos han mejorado los
resultados académicos, pero no se perciben diferencias significativas
entre ambos grupos.
Tabla 12.

Media aritmética y desviacion estandar del grupo control v el grupo
experimental

0 1 0 1
Valid 24 23 24 23
Missing 0 0 0 0
Mean 5.500 5.913 6.813 7.174
Std. Deviation 0.5909 0.937 1.573 0.733
Minimum 3.500 4.500 4.500 6.000
Maximum 7.000 8.000 9.500 8.500

Podemos ver que no se cumple el supuesto de igualdad de varianzas
en el postest (ver Tabla 14) y que, por lo tanto, se ha tenido que
realizar la prueba Welch, ya que no se ha podido interpretar la t de
Student. También se puede observar como en la p del test de Welch
(ver Tabla 13) los datos son superiores a 0,05, por lo que no hay
diferencias significativas ni en el pretest (p=0.13) ni en el postest
(p=0.31) entre los dos grupos. La t de Student es bastante alta en el
pretest, porque las diferencias entre las medianas de los dos grupos

son relativamente altas en el pretest, aunque no sean estadisticamente
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significativas. En cambio, en el postest hay poca diferencia entre las

medianas de los grupos y la p se acerca mas a 0 (ver Tabla 14).

Hasta el momento, los resultados apuntan hacia el no cumplimiento de
las hipdtesis 1 y 2 planteadas en los apartados anteriores de este
estudio. En este caso, los alumnos del grupo experimental a los que se
les ha aplicado la metodologia AC han mejorado por igual que el grupo
que ha realizado la secuencia didactica de forma tradicional. Lo
podemos observar en el andlisis para muestras relacionadas donde el
grupo experimental ha mejorado los resultados. La p es inferior a 0.05
por lo que las diferencias entre el pretest y el postest del grupo 1 son
significativas (ver Tabla 15), y ocurre lo mismo con el grupo control,
donde podemos verificar que la p también es inferior a 0.05 y, por lo
tanto, la diferencia entre pretest y postest también es relevante (ver
Tabla 17).

Si analizamos mas concretamente las puntuaciones de los alumnos que
partian con notas mas bajas podemos ver como la evolucién de los
alumnos del grupo experimental ha mejorado de forma mas
significativa que los del grupo control. Los alumnos del grupo
experimental, con notas suspendidas hasta la nota calificativa de seis
en el pretest, han mejorado todos entre 1 punto y 3 puntos la nota en
el postest sin que ninguno de ellos haya quedado por debajo del 5 (ver
Tabla 23). En cambio, en el grupo control, observamos que los alumnos
con notas mas bajas en el pretest han mejorado como mucho 1 punto
la nota del postest, se han quedado con la misma nota o incluso en

algun caso particular la han empeorado (ver Tabla 2).

La hipdtesis 1 y 2, aun no habiendo diferencias significativas entre la
mejora de un grupo Yy el otro en cuanto a medias, se ha podido percibir
gue los alumnos con notas mas bajas han mejorado mas en el grupo
experimental, donde se ha hecho uso del AC y del podcast, en

comparacién con el grupo control. Ademas, un dato significativo es que
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se observa que ambos grupos han mejorado la expresién oral,
concretamente, se han notado mejoras en cuanto a la adecuacién del
tono al mensaje, la vocalizacion y el ritmo (ver Graficos 17, 18, 19 y
20).

5.2. Analisis de los resultados de contenidos

En lo que respecta a las medias obtenidas en ambos grupos en el
pretest y en el postest se observa que no hay diferencias significativas
entre el grupo control (0) y el grupo experimental (1) (ver Tabla 5).
Los dos grupos responden de la misma forma en los dos casos.
Podemos afirmar que el grupo experimental ha sacado puntuaciones
significativas mas altas en el postest que en el pretest, obteniendo una
media de 6,58 en el pretest y una media de 8,33 en el postest. Por su
lado, el grupo control ha obtenido una media de 7,15 en el pretest y
un 7,93 en el postest. Por lo tanto, ambos grupos han mejorado los
resultados académicos y no se perciben diferencias estadisticamente
significativas.
Tabla 5

Media aritmética y desviacion estandar del grupo control
¥ grupo experimental del pretest v el postest.

Pretest Postest

1] 1 1] 1
Valid 24 23 24 23
Missing 1] 0 0 0
Mean 7.150 6.587 7.933 8.339
Std. Deviation 1.334 1.269 1.068 0.811
Minimum 4.400 3.900 6.100 6.100
Maximum 10.000 §.300 10.000 9.400

En este caso, podemos observar que se cumple con el supuesto de
igualdad de varianzas tanto en el pretest como en el postest (ver Tabla
7) pudiendo interpretar la t de Student. En cuanto al nivel de
significacién (p) de los resultados se observa que no hay diferencias
significativas entre ambos grupos ni en el pretest (p=0.145) ni en el
postest (p=0.151). La t de Student nos informa que no hay diferencias
significativas estadisticamente entre ambos grupos (ver Tabla 6). Se
observa que en el postest la p se acerca mas a 0, ya que las medianas

son mas cercanas entre los dos grupos (ver Tabla 5y 7).
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Podemos afirmar entonces que los resultados de ambos grupos han
mejorado entre el pretest y el postest. A partir del analisis para
muestras relacionadas se puede ver que la diferencia que existe entre
el prestest y el postest del grupo experimental es significativa, ya que
la p es menor a 0.05 (ver Tablas 8 y 9). Ocurre lo mismo con el grupo
control, donde la p también es inferior a 0.05 por lo que la diferencia
entre pretest y postest es significativa (ver Tablas 10 y 11). Han
mejorado menos que el grupo experimental, aunque en el pretest

tenian una media superior.

De este modo, los resultados de ambos andlisis apuntan hacia el no
cumplimiento de la hipotesis 1 y 2. Si analizamos mas detenidamente
las notas obtenidas por los alumnos en el pretest y postest se observa
gue el grupo experimental ha mejorado mas que el grupo control. El
nimero de alumnos con notas mas bajas (notas entre 3 y 6) es
superior en el grupo experimental, con 10 alumnos, que los alumnos
del grupo control, con 6 alumnos, en el pretest (ver Tablas 19 y 20).
Al analizar las notas obtenidas en el postest por el grupo experimental
9 de los 10 alumnos han sacado finalmente entre 7 y 9 de nota final,
en cambio, en el caso del grupo control, solamente 3 alumnos de 6 han
alcanzado notas entre 7 y 8. Por lo tanto, podemos afirmar en cierta
manera, que el AC y el uso de las TIC a través del podcast mejoran de
forma mas significativa los resultados académicos y aumenta la
implicaciéon en Lengua Castellana y Literatura que la metodologia

tradicional.

5.3. Analisis de los resultados de la encuesta Likert

En el siguiente apartado, se exponen de forma general los resultados
del cuestionario realizado a los alumnos del grupo experimental una
vez implementada la secuencia didactica. La finalidad de este

cuestionario era saber su opinion sobre el uso de la noticia radiofénica
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en clase y sobre la mejora de la expresion oral a partir de las

actividades realizadas y el uso del AC.

En relacidén con las preguntas sobre expresién oral (ver Grafico 1, 2, 7
y 9), se puede observar que en todas ellas la mayoria de los alumnos
han respondido que estan totalmente de acuerdo en qué han notado
mejora en la comunicaciéon oral después de realizar la actividad
cooperativa y el uso del podcast, como se puede observar en el grafico
9. Ademas, los alumnos estan de acuerdo en que gracias a trabajar la
locucion en clase han comprendido la importancia que posee la

expresion oral en cualquier aspecto de su dia a dia (ver Grafico 7).

9. ;iCrees que has mejorado la expresion oral después de esta practica?

23 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

Grafico 9. Pregunta 9 autoevaluacién grupo experimental.

Asimismo, los alumnos han notado mejoras en cuanto a la expresion
escrita como se observa en el grafico 10 donde el 52,2% vy el 21,7%

han notado mejoras en esta.

10. ;Crees que has mejorado la expresién escrita después de esta practica?

23 respuestas

@ Totaimente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totaimente de acuerdo

Grafico 10. Pregunta 10 autoevaluacion grupo experimental.

Con respecto a la motivacién de los estudiantes podemos observar

como en el grafico 12, el 69,6% y el 17,4% se sintieron motivados a
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la hora de realizar la actividad del podcast, ademas de resultarles
interesante y util trabajar con la noticia radiofénica (ver Grafico 5 y
11).

12. ;Te has sentido motivado con la practica final del podcast?

23 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo

@ En desacuerdo

69,6% Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

Grafico 12. Pregunta 12 autoevaluacion grupo experimental

Del mismo modo, se puede sefnalar, tal y como anotaron en el apartado
de conclusiones de los proyectos finales, que les habia gustado realizar
esta practica, porque se relacionaron con compaferos que en otras
circunstancias no lo hubieran hecho, se pusieron en el papel de
locutores y periodistas, se alejaron de la teoria del libro de texto o
porque se pudieron ayudar mutuamente (Anexo XIV). No simplemente
estaban motivados por trabajar la noticia radiofdonica y ejercitar la
lengua oral, sino también, por hacerlo de forma cooperativa, en un

buen ambiente y aprendiendo.

La motivacién es un elemento complicado para ser medido
cuantitativamente, pero se pueden observar los efectos derivados del
AC que generan una actitud positiva para que los alumnos afronten la
materia. En palabras de los propios estudiantes no eran conscientes de
que estaban realizando una tarea para Lengua Castellana y Literatura
y que al mismo tiempo estaban aprendiendo. En la observacién se ha
comprobado como los alumnos se han sentido importantes dentro de
su equipo, cada uno aportando aquello que mejor se le da, sintiéndose
comodos, llegando a un consenso, ayudandose mutuamente por el bien

del equipo.
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El aprendizaje cooperativo tiene una base motivacional intrinseca
generando relaciones interpersonales positivas entre los miembros de
un mismo grupo, como se ha podido examinar en esta implementacion
desde el primer momento. El hecho de que todos los miembros
tuvieran que firmar el plan de equipo, generd una interaccion
estimuladora de sentimiento de pertenencia y cohesién de equipo que
al mismo tiempo aumentd la motivacidon y las ganas de trabajar entre

ellos.

Los grupos de trabajo realizados a partir de la distribucién de Pere
Pujolas Maset A-B-B-C, permitié que todos los alumnos tuvieran
responsabilidades individuales y grupales, ademas de metas que
conseguir por el bien comun, aprendiendo a ser empaticos,
respetuosos e implicados en la toma de decisiones. Durante todas las
sesiones se pudo observar cdmo los alumnos dialogaban entre ellos,
exponian la parte del trabajo que habian realizado, se ayudaban y se
evaluaban. Del mismo modo, existia cierta competitividad, ya que
todos los grupos trabajaban para crear un podcast mejor que el de sus

compaferos generando una competitividad positiva entre ellos.

La parte innovadora que aporta el trabajar la noticia radiofénica en
comparacién con la noticia de prensa, es lo que motivo a los alumnos
a que se pusieran en el papel de productores, creadores y transmisores
de los mensajes, vy a la vez, se autogestionaran y organizaran como si
estuvieran en una emisora de radio real. En el grafico 4 se observa
como para el 60,9% vy el 30,4% de los alumnos fue mucho mas
divertido realizar el proyecto a partir de grupos cooperativos que con

una metodologia tradicional.
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4. ;Te ha parecido mas divertida y util la actividad final en grupos cooperativos (equipo de
emisora de radio) que la actividad tradicional de redactar una noticia de prensa?

23 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

Grafico 4. Pregunta 4 autoevaluacion grupo experimental.

En la puesta en comin antes de terminar la unidad didactica, los
alumnos expresaban que estaban satisfechos por haber realizado ellos
solos todo el proyecto de inicio a fin. Aun habiéndoles resultado
complicado y retador, constataban que disfrutaron y aprendieron al
mismo tiempo, pero que les hubiera gustado realizar lo mismo, pero

creando un informativo televisivo (Anexo XIII).

Cabe destacar que, a partir de la coevaluacidon realizada en la Ultima
sesion de la implementacién, los alumnos pudieron ejercer de jueces
anotando aquellos aspectos a mejorar de los podcasts informativos de
sus compaferos, en cuanto a los elementos de la locucion y la
construccién del podcast. La coevaluacién es muy eficaz para que los
alumnos salgan de su rol pasivo y pasen al papel de profesores que
evallan y, al mismo tiempo, desarrollen el sentido critico, aprendiendo
a analizar y adecuar el mensaje que van a transmitir a sus companeros
COmMo consejo para que mejoren vy, a la vez, hagan uso del contenido y
vocabulario adquirido a lo largo de las sesiones. Principalmente, los
aspectos de mejora que anotaron los grupos fueron: adecuar el tono
al mensaje, mejorar la entonacién para que no se note que estan
leyendo, mejorar la vocalizacion, adecuar el volumen o no hacer

pausas innecesarias (Anexo XVI).
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Después del analisis realizado se puede concluir que los alumnos que
trabajan la lengua a través de los géneros periodisticos, en concreto
con la noticia radiofénica y la metodologia AC, aumentan la motivacion

e implicacion en Lengua Castellana y Literatura (hipétesis 3).
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6. CONCLUSIONES

Teniendo presente las aportaciones de este trabajo podemos afirmar
en términos generales que es posible mejorar las habilidades
linglisticas y los resultados académicos de comprension y expresion
oral de los alumnos a través del AC y, concretamente, con el uso de
las TIC en los alumnos de 1° de ESO. Como se ha observado en analisis
de los resultados los dos grupos han mejorado los resultados, pero
cabe destacar lo comentado anteriormente: la mejora que han
realizado los alumnos del grupo experimental con notas mas bajas ha
sido superior a los alumnos del grupo control. También se puede
afirmar que, con el uso de los géneros periodisticos, concretamente de
la noticia radiofénica, ha aumentado la motivacion e implicacién de los
estudiantes tal y como se ha podido comprobar en los resultados de la
escala de Likert, los comentarios de los alumnos y la observacion en

clase.

Una vez revisadas las hipétesis del trabajo, de los resultados emanados
en esta investigaciéon, se puede obtener alguna recomendacién
importante para aumentar la ensefianza de la expresién oral en Lengua
Castellana y Literatura con la finalidad de poder formar a los alumnos
hacia una mejora comunicativa oral, y por supuesto también, escrita.
Tal y como afirma Rodriguez Cobos (2009) “el aprendizaje linglistico
implica un proceso de elaboracion progresivo de conceptos, destrezas
y actitudes discursivas” (p.9). Por lo que a partir de este estudio se ha
observado que es necesario trabajar la comprensiéon y expresion oral
de forma transversal en todas las materias, pero, ademas, hacerlo a lo
largo de todo el curso y no solamente en algun momento concreto.
Ademas de llevar a cabo actividades evaluativas de diferentes
contextos comunicativos (exposiciones, creaciones de podcasts,
grabaciones de piezas audiovisuales, discusiones en clase,

transformaciones de textos escritos a textos orales, etc) asi como
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ayudar a los alumnos a hacer uso de los elementos prosédicos (tono,

ritmo y acentuacién) en sus discursos orales.

La comprensidn de los textos orales, asi como la creacidn de ellos, son
procesos que ayudan al estudiante a reflexionar, a darse cuenta de la
complejidad de la oralidad, de la importancia que tiene la prosodia
(entonacidn, ritmo, velocidad, pausas, etc.) para que el mensaje llegue
de forma adecuada al oyente/receptor. De este modo, es necesario el
disefo de secuencias didacticas dirigidas a la mejora de la comprension
y expresidon oral. Dichas secuencias se les deberia afiadir en algunas
ocasiones el uso de las TIC, ya que como se ha plasmado en este
estudio los alumnos se han sentido mas motivados e implicados en las
actividades al ser realizadas a partir del uso del podcast siendo asi
participes de todo el proceso de creacion. Tal y como afirma Ramirez
(s.f.) “las nuevas tecnologias, que permiten almacenar y trabajar
cientifica y comunicativamente la voz y la imagen y, por tanto, la
expresién oral, han favorecido la pedagogia de esta expresidon
mediante didacticas que las utilizan para un abanico de actividades casi

sin limites” (p.67).

Las TIC permiten crear y publicar archivos y compartirlos, volverlos a
escuchar, permitiendo a los alumnos observar de forma detenida la
pronunciacion, las pausas realizadas, si el texto tiene sentido; en
definitiva, a reflexionar sobre la creacién y el uso de la comprensién y
expresidn oral en primera persona. Si embargo, cuando se trabaja con
las TIC hay que tener en cuenta todos los problemas y limitaciones que
pueden surgir. Por ejemplo, concretamente en el presente estudio no
se pudo contar con un aula para realizar las grabaciones de los
podcasts (por motivos del Covid) y los alumnos tuvieron que realizarlas
en casa. No se pudo estar con ellos para guiarlos en el momento de la
grabacién ni tampoco pudieron realizar la grabacién en grupo,

simplemente la practicaron en clase y se grabaron de forma individual
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en casa. De este modo cobra sentido el enfoque comunicativo de
Trujillo Sdez (2002), que afirma que es mucho mas util que los alumnos
adquieran los conocimientos de forma natural y no tan memoristica a

través del uso de las competencias orales y escritas de la lengua.

En este punto, es preciso hablar sobre el papel que ha desarrollado el
AC en el presente estudio. Como se ha podido leer al inicio del trabajo
la secuencia didactica se ha desarrollado a lo largo de 6 sesiones, 3 de
las cuales han sido con el grupo-clase (teoria y practica de locucion) y
las 3 Ultimas a partir de la creacién de grupos cooperativos de 4 o 5
alumnos siguiendo el método de creacidén de equipos de Pujolas Maset
(2002) A-B-B-C. Se confirma la teoria de Johnson et at. (1999), donde
comentan que el propdsito de los grupos de AC es principalmente
fortalecer al alumno individualmente a partir de la contribucion entre
todos los miembros del grupo. Los alumnos que han trabajado en el
grupo experimental que tenian un rendimiento mas bajo, gracias a
hacerlo cooperativamente, se han motivado, han tenido ganas de
seqguir aprendiendo y de mejorar. Asimismo, a partir de la observacién
se ha podido ver como los grupos cooperativos han estado entregados,
cada uno llevando a cabo sus responsabilidades y, por supuesto,
ayudandose los unos a los otros. Asi en todo momento ha habido un
clima muy positivo en todas las sesiones, ya que los grupos han trabajo
para conseguir un objetivo en comun, se han autorregulado la
realizacién del trabajo, se han organizado, han participado, se han
respetado, etc. En efecto, se afirma la “interdependencia de finalidades
positiva” de Pujolas Maset (2002) entre los diferentes miembros de los

grupos del estudio.

Por lo tanto, después de los resultados extraidos del presente estudio
concluimos que la materia de Lengua Castellana y Literatura tiene que
adaptarse lo antes posible a los nhuevos tiempos, fomentando el uso de

estrategias educativas que integren los actuales medios y evitar
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aferrarse a didacticas desconectadas de la realidad y donde las TIC han
de tener siempre un lugar, y donde la comprensién y expresion tanto

oral (sobre todo) como escrita se trabaje de forma practica.

6.1 Limitaciones

Este estudio presenta algunas limitaciones tales como el tamafio de la
muestra, de manera, que seria de gran interés llevar a cabo estudios
similares a este, aumentando la cantidad y el tipo de muestra (otros
cursos de ESO). De este modo, se podrian comprobar de una forma

mas fehaciente y fiable dichas hipotesis.

Otra de las limitaciones que presenta la investigacién es la evaluacién
sobre la expresion oral a través de la locucion de una noticia radiofénica
y no a partir de un trabajo académico en si. Después de implementar
la secuencia didactica, se consideran necesarias mas sesiones que
simplemente 6 para trabajar la expresidon oral en este contexto
comunicativo. Por lo tanto, una limitacién ha estado el hecho de no
tener el tiempo suficiente para llevar a cabo mas practicas de locucién
en clase. Asimismo, se perdid bastante tiempo explicando a los
alumnos como realizar la grabacién del podcast informativo a través
de la aplicacion escogida, asi como en la ubicacién de los alumnos en
el contexto para realizar una secuencia didactica donde trabajar la
comprension y expresion oral a través del AC. La falta de tiempo ha
sido una constante durante todo el estudio. También, como limitacién
se puede considerar el hecho de que los alumnos tuvieron que grabarse
en casa o, en algun caso, en los pasillos del centro (por no traer las
grabaciones a clase), motivo por el que el sonido de las noticias de un

mismo podcast es diferente entre ellas.

Por ultimo, se podria considerar que los alumnos no estan
acostumbrados a realizar tareas tan practicas como esta, por lo que se

cree conveniente mas horas lectivas en esta direccion.
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6.2. Futuras lineas de investigacion

Los resultados obtenidos en este estudio pueden servir a futuros
estudios de investigacién para poder analizar de forma mas completa
como el AC y el uso de las TIC ayudan a mejorar los resultados
académicos, concretamente, de la comprensidon y expresion oral de los
alumnos de Secundaria. Es un campo donde aun queda mucho por
explorar, es muy abierto y tiene muchas vias posibles de investigacion,
sobre todo, porque la comprension y expresidn oral son elementos del
curriculum de secundaria que no se trabajan de forma sistematica en
el aula, sino que simplemente se da por hecho el buen uso de ellos por
ser hablantes nativos de la lengua. Es de gran interés el disefio y la
implementacion de estudios alrededor de la expresién oral con la
finalidad de poder ayudar de una forma mas practica, mas efectiva y

con la que finalmente se consigan mejores resultados académicos.
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8. ANEXOS
ANEXO I: Secuencia didactica

ACTIVIDADES - SECUENCIACION

SESION 1 | Resumen de la sesion: Explicacion de la Unidad Didactica. Evaluacion inicial. Introduccion al temario sobre la noticia.
(45 min)
TIPO DE
SECUENCIACION TRABAJO RECURSOS INSTRUMENTOS
MATERIALES DE EVALUACION
Explicacion a modo resumen de lo que se trabajara en la Unidad Didactica.
e Tablet (iKahoot!) .
|
CONOCIMIENTOS PREVIOS (15') Individual e Proyector . E‘zilﬁi'zzdg; ‘::s:oKr?Zigf
e Mediante un Kahoot realizaremos el pretest para averiguar los e Google Sites P
conocimientos previos del alumnado en el ambito de la noticia. e App Anchor
e Seles explicara a los alumnos que antes de la siguiente clase deben e Correo electronico
grabarse leyendo el parrafo del documento subido en el Moodle.
Explicacion del funcionamiento de la aplicacidon Anchor con la que deberan
grabarse.
e App: https://anchor.fm/dashboard/episode/new/library
e Explicacion:
https://sites.google.com/view/udlanoticia/recursos?authuser=0
INTRODUCCION DE LA NOTICIA (207
e Proyector e Elaboracion del
Explicar con Google Site la noticia. Se explicara de forma coIaborgtiva con Individual e Portafolio Portafolio
los alumnos, haciendo que ellos vayan descubriendo la informacion y e Tablet e Participacion
creando debate. + e Google Site
o Lluvia de nombres de diarios conocidos . e Moodle
o ¢Qué es la noticia? idlégJ;Iarudeal
o Las 6 preguntas que debe responder una noticia. grup
o Estructura: titulo, subtitulo (entradilla) y cuerpo.
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Al: ANALISIS DE LA ESTRUCTURA DE UNA NOTICIA (10’)

Los alumnos en parejas van a tener que rellenar la informacion de una
plantilla subida en el Moodle. Se les pedird que identifiquen las partes de la
noticia y encuentren las 6 preguntas a las que debe responder la noticia (la
noticia es la de la pag. 69 del libro de texto).

*Se entrega a través de Moodle.

En parejas

Tablet
Google Drive
Moodle

Se evaluara la
realizacion de la
actividad, su correccion
y la incorporacion de
esta en el portafolio.

ACTIVIDADES - SECUENCIACION

SESION 2 | Resumen de la sesion: introduccion a la fotonoticia y las caracteristicas de la noticia. El objetivo es que redacten una noticia.
(45 min)

SECUENCIACION TIPO DE RECURSOS INSTRUMENTOS

TRABAJO MATERIALES DE EVALUACION
Correccién de la actividad 1 (5") Portafoli
Individual e Libro de texto de 1° * Fortafolio
LA FOTONOTICIA Y LAS CARACTERISTICAS DE LA NOTICIA (15%) ESO
(5') Explicaremos la importancia de la seleccion de una buena fotografia. (Editorial Vicens
(10’) Vamos a Google Sites en el proyector y explicamos las caracteristicas Vives)
del lenguaje de la noticia. Los alumnos deben ir realizando un resumen en e Hoja para tomar
el Portafolio. Debatimos sobre la importancia de los medios de comunicacién apuntes (portafolio)
y de analizar la informacion que nos llega a través de ellos. e Proyector
e Google Sites

*Vemos el video a modo de resumen de la noticia antes de empezar con
la redaccion. https://www.youtube.com/watch?v=IUOvrkc1DzE
A2: REDACCION DE UNA NOTICIA e Moodle e Rubrica de la redaccion
(30’) Los alumnos individualmente deben redactar una noticia Individual e Google Drive de una noticia.
incorporando una fotografia teniendo en cuenta todo lo explicado hasta el e Proyector
momento sobre la noticia. En Google Sites tienen las instrucciones: e Tablet
https://sites.google.com/view/udlanoticia/actividades?authuser=0 e Google Site

La actividad se debe colgar a través del Moodle.

*La extension de la noticia debe ser de entre unas 10-15 lineas. La
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actividad se desarrollara a través del Binomio Fantdstico. Cada alumno
debera escoger dos palabras totalmente diferentes para escribir una
noticia (divertida, fantastica, etc.).

ACTIVIDADES - SECUENCIACION

SESION 3 - . . . iy iy L o , : o
(45 min) Resumen de la sesidon: La noticia en radio (escritura y locucion) y elaboracién de una noticia radiofonica (a traveés del guion radiofonico).
TIPO DE
SECUENCIACION RECURSOS INSTRUMENTOS DE
TRABAJO MATERIALES EVALUACION
(20") Los alumnos pueden terminar la noticia.
Grupo clase Hoja para coger apuntes e Portafolio

LA ENTONACION Y LA NOTICIA RADIOFONICA (25')

1. Hablamos de la radio, de su organizacién, personas que trabajan
en ella. Y vemos el video de una radio por dentro.

2. Hablamos sobre como se debe escribir una noticia radiofénica.

3. Vemos un video sobre los elementos importantes de la locucién en
radio (vocalizacidn, naturalidad, pronunciacion etc.).

a. Visionamos el video:
https://www.youtube.com/watch?v=kAI3Exjf8Lk

4. Practicamos en voz alta con un micro a modo de juego. Los
alumnos deben ir pasandose el micréfono y diciendo que forma
deben locutar la noticia que aparece en la pantalla (triste,
enfadado, pronunciando las r muy fuertes, etc.).

Google Drive
Google Sites
Proyector
Tablet
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ACTIVIDADES - SECUENCIACION

SESION 4 i ., ., . . .
(45 min) Resumen de la sesion: redaccion y grabacion de la noticia en grupos (trabajo cooperativo).
, TIPO DE
SECUENCIACION RECURSOS INSTRUMENTOS ,DE
TRABAJO MATERIALES EVALUACION
A. FINAL: REDACCION Y LOCUCION DE UNA NOTICIA (45") e App Anchor
- Gruposde4 05 e Google Drive

Explicar a los alumnos la actividad sumativa de la Unidad Didactica glumnos o Proygector e Trabajo cooperativo
donde van a tener que trabajar cooperativamente para redactar 4 e  Moodle e  Dosier
noticias y grabarlas a modo de capsulas informativas. Noticias de unas « Google Site

18 lineas.

Explicar los roles que van a tener que seguir los grupos (editor,
presentador, productor y el técnico de sonido).
https://sites.google.com/view/udlanoticia/actividades?authuser=0

Recordatorio de cdmo funciona Anchor.

Empezamos a trabajar con los grupos cooperativos:

1. Tienen que organizarse para decidir qué noticia redacta cada uno de
ellos (deportes, cultura, actualidad, algo curioso).

2. Decidir los roles, organizar el tiempo, la grabacion, etc.

3. Los alumnos deberan rellenar una plantilla donde explicaran las
funciones de cada uno de los miembros del grupo de trabajo.

Ejemplo de montaje: https://cadenaser.com/ser/podcasts/
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ACTIVIDADES - SECUENCIACION

SESION 5 . y > . . .
(45 min) Resumen de la sesion: redaccion y grabacion de la noticia en grupos (trabajo cooperativo).
a TIPO DE
SECUENCIACION RECURSOS INSTRUMENTOS DE
TRABAJO MATERIALES EVALUACION
A. FINAL: REDACCION Y LOCUCION DE UNA NOTICIA (45') e Moodle
Seguir con la actividad grupal de redaccién y locucién de la noticia. e App Anchor e Trabajo cooperativo
! - Grupos e Google Drive
e Durante esta sesion los alumnos deben terminar el redactado. _ Ig e Dosier
Revisar la redaccién de las noticias en grupo, unirlas y ver que cooperativos : ;?Jtr)isslares

todo tiene sentido. Para grabar las noticias deben estar todas
terminadas.

e Deben practicar la entonaciéon conjuntamente para corregirse y
ayudarse. Y grabarlo en casa y el técnico tiene que ser el
encargado de realizar el montaje y enviar el programa por correo
electrénico.

*Terminaran el informativo en casa durante el fin de semana.
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ACTIVIDADES - SECUENCIACION

SESION 6 . L y . I
Resumen de la sesion: realizacion del postest (Kahoot), coevaluacion y comentar la unidad didactica.

(45 min)
TIPO DE
SECUENCIACION RECURSOS INSTRUMENTOS ’DE
TRABAJO MATERIALES EVALUACION
POST TEST CON iKAHOOT! (15') e Moodle
Se volvera a realizar la prueba diagnoéstica a través de Kahoot. G e Google Drive
rupos e Kahoot Google F
tivos . oogle Forms
coopera e Tablet
[ )

COEVALUACION DE LOS PODCASTS (25’)

Escucharemos los podcasts de cada uno de los grupos y deberan
coevaluar a los companeros a través de un Google Forms.

Antes de terminar la Ultima sesiéon comentaremos que les ha
parecido la secuencia didactica a través de un Google Forms.

Google Forms
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ANEXO II: Cuestionario del pretest y postest de contenidos

1. Una noticia es:
a. Uncuento
b. Un texto informativo
c. Una critica
d. Undiccionario

2. ¢Cudl es la intencidn de la noticia?
a. Proponer una actividad
b. Crear opinion
c. Informar al lector
d. Recordar informacion ya conocida

3. ¢Cudl de las siguientes partes no es una parte de una noticia?

a. Cuerpo
b. Titular
c. Fichaje
d. Entradilla

4. (Qué orden de los siguientes es correcto en una noticia?
a. Titular - Entradilla - Cuerpo
b. Cuerpo - Titular - Entradilla
c. Entradilla - Cuerpo - Titular

5. Una noticia tiene que ser:
a. Objetiva
b. Subjetiva
c. Obijetiva y subjetiva
d. Ninguna de las anteriores

6. ¢Cual es la estructura de la noticia?
a. Estructura de la pirdmide, como el relato
b. Estructura de piramide invertida, primero se explica lo mas importante
c. Ninguna es correcta

7. Una noticia...
a. Tiene que ir de lo menos importante a lo mas importante
b. Tiene que ir de lo mas importante a lo menos importante
c. Ninguna es correcta

8. ¢Quiénes redactan las noticias?
a. Los profesores
b. Los periodistas
c. Los ingenieros
d. Los héroes

9. ¢Qué preguntas debe responder una noticia?
a. ¢Quién? (protagonista) ¢ Qué? (suceso)
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

b. ¢Do6nde? (lugar de los hechos) ¢ Cuando? (tiempo)
c. ¢Como? (maneraen la que se dieron los hechos) ¢Por qué? (causas)
d. Todas las anteriores son correctas

La entradilla es:
a. Una frase que se incorpora al final de la noticia
b. Un pérrafo inicial que aporta los datos fundamentales del hecho
c. Eltitulo de la noticia
d. De un emoticono

La noticia suele ir acompafiada de:
a. Otras noticias
b. De la fotonoticia
c. De un resumen al final

El lenguaje de la noticia tiene que ser:
Claro

Breve y facil de comprender
Preciso y facil

Todas son correctas

e oo

¢ Cual de los siguientes titulares es correcto para una noticia?
a. Accidente mortal en una montafia
b. Un gato se ha caido de un tejado
c. El verano comienza mafiana
d. Accidente mortal en el cruce principal del Camp Nou

La estructura de la noticia radiofénica se compone de la introduccidn, el cuerpo y el
cierre.

a. Verdadero

b. Falso

¢ Qué extension suele tener una noticia en radio?
a. 20 segundos
b. 10 segundos
c. 30 segundos
d. 40 segundos

¢ Qué modo es el mas correcto en una noticia radiofonica?

a. Modo subjuntivo - No creo que el alcalde de Santa Eulalia de Rongana haya

declarado hoy que...
b. Modo indicativo - El alcalde de Santa Eulalia de Rongana declard esta

mananda...

¢ Qué elementos debemos tener en cuenta a la hora de locutar una noticia?
a. Lavocalizacion y pronunciacion
b. Laentonacion
c. Elritmo
d. Todas las anteriores
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18. ;Como es la estructura de una noticia radiofénica?
a. Introduccion - cuerpo — cierre
b. Conclusién — introduccién — saludo
c. Introduccién — saludo — cuerpo
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ANEXO III: Noticia del pretest de expresién oral

1. Graba esta noticia con Anchor. Descarga el audio y subelo a Moodle

con tu nombrey apellidos.

Centros educativos de Educacién Primaria y Educacién Secundaria celebran el
dia de la radio participando en el certamen especial "La hora de la radio"

convocado por el Area de Tecnologia Educativa de Educacion.

Docentes y alumnado podran participar en dicho evento presentando productos

radiofénicos mediante la creacion de podcasts.
“La hora de la radio” arranca el 13 de marzo y se prolongara hasta finales de

mes. En este periodo cada centro podrd participar libremente subiendo

productos posibles en un magazin radiofonico.
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ANEXO IV: Cuestionario de Google Forms (autoevaluacién)

8.
9.

¢ Te ha parecido util la creacion de un podcast informativo para mejorar la expresion oral?

¢ Crees que has mejorado mas la expresion oral a través de esta forma de aprender que en una
clase magistral (clase tradicional)?

¢ Te han parecido adecuadas las actividades que hemos realizado?

¢ Te ha parecido mas divertida y util la actividad final en grupos cooperativos (equipo de
emisora de radio) que la actividad tradicional de redactar una noticia de prensa?

El tema de la noticia radiofonica, ¢;te ha parecido util o interesante?

¢ Crees que es (til tener toda la teoria y actividades en un Google Site?

¢ Crees que ha sido util la clase sobre locucién radiofonica para ver la importancia que tiene
la expresion oral?

¢ Te has sentido guiado/acomparfiado en las sesiones por la profesora?

¢ Crees que has mejorado la expresién oral después de esta practica?

10. ¢Crees que has mejorado la expresion escrita después de esta practica?

11. ;Trabajar con la noticia te ha parecido Util e interesante?

12. ¢Te has sentido motivado con la practica final del podcast?
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ANEXO V: Coevaluacion por grupos del podcast informativo

PREGUNTAS Sl | NO | Alguno/a

1. Hay un saludo inicial y una despedida al final.

2. En todas las naoticias se distingue la informacién que da
respuestas a las 5 o 6 preguntas.

3. Los presentadores vocalizan correctamente de manera que el
mensaje se entiende perfectamente.

4. Los discursos de los presentadores de las noticias son
coherentes, lo que hace que se entienda mejor.

5. El lenguaje que han utilizado es adecuado, entendible y
variado.

6. Los presentadores hablan a una velocidad adecuada y
entonan correctamente. No se nota que estan leyendo.

7. El podcast informativo consigue captar la atencién de los
oyentes.

8. Los presentadores han adecuado el tono al mensaje y han
realizado pausas si era necesario.

9. Parece un podcast informativo profesional.

10. Afadiria el siguiente aspecto de mejora:
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ANEXO VI: Rubricas de evaluacion

a) Rubrica expresidon escrita (noticia de prensa)

Redaccion noticia (expresion escrita)

Redaccion noticia (expresion escrita)

AE

AN

AS
1

NA

Estructura

No tiene entradilla o

El titulo no estaresaltado. Carece

No sigue la estructuray la

Titular, entradillay cuerpo. Tiene titulo, entradillay cuerpo. | titulo. de entradilla. narracion es confusa.
10%
g'rgj\/l:r”amauvo eseRd El titular es breve, llamativo y Laextension es correctaperono | Esdemasiado extenso. No tiene relacién con
s 1 recog recoge el contenido de lanoticia. | esllamativo. No esta bien estructurado. el contenido.
contenido de la noticia. 10%

Elementosde lanoticia
Las 6 preguntas: qué, quién,
cémo, donde, cuando y por qfé%

Responde a5 de las 6 preguntas.

Responde a4 de las 5 preguntas.

Responde a 3 de las 6 preguntas
de la noticia.

Responde amenosde 3
preguntas de la noticia.

Entradillay cuerpo de lanoticia

La entradillaresponde entre 4y 5
preguntas.

En el cuerpo explica los detalles
de la noticia en orden mas
importante a menosimportante.

Laentradillaresponde a 3 de las
preguntas.

El cuerpo da otrosdatos de la
historiay se entienden.

Se diferenciala entradilladel
cuerpo del texto (a nivel
tipografico).

Laentradillaresponde a2 de
las preguntas.

El cuerpo explica detalles
irrelevantes o estan mal

Carece de distincion entre la
entradillay el cuerpo. Se explicala
informacion sin ningun tipo de
orden.

Carece de sentido.

explicados.
10%
: f : Vocabulario pobre, limitado y
. - No repite palabrasy usa un No repite palabras, pero el Vocabulario escaso y B ’
Lenguaje utilizado vocabulario variado. vocabulario es escaso. repite palabras. repite palabras.
10%

Ortografia

Acentuacion, escriturade las
palabras, uso de las mayusculas,
etc.

Contiene menosde 3 errores
ortograficos o ninguno.

Contiene entre 4 y 6 errores
ortografico.

Contiene de 7 a 10 errores
ortograficos.

Contiene masde 10 errores
ortograficos.

10%
En general ha hecho uso correcto H P
;. ! " ace un uso adecuado de No colocé ningan signo de
Puntuacién gg vts(l)‘tjeo)ftéos signos de puntuacion | Uso correcto de puntosy comas. l0s puntos. puntuacion.
10% :
| Los parrafos tienen cohesion, pero Los parrafos tienen coherencia, Laredaccién no se comprende.
Los parrafos muestran coherencia no coherencia. ! pero no cohesion. Las oraciones no tienen ni
o hesion. . S ion.
Redaccién y cohesio coherencia ni cohesion

Frases cortas, tiempos verbales,
estructura de las frases.

Uso de latercera persona, el
modo indicativo y es objetiva.

Uso de latercera persona, usa el
modo indicativo en algunas
ocasiones. Afiade alguna opinion.

Uso de latercera personaen
algunas ocasiones. Mezcla la
objetividad con la subjetividad.

La extensién es corta.

No hace uso de latercera persona
y no esobjetiva.

La extension es corta.

20%
Hay una fotografia que acompana |Hay una fotografia que acompafa |Laimagen no guarda ninguna ” =
Fotografia de forma adecuada ala noticiay alanoticiay tiene relacion, pero relacion con el contenido de la gongﬁ)éignograﬂa que acompane a
10% ademas hay pie de foto. no hay pie de foto. noticia. .
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b) Rubrica expresion oral

Rubrica expresién oral producto final

Rubrica expresién oral producto final

AE

AN

3|AS 2

NA

Pronunciacion
y claridad

20%

Pronuncia con claridad
todaslasideas que
expone.

Pronuncia con claridad,

pero hace algunas
pausasy bloqueos.

Pronuncia sin claridad
muchas palabras.
Continuas pausas.

No escapazde
pronunciar con claridad
la noticia completa.

Volumen y entonacién

20%

Volumen y entonacion
adecuados. La
velocidad facilita la
comprension.

El volumen o la
entonacién no son
adecuados. La
velocidad permite la
comprension

El volumen esbajoyla
entonacion es correcta
en algin momento de
lalocucion.

Ni el volumen ni la
entonacién son
adecuados. La
velocidad impide la
comprension.

Ritmo y velocidad

20%

Mantiene un ritmo
adecuado, con armonia,
distribuye bien el
tiempo y controlalas
pausas.

Mantiene un ritmo
correcto, aunque en

algun momento realiza

una pausa que hace
que el discurso se
rompa. Se entiende el
discurso.

Mantiene un ritmo
aceptable, aunque no
controlabien los
tiemposy las pausas. Se
sigue el discurso
aunque varia bastante
de velocidad.

Hablan demasiado
lento o rapido. No es
posible seguir el hilo
del discurso.

Naturalidad y fluidez

Parece un texto
totalmente oral,
naturalidad. Habla con
fluidez.

Existe cierta naturalidad
en la mayoria del texto.

Habla con fluidez.

Habla con fluidez, pero
hay momentos que se
nota que esta leyendo.

Se nota perfectamente
que estaleyendo. No
tiene fluidez, se para.

20%
El podcast parece un El podcast esta muy El podcast tiene todos
informativo real. Hay bien elaborado, aunque |los elementos que se No hay conexién entre
Producto final conexiones entre las falta algun elemento pedian, pero se nota las diferentes partes. Ni
distintas noticiasy una | que termine de que han trabajado musica.
actitud periodistica. cohesionar. independientemente.
20%

c) Rubrica expresion escrita (proyecto final del podcast)

Ribrica expresién escrita producto final

Rubrica expresién escrita producto final

AE

AN

AS
3

NA

Estructura
Introduccion, cuerpo y cierre

12.5%

La noticia tiene introduccion,
cuerpo y cierre.

Ademas de una introduccion
del presentador.

Las noticias tienen

pero alguna parte carece de
informacién relevante.

Hay introduccién del
presentador es adecuada.

introduccioén, cuerpo y cierre,

La noticia esta dividida en
dos partes.

Hay introduccién del
presentador, pero demasiado
breve o solamente hay cierre ,
pero también demasiado
breve o sin sentido ni
conexion.

Las noticias no siguen la
estructura de introduccion,
cuerpo y cierre.

Carece de sentido

Elementos de la noticia

Las 6 preguntas. 12.5%

Responde a5 de las
6 preguntas.

Responde a4 de las
5 preguntas.

Responde a3 de las6
preguntas de la noticia.

Responde amenosde 3
preguntas de la noticia.

Lenguaje utilizado

No repite palabrasy usa un

vocabulario variado.

No repite palabras, pero el
vocabulario es escaso.

Vocabulario escaso y
repite palabras.

Vocabulario pobre, limitado y
repite palabras.

Frases cortas, breves, tiempo
verbales, etc.

Uso de latercera persona, el
modo indicativo y es objetiva.

ocasiones. Afiade alguna
opinion.

Uso de latercera persona, usa
el modo indicativo en algunas

Uso de latercera personaen
algunas ocasiones. Mezcla la
objetividad con la subjetividad.

12.5%
Ortografia Contiep_e menos de 3 errores Contiep_e entre 4y 6 errores Contiepe de 7a10 errores Contiepe masde 10 errores
12.5% ortogréficos y ninguna. ortogréficos. ortograficos. ortograficos.
Puntuacién Egr?:cnlgrglehtigggllgsus?;nos Uso correcto de puntos Hace un uso adecuado de No colot_:("n ningun signo de
- y comas. los puntos. puntuacion.
de puntuacion en el texto.
12.5%
Los parrafos tienen cohesion, L S h ia | L d L.
Los parrafos muestran pero no coherencia. Frases SAEIE FENEE R R LRI
coherenciay cohesion. Frases | cortas. pero no cohesion. c_ompreqde. Lasorguqnes o
Redaccién cortasy entendibles. tienen ni coherencia ni

cohesion. Frases muy largas.

No hace uso de latercera
personay no esobjetiva.

Dosier final

Portada, noticias, plan de

equipo y las conclusiones.
12.5%

El dosier contiene todas las
partes de forma meticulosay
ordenada.

El dosier contiene todas las
partes, pero no en el orden
que se han pedido o falta
alguna informacion.

Faltaalgunade las partes
del dosier.

No han entregado el dosier o
no han seguido para nadalas
pautas marcadas.

Guion

Letra Arial 14, separacion 1.5,
marcas para locutor,
anotaciones, etc.

12.5%

Se harealizado un trabajo
exhaustivo del guion
radiofénico.

El guion esta escrito en Arial
e interlineado de 1.5.

Hay alguna marca o anotacion.

L El guion esta escrito en Arial,

pero con interlineado de 1.5.

No han seguido nada.
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ANEXO VII: Google Site con la teoria y practica de la secuencia
didactica

Toda la teoria y practica que se utilizd para impartir la secuencia didactica de
la noticia se realizd6 a través de un Google Site. Se puede visionar en el

siguiente enlace: https://sites.google.com/view/udlanoticia/la-noticia

UD: LA NOTICIA Lanotida v Lanoticiaradiofénica v Diariosdigitales  Recursos  Actividades Q

LA NOTICIA
RADIOFONICA

La noticia radiofénica es el relato oral de un hecho de interés ocurrido
recientemente.

Tratan distintos temas y se organizan en secciones dentro del informativo:
internacional, sociedad, economia, deporte, cultura, etc.

Director, editor, presentador, redactor, técnico, productor.

LA NOTICIA RADIOFONICA g

' ) Lenguale claro, breve, conciso y facil de comprender

- 1 FRASE 1 IDEA -
- " - . Se hace uso de nombres concretos, frases cortas, directas y o= e - =
- - e afirmativas. -
- e - Todo se escribe NADA SE ABREVIA -

) Uso de |2 tercera persona verbal (singular o plural)

Pronunciacién; JABON DOVE /daf/ , ,

Una noticia suele durar unos 40" - Respondemos a las preguntas
mas importantes

El oyente debe entenderla a la primera
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ANEXO VIII: Actividades de la secuencia didactica

a) Actividad 1: La noticia y su estructura

Lengua Castellana y Literatura Nombre:

LA NOTICIA Y SU ESTRUCTURA

1. Redondea e indica el titulo, la entradilla y el cuerpo de la siguiente noticia:

FEBRERO DE 2021 | NUMERO 5

UN PERRO PARALIZA UN
JUZGADO EN ARGENTINA

Un perro pequeiio, mascota de un empleado judicial, paralizé durante un dia un juzgado federal
de Buenos Aires al comerse una hoja del expediente de una causa por fraudes millonarios a
hacienda.

El lunes pasado, un empleado judicial El expediente mutilado corresponde a
ingresé con su caniche a las oficinas la investigacién de fraudes en el pago
porque no tenia con quién dejarlo. A de impuestos cometidos por una
mitad de la mafana, otra empleada decena de empresas por medio de
observé que la mascota masticaba una facturas falsas.
bola de papel, que resulté ser el folio
99 de la causa 43. El relato del incidente consta en una
denuncia que el juez envi6 a la
El incidente paso tras ser fotocopiado superintendencia de la Camara
parte del expediente, por lo que el Federal de Apelaciones para que
juez pensé que la hoja masticada determine si corresponde alguna
pudo caer en los fauces del perro. sancion para los responsables.
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Lengua Castellana y Literatura Mombre:

2. Buszca en la noficia y responde las 6 preguntas gue debe contener una noticia

F0ue?

20uien?

;Donde?

sComo?

:Cuando?

:Por que?
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b) Actividad 2: Redactar una noticia de prensa

Lengua Castellana y Literatura Nombre:

iSOMOS PERIODISTAS! REDACTA UNA NOTICIA DE PRENSA

Sigue los pasos para poder cumplir con los objetivos del periodista: la redaccion
de una noticia.

1. Escribe dos elementos (objetos, personas) diferentes que apareceran en
la noticia.

2. Rellena el cuadro respondiendo a las 6 preguntas que debe contener una
noticia. Recuerda que la mayoria la informacion debe aparecer en la
entradilla (por ejemplo; quién, qué, cuando y donde).

¢Qué?

¢Quién?

¢Doénde?

¢Como?

¢Cuando?

¢Por qué?

3. Redacta la noticia con toda la informacion que has rellenado en el cuadro
anterior. La noticia debe contener de 10 a 15 lineas (sin contar el titular).

1. Primero redacta la entradilla, luego el cuerpo de la noticia y por ultimo
el titular.

2. Selecciona una fotografia que encaje con tu noticia y escribe el pie de
foto.
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c) Actividad 3: Practicando la locucion

¢Como locutar una noticia?

Consejos a la hora
de leer una noticia

Vocalizacion

Adecuar &l tono
al mensaje

Hacer pausas

.. Ritmo y velocidad normal
Respirar

| Naturalidad

iVamos a practicar!

Centros educativos de Educacion Primaria y Educacion
Secundaria celebran el dia de la radio participando en el
certamen especial "La hora de la radio" convocado por el

Area de Tecnologia Educativa de Educacion,

Docentes y alumnado podran participar en dicho evento
presentando productos radiofénicos mediante la creacién de

podcasts,

“La hora de |a radio” arranca el 13 de marzo y se prolongara
hasta finales de mes. En este periodo cada centro podra
participar libremente subiendo productos posibles en un
magazin radiofénico.
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d) Actividad final: proyecto final

SOMOS PERIODISTAS

& iQué tenemos que hacer?

Producir un informativo
radiofénico
Grupos 4 - redactar 4 noticias
Seguir el ejemplo de guidn
(Moodle)

Grabar las noticias con Anchor
incorporando algtn sonido

Un presentador

Dosier del programa

#® :.Qué tenemos que entregar?

Portada (nombre del programa

y de los miembros del grupo
Contrato firmado

EIl guidn del informativo
(Arial 14, interlineado 1.5)

@ Dosier

pdf

Conclusiones

@ Podcast (mp3)

- 4 secciones (deporte, cultura, :5—'3
= =
politica, etc.). ':"”',’
P S )!
- Cada noticia debe durar unos 40" nﬂ’
- Informativo ha de durar como maximo -

4 minutos.

@ T. COOPERATIVO

DIRECTOR

- Mantener la organizacién

- Controlar que se haga toda la faena
= Ayudar a los compafieros

- Tiene que dar el visto bueno del
informativo

- Dar paso a las noticias dentro del
informativo.

- Organizar el dossier del informativo

- Revisar las noticias (faltas de
ortografia, la estructura, vocabulario,

etc.). Ayudar al presentador con el
dossier

- Controlar que sus compafileros graban
la noticia

- Montaje del informativo

<L§211€! 1163(:€E£;j.1:éij_£;1)

' LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

IES LA VALL DEL TENES -

ESO - LA NOTICIA
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ANEXO IX: Ejemplo de guion radiofénico para los alumnos

Lengua Castellana y Literatura Nombre:

Ejemplo de guion de radio

TEMA 1: CERTAMEN “LA HORA DE RADIO”

MUSICA

Alicia: Buenos dias, hoy es lunes 20 de febrero del 2021 y
empezamos el informativo hablando de como algunos centros

educativos celebraron el dia de la radio. Nos lo amplia Dani Pérez.

Daniel: Centros educativos de Educacién_Primaria y Educacion
Secundaria celebran el dia de la radio participando en el certamen
especial —La hora de la radio— convocado por el Area de Tecnologia
Educativa de Educacion.

Docentes y alumnado podran participar en dicho evento
presentando productos radiofénicos mediante la creacién de
podcasts.

‘La hora de la radio” arranca el 13 de marzo y se prolongara
hasta finales de mes. En este periodo cada centro podra participar

libremente subiendo productos posibles en un magazin radiofénico.

MUSICA

TEMA 2: ESTRENO DE LA OBRA TEATRAL “LOS TRES
CERDITOS”

Alicia: y seguimos hablando, pero ahora de cultura, porque
este viernes se estrena la obra de teatro “Los tres cerditos” en el

teatro de Santa Eulalia de Rongana. Escuchemos a Raquel Medina.

Raquel: .......
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ANEXO X: Plantillas del plan de equipo de Pere Pujolas (AC)

PLAN DEL EQUIPO: PLANIFICACION

Nombre del centro Curso escolar
Periodo: Nombre del equipo: Grupo:

OBIJETIVOS: ¢ QUE QUEREMOS CONSEGUIR?
1. Progresar en el aprendizaje

2. Ayudarnos los unos a los otros
3. Objetivo especifico: PRODUCCION DE UN INFORMATIVO RADIOFONICO

CARGOS Nombre del alumno/a

DIRECTOR (Coordinador/a)
REDACTOR (Secretario/a)
PRESENTADOR (Ayudante)
TECNICO (Intendente)

(Portavoz)

COMPROMISOS PERSONALES Nombre del
alumno/a

82



DIARIO DE SESIONES

OBIJETIVOS

| EJERCICIO DE LOS CARGOS

[ Nombre ¢Qué he hecho ¢En qué debo
bien? mejorar?

VALORACION




PLAN DEL EQUIPO: VALORACION FINAL

Nombre del centro

Periodo:

OBIJETIVOS

1. Progresar en el aprendizaje

2. Ayudarnos los unos a los otros
3. Objetivo especifico:

EJERCICIO DE LOS CARGOS

Coordinador/a Nombre:
Resto del equipo
Secretario/a Nombre:
Resto del equipo:
Ayudante Nombre

Resto del equipo:
Intendente
Resto del equipo:
(Portavoz)
Resto del equipo:

VALORACION DE LOS COMPROMISOS
PERSONALES

¢Qué es lo que hacemos especialmente bien?

¢En qué aspectos debemos mejorar?

Nombre del equipo:

Curso escolar

Grupo:

(Véase la Rubrica 2.3)

4 3 2 |1

Nombre del
alumno/a 4 | 3 2 1
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ANEXO XI: Noticias de prensa redactadas por los alumnos de 19B.

Una mafia de nifios atracan la entidad bancaria mas
importante del pais con fusiles de asalto y explosivos

M

EEYCVFRRiv

Descubren la mafia mas importante y
peligrosa de Espafa. Ayer por la tarde,
a las siete, un grupo de nifios entraron
al banco pidiendo dinero para la
recaudacién para los nifios con cancer,
los trabajadores fueron a por algunas
monedas y cuando salieron para
repartir los nifios amenazaron a los
trabajadores con fusiles de asalto. La
gente que estaba alli salieron corriendo
y llamaron a la policia.

W — o
Imagen de la ca

Los nifios exigieron a los trabajadores que
salieran de alli y que sino los matarian. Los
nifios llegaron a la cadmara La camara
acorazada abiertaacorazada y pusieron
explosivos mortales para abrir la
camara.Cuando salieron con el botin los
esperaban muchosmilitares armados
apuntando a la salida. Arrestaron a los
nifios.Se cree que los pueden poner en la
prisién con mas seguridad del mundo. Ain
no se sabe cuantos afios, pero se cree que
pueden ir como minimo 50 afios un poco de
texto
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MADRID INUNDADO POR SUS PROPIAS PLAYAS

Una ola de los mares de Madrid, inunda un aeropuerto entero, a causa
de un tsunami.

El pasado 31 de febrero de 2021, un aeropuerto de Madrid fue inundado por
una de sus playas, a causa de un tsunami. Dejando a miles de personas
heridas y a otras miles ahogadas. Los madrilefios quedaron alucinados por
este gran desastre sobrenatural, que toda Espafia hace un minuto de silencio
por todas las victimas.

Actuaimente el ayuntamiento de Madrid esta pidiendo ayudas para las
personas que sufrieron, aunque, estén en medio de una crisis economica.
Nadie sabe como paso el hecho y estan investigando como pudo pasar este
desastre.

Enlace a la carpeta con todas las noticias de prensa redactadas por los

alumnos de 1°B:

https://drive.google.com/drive/folders/1Fty61r6W2b00KJU4ZIJVGXaW6zbK9

33it?usp=sharing
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ANEXO XII: Podcasts de los alumnos de 1°B (grupo experimental)

A continuacién, se encuentran los 5 enlaces de los podcasts informativos que

realizaron los alumnos de 1°B del Instituto La Vall del Tenes.

e Grupo 1 (Martina): https://anchor.fm/pol-andrades-sala6

e Grupo 2 (Esteve): https://anchor.fm/notice/episodes/Noticia-erlchs

e Grupo 3 (Guillem): https://anchor.fm/aina-montserrat-

farru00e9/episodes/La-notcia-radiofnica-erlcoo

e Grupo 4 (Alexia): https://anchor.fm/laura-pardo-lara/episodes/Grupo-
4-e10s9le

e Grupo 5 (Enric): https://anchor.fm/laura-pardo-lara/episodes/Grupo-5-
€10s9u8
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ANEXO XIII: Ejemplos de algunos de los guiones radiofénicos escritos
por los alumnos de 19B.

Noticias

Astrid: Buenos dias , hoy empecemos aqui el informativo, con noficias
de Gltima hora:
Desaparece un hombre en Sabadell y encuentran su cadaver en un

callejon.

Aina: Bl pasado 24 de febrero, un hombre desaparecio, de mombre
Juan, visto con vida por Otima vez en Sabadell, en una plaza. Sus
conocides dicen gue €l tiene depresion y que ese dia salio sin avisar. El
cadaver fue enconfrado en un callejon con muchas heridas leves. La
familia esta a la espera para gue los médicos forenses les digan gue
paso exactamente.

Astrid: Se incendia una vivienda con 5 personas dentro, todos ellos
sufrieron quemaduras, unas Mas graves y ofras menos.

Esteve: El dia 25 de febrero, se incendia una vivienda, en la gque
regidian una familia de cinco miembros. Tres sufrieron guemaduras
graves, mientras que las otras dos leves. Se cres que esto sucedio
explotando una bombona de butano mientras que el papa hacia la cena
utilizando los fogones. Gracias a los bomberos pudieron apagar el fuego
y no perdieron la casa, pero se tendra que restaurar. 5i sabemos mas
sobre el caso os informaremos.

Astrid: Coche afropella a 13 perzonas en Barcelona, 3 muertas, 7

graves y 3 mas leves.

88



Guion

Musica radiofonica

Maria: Bienvenidos a Informativos Santa Eulalia. Ahora son las cinco de
la tarde, las cuatro en Canarias.
MNos acaban de llegar cinco noticias, vamos a escucharias.

Maria: Ayer nos informaron &e que se ha enconfrado un cadaver de un

hombre lobo: Hus lo ampliara Enric.

Enric: Ayer por la tarde, en Santa Eulalia de Roncana, fue encontrado
el cadaver de un hombre lobo en el bosque cerca del Instituto local
“Institut la Vall del Tenes". \/

El lobo fue asesinado por un escarabajo gigante que se lo comid. \/
Ahora mismo estan investigando el esqueleto en el laboratorio de
Yrkhleax._ firclax/, en Rusia.

Tengan cuidado porgue el escarabajo no ha sido encontrado
Informaremos maiiana de las novedades de este caso. l/

A través del siguiente enlace se pueden ver los 5 dosieres completos del

proyecto final de los grupos de 1°B con anotaciones.

https://drive.google.com/drive/folders/1xQz8d04Smkww73jUXG57Gk
810T8IvI23?usp=sharing
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ANEXO XIV: Plan de equipo completado por los alumnos de 1°B

A continuacién, se puede observar una plantilla del Plan de equipo de Pere
Pujolas rellenada por los alumnos de 1° B.

-

PLAN DEL EQUIPO: PLANIFICACION A W

[ Nombre del centro 1LYl Ak Tawy | Curso escolar i?f)ﬂ— 24 !
Periodo: Nombre del equipo:  Jpfrme i 0s Samte Grupo: | § ¢108)|
e Reide L €AW L

OBJETIVOS: mut QUEREMOS CONSEGUIR?

1 Promsar en eI aptendlnt

Z.Awdunoslosumsatoscm

3. Objetivo especifico: | PEODUCCION DE UN INFORMATIVO f RADIOFONICO

S—————

CARGOS Nombre del alumno/a 2=l ]
| DIRECTOR {Coordinador/a) Enric ?'W“ ]
REDACTOR {Secretariofa) My Tl YJM ths
| PRESENTADOR (Ayudante) _M_m_.b_w e
| TECNICO (intendente) Mo Wowalls: ]
(Portavo) S s |

| COMPROMISOS PERSONALES  Nombre del slumno/a  Firnia |

g
| hder o R0y competed,

bov’ bl vu‘v hoenw S.,J‘
bf P“‘ 2&) wh‘-“

s m“" Ml
|

| Mahay dgt infecee beg,
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J
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Ib¢ (L s ler rehiag [ JM Cormernr
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DIARIO DE SESIONES

Nombre del 'IMS" b A Valf ol | curso escalar | 2020/
= centro ho )
Dia: | 2{3124 | Nombre del equipo: Imfonansfivo Sonte Ehly  Geupo: | 1250 B
OBJETIVOS - 14| 3|21
»LPWrenelapnndlz* i ot e ) !><| |

2. Ayudarmos unos a otros |
3. Objetivo especifico: B‘duwm de un i W’““?ﬁ"’?z~—i |
E/ERCICIO DE LOS CARGOS

Coordinador/a Nombre Faanic Hﬂ"'w
Rasmdeleniee:

secrowis Pedocton | homire: Hare - Triadd’
Resto del equipo: .
Apudante %Mh Nombee: Joome Cazneras
fstoddiomipo:

iEndente T(,cm'w “Nombee: Aimana,  Hewella,
festo del equipo: 34
Portwens. Presel, ot Nombre: Manie Jimmmez

Resto del equip

;nu-u; £Qué he heche blen? | 480 qué debo mejarar? |4 3|2]1

| h’” - \'lt {frmmc)o l; Vndca M( b cedd'obm "kf:’ ’ !><'

MQ . ?ﬁ“‘__‘.“l’.yﬂ‘ “;‘P.\.“ﬂf“‘l Ul oweiomr ecin ‘.;""E _-_% :
| ; Do ume ?%_W!" M'%,.J-*c“ bos 5"”26 \- l :><
: i j '

a S JH( Tominads = arficin “l‘~p¢.' Erm debapne bl

BRI Hz\mxuloyk Wllrwﬂ pide o evihr lx

4 s P f\""—c(hp
£En qué hemas de mejorar en la pradma sesidn?
Twiﬂgﬂ’ s ro‘?p&e‘o y vhe nyOFJ'W'""'o |

~
\l
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DIARIO DE SESIONES

Nombre del | Imshiat [ ol 1 Curso escolar 207 (24
centro : .

Dia: ]3[’2@14 Nombredolmlno:“oﬂormohw Swthe. [Ja‘"'“ Grupe: | 4,450 B
| ossTIvos |af3[a]1
—I.Tocresanndwdhak | X
-z,Wamumam é N
3. Ovjetivo especifico: : l J
EJERCICIO DE LOS CARGOS ~ 4 _‘Ljs'_zlx
oorgnadorfa | Nombee: Encic Merbth O
Aesto del equipo: - e ||
W QL}M | Nombre: the Triadd | |
Resto del equipo: T [l .
m(lclu}vr Nombre: Joure (grﬁyu; _J>_<J_‘ N
Reodeepr 2 e [
iendeate  TZcrco  Nombee: A S H:r*’(mes i :_ Jd |
Aisto el equipos | |
(Forawad) fisepbndor | Nombre: | Moo hmdee _X_ .
Resto del equipo: i W o e

=, mmmm? tEnquédebomejorar? | 4| 3/ 2] 1

Endv ﬁ‘it‘a;&ﬂi En no dgtorrme ¥t | X
Lm ia |

' lor] W mveh S !,.,.

g r‘bﬂﬁ HE’,'-»JO o wdin ¥ | e P | ! JX

| Ptedetmag 8 ma compigee |
§§ sttt | bueo o e Y. ;fi w oot | B

§ e ._"_‘.:'f. ln ehem |Debo denin, menss | |
Mot k', f"’_““’ )“_‘*fi“?_' oy ‘ Me palbe Yiempo ><
ZEn qué hemos de mejorar en |a préuima sesidn?
y

e HOMART e pi 0. L/

E. or4vacecion

En el siguiente enlace se pueden ver los planes de equipo de los 5

grupos:
https://drive.google.com/drive/folders/1KQueCAS8eoX8aCiNTIXxAVsI

mBwHtHrP?usp=sharing
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ANEXO XV: Calificaciones de la secuencia didactica

En el siguiente enlace se pueden ver los documentos de todas las
calificaciones de las actividades de la secuencia didactica del grupo de 1°B y
de 1°E, ademas de una explicacién mas exhaustiva de las calificaciones de
expresion oral por cada uno de los alumnos.

https://drive.google.com/drive/folders/1T21y4ykfPWRboPBpEiV -
2DWXYKEJ-Y33?usp=sharing
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ANEXO XVI: Resultados de las coevaluaciones realizadas a 1°B a

través de Google Forms.

4. El discurso del

2. En todas las noticias
presentador y los

3. Los presentadores

Niamero o - se distingue la vocalizan correctamente .
1. Hay un saludo inicial y . L. locutores de las noticias

nombre del . informacion que da de manera que el

una despedida al final. . ) es coherente, lo que
grupo respuestas alas 50 6 mensaje se entiende N

hace que se entienda
preguntas. perfectamente. A
mejor.

Esteve Alguno/a Alguno/a Alguno/a Si
Esteve Alguno/a Alguno/a Alguno/a Si
Esteve Alguno/a Alguno/a Si Si
Esteve Alguno/a Alguno/a Alguno/a Alguno/a
Guillem Alguno/a Alguno/a No Si
Guillem Alguno/a Alguno/a Si, Alguno/a Si
Guillem Alguno/a Alguno/a Alguno/a Alguno/a
Guillem Alguno/a Alguno/a Alguno/a No
Enric Alguno/a Alguno/a Si Si
Enric Si Alguno/a Alguno/a Alguno/a
Enric Si Si Si Si
Enric Si Si Alguno/a Si
Martina Alguno/a Si Si Si, Alguno/a
Martina Alguno/a Alguno/a Alguno/a Alguno/a
Martina Alguno/a Alguno/a No No
Martina Si Si Si Alguno/a
Alexa Si Si Si Si
Alexa Si Si Si Si
Alexa Si Si Si Si
Alexa Si Si Si Si

6. Los presentadores

hablan a una velocidad 7. El podcast informativo

consigue captar la

8. Los presentadores

5. El lenguaje que han han adecuado el tono al

9. Parece un podcast

utilizado es adecuado,
entendible y variado.

adecuada y entonan
correctamente. No se

atencion de los

mensaje y han realizado

informativo profesional.

nota que estan leyendo. espectadores. pausas si era necesario.

Si Alguno/a Si No No
Alguno/a No Si Si En algiin momento
Alguno/a Si Alguno/a Si En algin momento
Alguno/a Alguno/a Alguno/a Alguno/a En algiin momento
No No No Alguno/a No
Si, Alguno/a No, Alguno/a Alguno/a Si Si, Alguno/a
Alguno/a Alguno/a Alguno/a Alguno/a Alguno/a
Si Alguno/a Alguno/a Si Alguno/a
Si, Alguno/a Si Si Si En algin momento
Alguno/a No Si Alguno/a No
Si Alguno/a Si Alguno/a Si
Si Si Alguno/a Si No
Si, Alguno/a No Alguno/a No No
Alguno/a Alguno/a Alguno/a Alguno/a Alguno/a
Alguno/a No No No No
Si Alguno/a Si Si Si
Si Alguno/a Si Si Si
Si Alguno/a Si Si Si
Alguno/a Alguno/a Si No No
Si Alguno/a Si Alguno/a Si

10. Anadiria el siguiente aspecto de mejora:

Mejor entonacion
En general esta muy bien, pero se podria mejorar la entonacion.
Menos musica

mejor audio
Despedida

Tendrian que entonar mejor las noticias

Musica y noticias mas fluidas

Podrian mejorar no hacer pausas inecesarias y vocalizar.

Adecuar el tono al mensaje y (algunos) que no se note que estan leyendo.

|MUsica y el biel grita mucho

Que el presentador no grite tanto.

En algunos casos se escuchaba la musica demasiado fuerte. (Por encima de los locutores)
Mejoraria que (algunos) no se note que estan leyendo.

Mejoraria que (algunos) no se note que estan leyendo.

Que la musica esta demasiado fuerte.

Adecuar el tono al mensaje y (algunos) que no se note que estan leyendo.




ANEXO XVII: Fotografias de los alumnos de 1°B
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ANEXO DE TABLAS Y GRAFICOS

Tabla 1
Variable de sexo y grupo de la muestra
Grupo Sexo

Valid 47 47
Missing 1 1
Mean 0.489 0.532
Std. Deviation 0.505 0.504
Minimum 0.000 0.000
Maximum 1.000 1.000

Tabla 2

Total de alumnos por grupo
Grupo Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent

0 24 50.000 51.064 51.064
1 23 47.917 48.936 100.000
Missing 1 2.083
Total 48 100.000

Tabla 3

Total de hombres y mujeres en la muestra
0 22 45.833 46.809 46.809
1 25 52.083 53.191 100.000
Missing 1 2.083
Total 48 100.000

Tabla 4

NUmero de alumnos por grupo y sexo
Grupo Sexo Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent

0 0 12 50.000 50.000 50.000
1 12 50.000 50.000 100.000
Missing 0.000
--_I_-_I_-_-
43.478 43.478 43.478
1 13 56.522 56.522 100.000
Missing 0.000

Tablas de los resultados del pretest y postest de contenidos

Tabla 5
Media aritmética y desviacion estandar de los grupos
Pretest Postest
0 1 0 1

Valid 24 23 24 23
Missing 0 0 0 0
Mean 7.150 6.587 7.933 8.339

- Std. Deviation ~ 1.33¢  1.269  1.068  0.811
Minimum 4.400 3.900 6.100 6.100
Maximum 10.000 8.300 10.000 9.400
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Tabla 6.

Prueba T para muestras independientes

(grupo control y experimental)
Pretest 1.481 45 0.145
Postest -1.462 45 0.151
Note. Student's t-test.

Tabla 7.
Prueba de igualdad varianzas (Levene’s)

Pretest 0.026 1  0.872
Postest 2.683 1 0.108

Tabla 8.

Prueba T para muestras relacionadas (grupo experimental
Measure 1 Measure 2 t df p
Pretest - Postest -7.327 22 < .001

Note. Student's t-test.

Tabla 9.
Media aritmética y Desviacion Estandar (grupo experimental)
N Mean SD SE
Pretest 23 6.587 1.269 0.265
Postest 23 8.339 0.811 0.169

Tabla 10.

Prueba T para muestras relacionadas (grupo control)
Measure 1 Measure 2 t df p
Pretest - Postest -3.055 23 0.006

Note. Student's t-test.

Tabla 11.
Media aritmética y Desviacion Estandar (grupo control)
N Mean SD SE
Pretest 24 7.150 1.334 0.272
Postest 24 7.933 1.068 0.218

Tablas de los resultados del pretest y postest de expresion
oral

Tabla 12.
Media aritmética y desviacion estandar
Pretest Postest
0 1 0 1

Valid 24 23 24 23
Missing 0 0 0 0
Mean 5.500 5.913 6.813 7.174
Std. Deviation 0.909 0.937 1.573 0.733
Minimum 3.500 4.500 4.500 6.000

Maximum 7.000 8.000 9.500 8.500



Tabla 13.
Prueba T para muestras independientes

t df p
Pretest -1.533 44.754 0.132
Postest -1.016 32.830 0.317
Note. Welch's t-test.
Tabla 14.
Prueba de iiua/dad varianzas (Levene’s)
Pretest 0.252 1 0.618
Postest 14.684 1 < .001
Tabla 15.
Prueba T para muestras relacionadas (grupo experimental)
Measure 1 Measure 2 t df p
Pretest = Postest -7.886 22 < .001

Note. Student's t-test.

Tabla 16.
Media aritmética y Desviacién Estandar
del grupo experimental

Pretest 23 5.913 0.195
Postest 23 7.174 | 0.733  0.153

Tabla 17.

Prueba T para muestras relacionadas (grupo control)
Measure 1 Measure 2 t df
Pretest = Postest -4.628 23 < .001

Note. Student's t-test.

Tabla 18.
Media aritmética (Mean) y Desviacién Estandar (SD)
del grupo control

Pretest 24 5.500 0.186
Postest 24 6.813 1.573  0.321
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Tabla 19.

Calificaciones del pretest y postest de contenidos del

grupo experimental

CONTENIDOS Pretest 1°B Postest 1°B

ALUMNOS Respuestas
correctas
Adria Prieto 12
Aina Montserrat 13
Aina Flores 12
Ainara Hervella 11
Alexa Juan 15
Astri Bautista r 14
Biel Soriano 10
Elisabeth Ugarteche 9
Enma Maspons 11
Enric Martin 15
Esteve Artigas 13
Francesc Girbau 13
Guillem Casanovas 13
lan Aranda 11
Jaume Carreras 15
Judith Rodriguez 13
Manuel Payan 15
Marc Triadé 8
Maria Jiménez 10
Mario Nogueira 11
Martina Pascual 13
Oriol Danti 9
Pol Andrades d 7
PRETEST 1°B

Total de respuestas correctas (%)
Total de respuestas incorrectas (%)
POSTEST 1°B
Total de respuestas correctas (%)
Total de respuestas incorrectas (%)
MEJORIA

Respuestas
incorrectas
6

W g W ~N 000 WN© 0w NO

=
o

11

61,34%
38,66%

83,33%
16,67%
21,99%

6,7
7,2
6,7
6,1
8,3
7.8
56

6,1
83
7,2
7,2
7,2
6,1
83
7,2
83
a4
5,6
6,1
7,2

39

16
16
17
13
16
17
11
15
15
15
15
14

16
16
15
16
15
15
13
15
17
15

13

Respuesta Respuestas
s correctas | incorrectas

2

U Wk WoawwN wNhN AW WWW NRFRPNORFRDN

Nota

8,9
8,9
9,4

72
8,9
9,4

8,3
8,3
7,8
8,9

8,3
8,9
8,3

9,4
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Tabla 20. Calificaciones del pretest y postest de contenidos
del grupo control

CONTENIDOS Pretest 1° E Postest 1°E

ALUMNOS Respuestas I.Qespuestas
correctas incorrectas
Alba Diaz 8 10
Alex Vergara 13 5
Arnau Garcia 15 3
Axel Fuentes 14 4
Carla Fieux 14 4
Carla Riquelme 13 5)
Dani Torrejon 10 8
David Fernandez 8 10
Didac Bollero 12 6
Emily. Silva 13 5
Gabriela Izuel 15 3
Georgina Mollet 10 8
Hugo Soriano 16 2
Irene Lopez 13 5)
Jan Villaret 15 3
Jodo Bernades 14 4
Lucia Murphy 12 6
Marc Torres 11 7
Marina. Gamez 14 4
Mariona 15 3
Marta Casado 11 7
Miquel A. Garcia 13 5
Nicolh Bocanegra 12 6
Pol Rodriguez 18 d 0
Total de respuestas correctas (%) 70,77%
Total de respuestas incorrectas (%) 29,23%
Total de respuestas correctas (%) 79,17%
Total de respuestas incorrectas (%) 20,83%
MEJORIA 8,39%

a4
7,2
8,3
7,8
7,8
7,2
5,6
44
6,7
7,2
8,3
5,6
8,9
7,2
8,3
7,8
6,7
6,1
78
83
6,1
7,2
6,7
10

Respuestas Respuestas

correctas
11
13
16
12
15
18
12
11
14
16
17
15

17
15
17
15
14
14
13
15
14
14
13

12

incorrectas
7

o gl bdwWwabd S OPRFRPWERE OWRFRNDNENOOOOWODN

Nota

7,2
8,9
6,7
8,3
10

7,8
8,9
9,4

9,4
8,3
9,4
8,3
7,8

7,2
8,3

7,8
7,2
6,7
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Tabla 21.
Aciertos y errores del cuestionario de contenidos (grupo experimental)

PREGUNTAS DEL PRETEST (grupo experimental

O 0N O U &~ WN

e e s =
0 NOoO U WN R O

O 00N U WN P

e e e o s
0 NO UL WN R O

PREGUNTA
Una noticia es
¢Cudl es la intencién de la noticia?
¢Cual de las siguientes partes no es parte de una noticia?
¢Qué orden de los siguientes es correcto en una noticia?
Una noticia ha de ser:
¢Cudl es la estructura de la noticia?
Una naticia...
¢Quiénes redactan las noticias?
¢Qué preguntas debe responder una noticia?
La entradilla es
La noticia suele ir acompafiada de
El lenguaje de la noticia ha de ser:
¢Cudl de los siguientes titulares es correcto para una noticia?
La estructura de una noticia radiofénica se compone de introduccion, cuerpo y cierre
¢Qué extension suele tener una noticia en radio?
¢Qué modo es el mas correcto en una noticia radiofénica?
¢Qué elementos debemos tener en cuenta a la hora de locutar una noticia?
¢Como es la estructura de una noticia radiofénica?

PREGUNTAS DEL POSTEST
PREGUNTA

Una noticia es

éCudl es la intencién de la noticia?

¢Cudl de las siguientes partes no es parte de una noticia?

¢Qué orden de los siguientes es correcto en una noticia?

Una noticia ha de ser:

¢Cudl es la estructura de la noticia?

Una naticia...

éQuiénes redactan las noticias?

¢Qué preguntas debe responder una noticia?

La entradilla es

La noticia suele ir acompafiada de

El lenguaje de la noticia ha de ser:

¢Cudl de los siguientes titulares es correcto para una noticia?

La estructura de una noticia radiofénica se compone de introduccidn, cuerpo y cierre
¢ Qué extension suele tener una noticia en radio?

¢Qué modo es el mas correcto en una noticia radiofénica?

¢Qué elementos debemos tener en cuenta a la hora de locutar una noticia?
¢Como es la estructura de una noticia radiofénica?

ACIERTO
92%
92%

58,33%
75,00%
70,83%
29,17%
79,17%
17%
54,67%
70,83%
70,83%
45,83%
70,83%
62,50%
25,00%
79,17%
58,33%
54,17%

ACIERTO
100%
100%
85,71%
95,25%
90,48%
57,14%
85,71%
100%
95,25%
95,25%
76,19%
38,10%
57,14%
71,47%
95,25%
90,48%
85,71%
80,95%

ERROR
-8%
-8%

-42%
-25%
-29%
-71%
-21%
-83%
-45%
-29%
-29%
-54%
-29%
-38%
-75%
-21%
-42%
-46%

ERROR
0%
0&

14,29%

-4,75%

-9,52%

-42,86%
-14,29%

0,00%

-4,75%

-4,75%

-23,81%
-61,90%
-42,86%
-28,53%
-4,75%
-9,52%
-14,29%
-19,05%
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Tabla 22.
Aciertos y del cuestionario de contenidos (grupo control)

W 00NV WN R
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PREGUNTAS
Una noticia es
¢Cual es la intencion de la noticia?
éCual de las siguientes partes no es parte de una noticia?
¢Qué orden de los siguientes es correcto en una noticia?
Una noticia ha de ser:
¢Cudl es la estructura de la noticia?
Una noticia...
¢Quiénes redactan las noticias?
¢Qué preguntas debe responder una noticia?
La entradilla es
La noticia suele ir acompafnada de
El lenguaje de la noticia ha de ser:
¢Cudl de los siguientes titulares es correcto para una noticia?
La estructura de una noticia radiofénica se compone de introduccién, cuerpo y cierra
¢Qué extension suele tener una noticia en radio?
¢Qué modo es el mas correcto en una noticia radiofénica?
¢Qué elementos debemos tener en cuenta a la hora de locutar una noticia?
¢Como es la estructura de una noticia radiofénica?

PREGUNTAS
Una noticia es
éCuadl es la intencidn de la noticia?
¢Cual de las siguientes partes no es parte de una noticia?
¢Qué orden de los siguientes es correcto en una noticia?
Una noticia ha de ser:
¢Cudl es la estructura de la noticia?
Una noticia...
¢Quiénes redactan las noticias?
¢Qué preguntas debe responder una noticia?
La entradilla es
La noticia suele ir acompafiada de
El lenguaje de la noticia ha de ser:
¢Cudl de los siguientes titulares es correcto para una noticia?
La estructura de una noticia radiofénica se compone de introduccidn, cuerpo y cierra
¢Qué extension suele tener una noticia en radio?
¢Qué modo es el més correcto en una noticia radiofénica?
¢Qué elementos debemos tener en cuenta a la hora de locutar una noticia?
é¢Como es la estructura de una noticia radiofénica?

Acierto
95%
87%
69,57%
78,26%
69,57%
26,09%
56,52%
100%
69,57%
82,61%
65,22%
56,52%
78,26%
78,26%
39,13%
82,61%
73,91%
65,22%

Acierto
100%

100%

90,00%
60,00%
75,00%
60,00%
70,00%
100%

85,00%
90,00%
85,00%
65,00%
60,00%
65,00%
75,00%
95,00%
80,00%
70,00%

Error
-5%
-13%
-30%
-22%
-30%
-74%
-43%
0%
-30%
-17%
-35%
-43%
-22%
-22%
-61%
-17%
-26%
-35%

Error
0%
0%

-10%

-40%

-25%

-40%

-30%
0%

-15%

-10%

-15%

-35%

-40%

-35%

-25%
-5%

-20%

-30%
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Tabla 23.
Notas del pretest y postest de expresion oral (grupo experimental)

laridad

ényc

rupo experimentalé
(1°B) '

PRETEST
Ritmo y velocidad
Naturalidad y fluidez
POSTEST
Pronunciacion y claridad

Pronunciaci
Volumen y entonacién

i Producto final

'ADRIA PRIETO

Volumen y entonacion

Ritmo y velocidad

J

|
N |
[)]
T |
2 |
h —
>i wl
T £
i =
S: ol
s B
c: 3|
21 9|
ci O
zial

FRANCESC GIRBAU

3 i2 i3 {4 |

AINA FLORES :5.50 i2..6,50; 3.52.:2 32
AINA MONTSERRAT {6.00 3 2 -
AINARA HERVELLA :5.00 i 2 3
ALEXA JUAN :7.00 i2 2 4
ASTRID BAUTISTA :4.50 :2 2 2
BIEL SORIANO :5.00 2 4 3
ELIZABETH UGARTECHE {7.00 P 2 4
ENMA MASPONS : P 3 2
ENRIC MARTIN P 2 m
ESTEVE ARTIGAS 2 2 2
2 3 1

GUILLEM CASANOVAS 2 2
IAN ARANDA 2 4
JAUME CARRERAS 2 ]
JUDIT RODRIGUEZ 3 i3
MANUEL PAYAN 3 2

MARC TRIADO 3 3
MARIA JIMENEZ 3 3
MARIO NOGUEIRA  :5.50:3 :2 2 2 :2 :#00:3 3 :. 2 2 34
MARTINA PASCUAL 2 4 i4 i3 i3

ORIOL DANTI i

NEWININIWININIRININIWIREININIWININEWIFEIN  WEN

W:N Aiwwwhwwwwihwwwhmwhwwiw-b
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F I EWINININININEN I IN GWERININEN I E EINEINEN N

POL ANDRADES
MEDIA (JASP)
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Tabla 23. Notas del pretest y postest de expresion

oral (grupo control)

PRETEST

ALBA DIAZ
ALEX VERGARA
ARNAU GARCIA
AXEL FUENTES
CARLA FIEUX
CARLA RIQUELME
DANI TORREJON
DAVID FERNANDEZ
DIDAC BOLLERO
EMILY SILVA
GABRIELA IZUEL
GEORGINA MOLLET
HUGO SORIANO
IRENE LOPEZ
JAN VILLARET
JOAO BERNADES
LUCIA MURPHY
MARC TORRES
MARINA GAMEZ
MARIONA MASEGOSA
MARTA CASADO
MIQUEL A. GARCIA
NICOLH BOCANEGRA
POL RODRIGUEZ
MEDIA (JASP)

: Pronunciacion y claridad

:Volumen y entonacion

POSTEST

: Ritmo y velocidad
:Naturalidad y fluidez

Producto final

Pronunciacién y claridad

Volumen y entonacién

Ritmo y velocidad
Naturalidad y fluidez
Producto final

5.50

7.00

5.50

6.50

5.50

4.50

5.50

3.50

5.50

5.00

WEWINIWIWIWIWIWIWERIN

6.00

5.00

5.00

6.00

5.50

4.00

'5.50

7.00

9.50

6.00

7.50

6.00
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6.00

4.50

7.00

4.50
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Graficos escala de Likert
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23 respuestas

1. ;Te ha parecido util la creacién de un podcast informativo para mejorar la expresion oral?

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

Grafico 1. Pregunta 1 autoevaluacidn grupo experimental.
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2. ;Crees que has mejorado mas la expresion oral a través de esta forma de aprender que en
una clase magistral (clase tradicional)?

23 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

56,5%

Gréfico 2. Pregunta 2 autoevaluacidn grupo experimental.

3. ;Te han parecido adecuadas las actividades que hemos realizado?

23 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

Grafico 3. Pregunta 3 autoevaluacién grupo experimental.

4. ;Te ha parecido mas divertida y util la actividad final en grupos cooperativos (equipo de
emisora de radio) que la actividad tradicional de redactar una noticia de prensa?

23 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

Gréfico 4. Pregunta 4 autoevaluacién grupo experimental.

5. El tema de la noticia radiofonica, ;te ha parecido util o interesante?

23 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

26,1%

Grafico 5. Pregunta 5 autoevaluacion grupo experimental.
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6. ;Crees que es util tener toda la teoria y actividades en un Google Site?

23 respuestas

@ Totaimente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

34,8%

Grafico 6. Pregunta 6 autoevaluacién grupo experimental.

7. iCrees gue ha sido util la clase sobre locucion radiofénica para ver laimportancia que
tiene la expresion oral?

23 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

Gréfico 7. Pregunta 7 autoevaluacién grupo experimental.

8. ;/Te has sentido guiado/acompafiado en las sesiones por la profesora?

23 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

Gréfico 8. Pregunta 8 autoevaluacion grupo experimental.

9. iCrees que has mejorado la expresion oral después de esta practica?

23 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

Grafico 9. Pregunta 9 autoevaluacién grupo experimental.
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10. ;Crees que has mejorado la expresion escrita después de esta practica?

23 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@& De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

Grafico 10. Pregunta 10 autoevaluacién grupo experimental.

1. ;Trabajar con la noticia te ha parecido util e interesante?

23 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
& De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

Grafico 11. Pregunta 11 autoevaluacidn grupo experimental.

12. ;Te has sentido motivado con la practica final del podcast?

23 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totaimente de acuerdo

Gréfico 12. Pregunta 12 autoevaluacion grupo experimental.
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Graficos Pretest y Postest: items evaluados de la expresion oral

PRETEST EXPRESION ORAL 12B
(grupo experimental)

PRONUNCACIONY  VOLUMEN Y RITMOY NATURALIDAD Y PRODUCTO FINAL
CLARIDAD ENTONACION VELOCIDAD FLUIDEZ

AE © AN mAS = NA

Gréafico 13. Resultado del pretest de expresion oral del grupo experimental. Niumero de
alumnos por nivel de logro de los distintos items evaluados a partir de una rubrica.

POSTEST EXPRESION ORAL 1°B
(grupo experimental)

PRONUNCACION VOLUMEN Y RITMO Y NATURALIDAD Y PRODUCTO FINAL
Y CLARIDAD ENTONACION VELOCIDAD FLUIDEZ

AE ©“AN ®=AS = NA

Grafico 14. Resultado del postest de expresidon oral del grupo experimental. Niumero de
alumnos por niveles de logro de los distintos items evaluados a partir de una rubrica.

108



PRETEST EXPRESION ORAL 1°E
(grupo control)

| i LE]

PRONUNCACION Y  VOLUMEN Y RITMO Y NATURALIDAD Y PRODUCTO FINAL
CLARIDAD ENTONACION VELOCIDAD FLUIDEZ

AE = AN mAS = NA

Gréfico 1. Resultado del pretest de expresion oral del grupo control. Nimero de alumnos por
niveles de logro de los distintos items evaluados a partir de una rubrica.

POSTEST EXPRESION ORAL 1°E
(grupo control)

=1

PRONUNCACION VOLUMEN Y RITMO Y NATURALIDAD Y PRODUCTO FINAL
Y CLARIDAD ENTONACION VELOCIDAD FLUIDEZ

BAE =AN ®mAS mNA

Gréafico 2. Resultado del postest de expresién oral del grupo control. NUmero de alumnos por
niveles de logro de los distintos items evaluados a partir de una rubrica.
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