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5.1 Valors democratics i formacié ciutadana

El concepte de democricia, tot i la inabastable bibliografia i debat que ha generat, ens
continua provocant incerteses. I si recorrem a diccionaris de referéncia, ens trobem
resultats prou interessants.

Aixi, per exemple, el Gran Diccionari de la llengua catalana de la Gran Enciclo-
pedia Catalana presenta una definicié prou vaga: «Doctrina politica que defensa la
intervenci6 del poble en el govern i en leleccié dels governants». El Diccionari de la llen-
gua catalana de I'Institut d’Estudis Catalans no presenta la democracia com a doctrina,
siné com un sistema: «Sistema de govern basat en el principi de la participacié iguali-
taria de tots els membres de la comunitat en la presa de decisions d'interés col-lectiu.

I, en espanyol, el Diccionario de la lengua espaiiola de la Real Academia Es-
pafiola té dues definicions que ens interessen, en la mesura que una delles incorpora
la llibertat i la igualtat: «Sistema politico en el cual la soberania reside en el pueblo,
que la ejerce directamente o por medio de representantes« i «Forma de sociedad que
reconoce y respeta como valores esenciales la libertad y la igualdad de todos los ciu-
dadanos ante la ley».

En canvi, ' Encyclopedia Britannica, al resum de larticle que hi dedica, defineix
democracia d'una manera més extensa i complexa: «Form of government in which
supreme power is vested in the people and exercised by them directly or indirectly
through a system of representation usually involving periodic free elections. In a direct

democracy, the public participates in government directly (as in some ancient Greek
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city-states, some New England town meetings, and some cantons in modern Switzer-
land). Most democracies today are representative. The concept of representative de-
mocracy arose largely from ideas and institutions that developed during the European
Middle Ages and the Enlightenment and in the American and French Revolutions.
Democracy has come to imply universal suffrage, competition for office, freedom of
speech and the press, and the rule of law. See also republic».

Malgrat tots aquests matisos, podem compartir la idea que una democracia
suposa llibertat, respecte i igualtat davant la llei, i intervencié dels membres de la co-
munitat en el govern, Per tant, perqué sigui viable, necessita que els ciutadans compar-
teixin uns valors: sense la implicaci6 dels integrants de la comunitat i l'adhesi6 a unes
determinades regles de convivencia social, un sistema democratic degenera. Perqué la
democracia funcioni i 'Estat ens garanteixi lexercici real de determinats drets, cal que
hi ajudin els valors i els estils de vida personals: lexercici d'una ciutadania responsable.

Si tots els adults tenen drets i deures, i volem que els exerceixin amb fonament
i responsabilitat, se suposa que el sistema educatiu hauria de donar la formacié neces-
saria per aconseguir-ho. El més logic seria que tots aquests elements se situessin en
el nucli dels continguts treballats a les ciéncies socials, tant a leducacié primaria com
a la secundaria, ja que donen sentit a lensenyament d'unes disciplines que serveixen
per comprendre el funcionament de les societats. No obstant aix0, cal admetre que la
realitat sovint és ben diferent.

La conviccié que hem de defensar i millorar la democracia comporta alhora que
necessitem ciutadans compromesos, que participin en alld que és public, que se sentin
interpel-lats pel que succeeixi a la societat. Pero tant els valors com la noci6 de ciutada-
nia, que tanta atencié han rebut i reben, continuen sent susceptibles de reconsideracié
des de la perspectiva didactica (Lopez Facal, 2010).

Quant al concepte de ciutadania, es va revitalitzar a partir dels anys noranta del
segle xx, tant en I'ambit académic com per part de determinats politics i grups socials
Aquesta difusi6 va tenir les seves implicacions politiques i ideologiques, va respondre
a interessos i a un context historic determinats. I un dels factors més importants va
ser la crisi i desaparicié del bloc sovietic (Costa, 2005): el discurs que desacreditava
les «llibertats formals» de les democracies occidentals va perdre vigéncia i aleshores la
nocid ciutadania va reaparéixer amb forca perqué integrava tant els drets politics com
els civils i socials.

No obstant aix0, és indubtable que la suposada igualtat en drets i deures no és
—i segurament mai no serd— tan real com voldriem. Tal com ha argumentat Luciano
Canfora (2004), una llibertat que en realitat sols beneficii els més forts constitueix
un perill per a la mateixa democracia. Per tant, si volem mantenir la credibilitat com
a docents i que als centres educatius els futurs ciutadans assumeixin comportaments
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adequats per millorar les nostres llibertats, el discurs docent no es podra allunyar ex-
cessivament de la realitat social i de les seves contradiccions.

I conceptes com ciutadania global, impulsat en I'ambit educatiu per la UNES-
CO il'OCDE, i usat a les aules potser de manera massa acritica, també ens exigeixen
una reflexié sobre el seu fonament en un mén en qué a penes hi ha institucions que
garanteixin de manera global els nostres drets i deures com a ciutadans, i en qué un
determinat model de globalitzacié ha comportat també perjudicis per a milions de
ciutadans (Pons-Altés, 2012; Sant, 2017).

Pel que fa als valors, i tot recuperant algunes idees que vaig escriure fa uns anys
(Gavalda, 2016, p. 14-16), cal recordar que qualsevol concepcié del que ha de ser una
societat o el funcionament d'un determinat grup huma sempre parteix d'uns determi-
nats valors. De la mateixa manera, qualsevol sistema educatiu té en la seva base, duna
manera més o menys explicita, uns valors que el fonamenten. Valors i ideologia acaben
estant lligats, ja que els valors que es vulguin fomentar es triaran en funcié d'una pers-
pectiva ideologica.

A Teducacié és molt habitual situar els valors en el centre del discurs, pero fre-
qiientment queda farcit de consideracions i fins i tot de prejudicis ocults. Una manera
dencarar aquesta complexitat podria ser distingir leducacié PER A valors i leducacié
AMB valors. Quant a leducacié PER A valors, sovint sutilitza aquesta expressid quan
volem destacar la necessitat que els alumnes facin seus determinats valors com la pau i
la cooperacié. No obstant aquestes bones intencions, caldria recordar que els valors no
s'ensenyen, sind que es practiquen. Per ser més precisos, les educacions per aconseguir
que els alumnes interioritzin valors i comportaments (educacié per a la ciutadania, per
ala pau, per a la cooperacid, per a la salut, etc.) no es poden limitar a explicacions a l'au-
la, és necessari viure-les en un context coherent amb el comportament dels educadors.

Tal com ha escrit Francesco Tonucci (2009):

La educacién sera eficaz si el alumno vive la propuesta; estard inmerso dentro, en vez
de tener que escucharla, leetla, estudiarla y repetirla. Funcionara si el docente es un

testigo coherente, estimulante y con autoridad y no un simple transmisor (p. 18).

Quan es planteja la necessitat d'assignatures especifiques per treballar determi-
nats valors, en realitat no deixem de corroborar un fracis, ja que aquests valors haurien
dlestar presents i ser viscuts en el conjunt de totes les arees, i en particular dins I'area de
medi social. En conseqiiéncia, 'aposta seria per una educacié AMB determinats valors,
uns valors que siguin essencials en el conjunt de la dindmica escolar, i en particular en

lensenyament-aprenentatge de les ciéncies socials.
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Iniciatives com el Moviment per 'Educacié Transformadora i la Ciutadania
Global,' entre molts altres exemples que podriem posar, mostren la demanda daques-
ta mena de projectes compromesos amb el bé comu, els drets humans, la igualtat de
génere, la interculturalitat i la sostenibilitat mediambiental. I, en aquest cas, també
amb una forta vinculacié amb organitzacions dedicades a la cooperacié internacional.

Sén vies que ajuden a disminuir el perill de treballar valors sense observar la
realitat existent, de limitar-se a discursos reiteratius, devitar preguntes compromeses
amb respostes que potser no ens agraden. Una retorica sobre valors buida, un «adoc-
trinament» en el pitjor sentit del terme (sense desenvolupament del pensament critic),
pot produir facilment efectes contraproduents.

Un altre perill, que observem en les estratégies judicials d'associacions dextrema
dreta i de partits com Vox, és la pressié per diverses vies sobre els docents i 'TAdmi-
nistracié per anorrear del sistema educatiu la reflexié sobre els valors democratics. Ja
lany 2018 es va reaccionar amb el Manifest per una educacié democratica en valors,?
amb un conjunt de propostes en el context d'una societat democratica i pluralista. A la
introduccid, el manifest afirmava: «Leducacié en valors sembla haver patit en els Gltims
temps un cert reflux. A causa, entre altres factors, de la crisi econdmica i de la situacié
politica, l'agenda educativa ha relegat aspectes importants relacionats amb leducaci6
en valors per centrar-se en altres assumptes aparentment més immediats o cridaners,
amb una empremta més individualista i competitiva».

Pero els principis democratics que volem que caracteritzin l'educacié publica es
legitimen suposadament en la mesura que tinguin l'aprovacié d'una majoria inqiesti-
onable de la societat, que comparteix valors que faciliten la convivéncia i la gesti dels
conflictes. Entre aquests valors, podriem mencionar-ne alguns com la racionalitat,
la recerca de la felicitat, la defensa de la llibertat i de la igualtat, o la cura del medi
ambient.

Una paradoxa, de caracter gairebé étic, apareixeria quan un percentatge signifi-
catiu de la poblacid, o fins i tot majoritari, no acceptés aquests valors i justifiqués latac
a les bases de la convivéncia democratica. Una circumstancia com la plantejada ens
obligaria a reorientar el nostre discurs i no fonamentar-lo sobre les bases del consens
social, sind sobre una suposada superioritat moral?

No cal presentar una circumstancia tan radical. Com podem justificar el treball
en els centres educatius dels valors democratics, si el volem fer en un sentit que no és
majoritari a la societat? Com podem abordar qilestions com la redistribucié efectiva de
la riquesa, la justicia social o les alternatives cooperatives? Segurament l'inica sortida

és plantejar-les com les estratégies didactiques més eficaces per desenvolupar la capaci-

1 <https://educaciontransformadoraglobal.org/cat/inici/ >

2 Disponible a: <http://manifiestoeducaciondemocraticaenvalores.unaux.com/wp/catala/>
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tat d'analisi dels estudiants, el pensament critic i 'aptitud per construir autbnomament
els valors personals que cadasct vulgui. I, obviament, acceptar i valorar la diversitat

dopcions que acabin apareixent.

5.2 Cooperacié versus individualisme?

Si perqué una societat democratica sigui viable necessita llacos de solidaritat i col-la-
boracié, aleshores hem de concloure que els valors de cooperacié també esdevenen
imprescindibles i han de ser presents a leducacié. Fa uns anys Antoni Gavalda (2000)
va presentar un llistat de nou valors cooperatius essencials perqué els centres educatius
els fessin seus: valoracié de les idees divergents, necessitat de dialeg i consens, llibertat,
igualtat, responsabilitat en la participaci6, democracia, aprendre/saber, economia en
regulacié i constancia/persisténcia. En realitat, pretenien transmetre a lensenyament
escolar els valors tradicionals del cooperativisme, concretats en els set principis definits
per 'Alianca Cooperativa Internacional: adhesié oberta i voluntaria, sense discrimi-
nacié de génere, raga, classe social, posicié politica o religiosa; control democratic per
part dels seus membres; participacié econdomica dels socis; autonomia i independéncia;
educacid, formacié i informacié; cooperacid entre cooperatives i, per altim, compromis
per la comunitat.

Albert Irigoyen explica el sentit de tots aquests valors educatius cooperatius en
un altre capitol d'aquest mateix llibre, per la qual cosa no hi incidiré. Sols recordaré que
determinades técniques de treball cooperatiu, certes maneres dorganitzar els treballs
en grups que obliguen a cooperar tots els integrants i a fer-se tots responsables del re-
sultat final, s6n estratégies excel-lents per viure aquests valors i comprovar-ne leficicia
per resoldre reptes. Laprenentatge cooperatiu obté bons resultats també en termes de
millora dels aprenentatges dels alumnes, la qual cosa és essencial en la mesura que
volem ser exigents i rigorosos. I no podem oblidar la necessitat de mantenir ambits
d'autonomia i de treball individual perfectament compatibles amb l'ajuda entre iguals
(Connac, 2021).

Perd si anem un pas més enlld en la reflexid, apareixen problemes. Perqueé si
acceptem que la cooperacié és una estratégia necessaria per resoldre tant reptes edu-
catius com socials, aixd suposa qiiestionar almenys una part del sistema social i eco-
nomic existent. I fins i tot implica plantejar-se si és compatible un sistema democratic
(que necessita una certa cohesid social) amb els efectes perniciosos d'un determinada
evolucié del capitalisme actual que esta incrementant les desigualtats economiques i la
segregacié social. Ja fa anys que molts economistes denuncien aquesta dinimica econo-
mica vinculada a politiques desregularitzadores i a un model globalitzador: és el que
Paul Krugman (2008) va denominar la «gran divergéncia». Josep Fontana (2013) ho

va expressar amb les paraules segiients:

75



Josep M. Pons-Altés

Desde hace unos treinta y cinco afos se ha iniciado una nueva etapa en la evolucién
de nuestras sociedades que implica cambios fundamentales: una desigualdad econé-
mica creciente basada en la reduccién de las cargas que pagan las grandes empresas y
las grandes fortunas, paralela al empobrecimiento de las clases medias, acompanada
por la privatizacién de los servicios sociales, la limitacién del derecho a la negociacién
colectiva de las condiciones de trabajo y los sueldos de los obreros (que habia sido el
mecanismo esencial de los progresos sociales), junto a toda una serie de restricciones a

la democracia y al derecho de protesta (p. 19).

Es facil comprovar com alguns liders que fan grans discursos suposadament a
favor de les llibertats i d'una economia liberal s6n precisament els que sestan aprofitant
de posicions de privilegi obtingudes gricies al control del poder politic, els que han
aconseguit posicions de domini del mercat, els que estan limitant la lliure competéncia
real en determinats Ambits i els que impulsen mesures que restringeixen la llibertat
dexpressi6 i de manifestacid.

Els fonaments del liberalisme sén atacats precisament per alguns que se'n recla-
men hereus. Rosenblatt (2020) ha explicat que la majoria dels autors fundacionals del
liberalisme eren moralistes, creien que drets i deures eren inseparables, estaven interes-
sats en la justicia social i en el bé comu, defensaven els valors civics. Tot i que el liberalis-
me mai no ha estat una doctrina unificada i ha estat utilitzat historicament per justificar
tota mena d'abusos, Rosenblatt remarca que la novetat de les tiltimes décades és que ara
la majoria dels que sautodenominen liberals han renunciat a aquells valors fundacio-
nals i sols insisteixen «en el compromiso con los derechos y las decisiones individuales;
rara vez mencionan los deberes, el patriotismo, el autosacrificio o la generosidad con los
demds [...]. Los liberales han dado la razén a sus adversarios» (p. 213).

Quinn Slobodian (2021) fa un pas més i remarca que el neoliberalisme actual
busca la proteccié completa dels drets del capital privat, per la qual cosa necessita de-
terminades regulacions i el control d'institucions dambit mundial. En aquest projecte
els estats tenen un paper indispensable, ja que sén utilitzats per limitar I'impacte dels
canvis politics i de les demandes democratiques sobre un capitalisme que actua de
manera autdbnoma. En altres paraules, la democracia és percebuda com una amenaga
—que cal limitar— per a un determinat model deconomia de mercat que esta incre-

mentant les desigualtats socials. En paraules de Josep Fontana (2013):

El problema fundamental [...] es que la fuerza esencial del capitalismo actual, y a la
vez la fuente de sus «defectos», reside en el terreno de la politica, y que la situacion solo

puede ser modificada o corregida mediante una accién politica (p. 139).

Tots nosaltres hem observat com grups extremadament conservadors, i que es

presenten com a liberals, promouen discursos basats en la irracionalitat i en el menys-

76



5. Educacid, cooperacié i democracia: gosem estudiar allo visible?

preu al coneixement cientific. Lactitud dels sectors més reaccionaris de molts paisos
davant els efectes de la pandémia de la COVID-19, la seva indiferéncia davant les con-
seqiiéncies sobre la sanitat i sobre la salut, la ignorancia davant els progressos cientifics
i fins i tot la reticéncia a la vacunacid, sén un exemple daquests comportaments sols
des de i per a I'individu. Arguments semblants sén utilitzats per ignorar els perills del
canvi climatic, en la mesura que aquest individualisme que es beneficia de situacions
de privilegi és, logicament, reticent a encarar desafiaments que puguin requerir sacri-
ficis individuals immediats en benefici del bé comtl i des d'una perspectiva temporal
més amplia.

Aixi que és aquesta deformacié del liberalisme la que obliga a buscar estratégies
que en limitin els efectes i pensin en el bé comu, unes estratégies que passen per la
cooperacio. I si treballem cooperativament en leducacié perqueé és més eficient, des-
prés és logic arribar a la conclusié que a la vida social també hem d'incrementar els
mecanismes de cooperacid. I si arribem a aquesta conclusié, potser no cal qilestionar el
conjunt del sistema capitalista, perd si que hem de pensar que cal incrementar el paper
economic dels sistemes cooperatius, sovint més estables i eficacos que les corporacions
capitalistes. A més a més, s’ha corroborat la relacié entre la implantacié del moviment
cooperatiu i els bons indicadors de nivell de benestar a les societats (Benkler, 2012;
Zamagni i Zamagni, 2010).

Es a través del cooperativisme que arribem al que coneixem com a economia so-
cial i solidaria, de la qual és un element constitutiu juntament amb altres entitats com
mutues, fundacions o associacions. Una bona definicié deconomia social i solidaria

seria la segtient:

Conjunt d'iniciatives socioeconomiques, els membres de les quals, de forma associa-
tiva, cooperativa, col-lectiva o individual, creen, organitzen i desenvolupen democra-
ticament [...] processos de producci6, d'intercanvi, de gesti6, distribucié dexcedent,
moneda, de consum i de financament de béns i serveis per satisfer necessitats, que es
guien per relacions de solidaritat, cooperacié, donacid, reciprocitat i autogestid, defen-
sant els béns comuns naturals i culturals i la transformacié igualitaria de leconomia i
la societat amb la finalitat del bon viure ila reproduccié i la sostenibilitat de la vida del

conjunt de la poblacié (Estivill i Mir¢, 2021, p. 169).

Aquest enllag entre aprenentatge cooperatiu, valors cooperatius i alternatives
socials resulta coherent, ja que es basa en el principi de millorar la societat en qué vivim
i defensar la democracia a través de la cooperaci6 entre els humans. En aquest sentit,
Anastasio Ovejero (2018), a banda d'introduir el terme aprenentatge cooperatiu critic al
debat académic, ha argumentat de manera molt justificada que l'aprenentatge coopera-

tiu ha de ser molt més que una técnica pedagogica:
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El aprendizaje cooperativo, cuando es critico, no solo consigue que los estudiantes
aprendan mas y mejor, sino que los capacita también para aplicar lo que aprenden a
las esferas laboral, social y politica, de forma que ello les ayuda a ser mds criticos, mds
libres y més independientes, a la vez que contribuye a que la sociedad en su conjunto
sea mis cooperativa y mds solidaria [...] pues cuando alguien se acostumbra a vivir en
libertad, en igualdad y sin relaciones jerdrquicas, ya no es tan ficil que acepte otro tipo

de relaciones (p. 184).

5.3 Una opcié: estudiar la «visibilitat» del poder

Levolucié de les societats cap a 'individualisme té unes implicacions notables en am-
bits molt diversos. Enzo Traverso (2021), sense negar lexisténcia d'alternatives potents

a lordre predominant, ho ha expressat de manera aclaridora:

La rad neoliberal del mén ha establert una «conducta de vida», una série de principis
que inclou la competici6 generalitzada i la remodelaci6 de les relacions socials segons
les regles del mercat, perd també la transformaci6 dels individus, induits a concebreia

conduir les seues vides com empreses (p. 154).

Un dels fenomens vinculats a aquesta transformacié seria, en la recerca his-
torica, lauge de nous corrents historiografics que fan aproximacions subjectivistes al
passat, de caracter apolitic i presentista, que no estan relacionades amb projectes per

al futur:

La politica hi ocupa un lloc secundari; no és eliminada, siné observada de lluny, so-
vint amb escepticisme, com una forma de compromis [...] que pertany a una época ja
superada. La familia és ara, i no ja la societat, el lloc privilegiat de la memoria i de la

indagacié historica (p. 157).

En aquest context, no em sembla casual que l'any 2015 ['Asociacién Universita-
ria de Profesorado de Didéctica en Ciencias Sociales dediqués el seu congrés anual a
plantejar com s’ha de treballar la invisibilitat de persones, llocs i tematiques (Herndn-
dez, Garcia i Montafa, 2015). Forcosament hem de compartir la seva preocupacié per
la justicia social, per visibilitzar tot allo que sovint queda ocult: dones, nens, ancians,
conflictes, minories étniques, religioses i sexuals, etc. No obstant aix0, i en el mateix
sentit expressat per Enzo Traverso, hauriem de tenir precaucié davant dels perills
d'una evolucié subjectivista de la didactica semblant a la produida en una part de la
historiografia. En Iambit educatiu, i en particular de la didactica de les ciéncies socials,
existeix el perill de dedicar-nos sols a recuperar histories oblidades i percepcions indi-
viduals —sense negar de cap manera la seva importancia—, i no explicar als nostres

estudiants la logica del funcionament de les societats passades i actuals. En altres pa-
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raules, ens podriem acabar dedicant a emocionar els nostres estudiants amb histories
individuals (amb la qual cosa, segurament seria més facil captar la seva l'atencid) i no a
treballar explicacions solides i racionals sobre els mecanismes de poder (que també els
interessen, i molt!).

Lintellectual xilé Pablo Aravena, a partir d'una analisi sobre la politica patrimo-

nial a Valparaiso, ha apuntat recentment reflexions similars:

El pasado para ser empacado debe ser amputado de sus dimensiones mds interpe-
lantes en el presente, las mds «ofensivas», si se quiere, de nuestras certezas, nuestra
moral y sentido comun [...]. El pasado-mercancia es un pasado domesticado, es la
forma quizd mds pura de ideologia, €sa que no se nos impone verticalmente, sino que
deseamos, nos fascina o «entretiene». [...] Hoy el pasado es consumido en la medida

que sea entretenido (La Antorcha Magacin, 2021).

Si excloem de les nostres prioritats la comprensié dels conflictes socials i de
les relacions de poder, renunciem a peces massa importants de la nostra tasca docent:
no podem oblidar la qiiestié de qui té el poder, com lexerceix i com reacciona si se’l
qiiestiona. La reivindicacié dels «invisibles», del marginats, no ha de comportar que
no estudiem i expliquem també on esta el nucli del sistema (i aixd també servird per
entendre les causes d'aquella invisibilitat).

Jordi Amat (2020), en una incursié biografica que li ha permes retratar alguns
dels nuclis de poder de la Catalunya de les darreres décades, remarca la importancia
de conéixer com funcionen els ambits de poder: «Es tractava de buscar la veritat fosca
que el poder amaga per perpetuar-se. Intentar trobar-la equival a experimentar el risc
traumatic i redemptor de la llibertat» (p. 261).

Per a lensenyament de les ciéncies socials és ttil basar-se en una concepcié cri-
tica de la realitat social agermanada amb plantejaments com el del treball en conceptes
clau (Batllori i Casas, 2000; Benejam, 1999) o en «qiiestions socialment vives» / «pro-
blemes socials rellevants» (Pagés i Santisteban, 2012; Thénard-Duvivier, 2008). Els
centres docents han de tenir un paper remarcable en la construccié d'una cultura real-
ment democratica, amb estratégies que passin per la comparacié amb altres sistemes
del passat i del present, el desenvolupament d'un pensament critic enfront de la infor-
macié que rebem (Pages, 2017). També s'ha constatat que tematiques relacionades
amb la memoria historica, i que sén objecte de controvérsia, tenen una gran potenciali-
tat per desenvolupar el pensament critic i el compromis democratic (Sdez-Rosenkranz
i Prats, 2020). Malgrat aix0, en el cas espanyol s'ha verificat que en bona part dels
llibres de text segueix predominant unes explicacions del franquisme que afavoreixen
visions acritiques, que minimitzen la repressié de la dictadura, i amb temes tabti com

les confiscacions o el paper de I'Església (Diez, 2020).
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Explicar la logica del poder, en escoles i instituts, és dificil si abusem de les
abstraccions i de les teoritzacions. I tampoc no sembla recomanable presentar sols un
mon ple de secrets i de trames conspiratives. Aixi que és una bona opcié estudiar-ne
també les manifestacions més «visibles» i preguntar-nos per qué de vegades allo que és
«visible» no és suficientment analitzat.

Aixd suposa desenvolupar la capacitat d'analisi i de critica de les noticies que
apareixen als mitjans de comunicaci6, poder detectar els recursos que existeixen per
manipular-nos i per falsejar la realitat (Carretero i Sobrino, 2020). Sén immenses les
possibilitats que ofereixen els mitjans de comunicacié per dissenyar estratégies didac-
tiques que serveixin per educar en valors.

Encara em sembla més estimulant fer un altre pas en el sentit de comprendre
l'abast de noticies no falsejades ni censurades, noticies que no cal ocultar perqueé ex-
pliquen fets que socialment queden «normalitzats». De vegades, n'hi ha prou amb no
contextualitzar la noticia per aconseguir aquesta assumpcid social. En altres ocasions,
ni tan sols cal fer res d'aixo: n'hi ha prou amb haver promogut l'assimilacié acritica per
una part significativa de la societat, de manera que les inquietuds que pugui provocar
una determinada noticia queden dins ambits personals o minoritaris.

Podriem trobar centenars dexemples de noticies en el passat recent que, ob-
jectivament, haurien d’haver provocat un escandol i que en el seu moment van passar
amb un impacte escas. Per exemple, quan I'any 2000 diversos empresaris (amb la col-
laboracié del Govern de les Illes Balears) van regalar al rei Joan Catles I el iot Fortuna,
valorat en més de 20 milions deuros: fer «regals» daquesta mena a un cap d’Estat
hauria hagut de provocar un escandol extraordinari. El mateix enrenou que hauria
d’haver provocat lenriquiment manifest de la familia de Jordi Pujol, i que en aquells
anys normalment no va passar d‘ambits relativament limitats.

La «doctrina Botin» també va ser un fet escandalés, ben conegut. Va consistir
en un canvi radical de doctrina del Tribunal Suprem espanyol, aplicada justament al
president del Banco Santander el 2007, que li va permetre no ser jutjat per unes cessi-
ons de credit comercialitzades. Quan el 2014 va morir Emilio Botin, hi va haver una
escassa predisposicié de la premsa a recordar aquest i altres afers (com comptes ocults
a Suissa).

Preguntar-nos per qué en el passat hi va haver una reacci6 tan deébil davant
determinades decisions i fets molt visibles ens atorga l'avantatge de I'anilisi feta amb
perspectiva historica. Pero em temo que no podem pretendre donar cap lli¢é davant la
passivitat que manifestem ara per explicar situacions coetanies. Alguns exemples: per
qué entre els negocis que generen més beneficis en leconomia mundial destaquen la
droga i la prostitucié? Quina relacié hi ha entre la necessitat de blanquejar immenses
quantitats de diners i lactivitat bancaria? En quina mesura aixo explica moltes grans

inversions, des de casinos a la compra dequips esportius?
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Aproximacions des de perspectives de classe social, de diversitat cultural o de
génere sén imprescindibles. Per quins motius determinats ambits de poder econdomic
i social estan en mans d'un perfil molt determinat d’homes? Quins origens familiars i
quina trajectoria acostumen a tenir?

També podem posar exemples que veiem en la nostra vida quotidiana. Per qué
comenga a ser habitual rebre informacié o propaganda al mobil a partir d'un interés
que hem manifestat de manera privada i que ens sorprén que hagi estat captat? Com
podem acceptar que grans corporacions accedeixin a informacié privada sense el nostre
consentiment i ens enviin publicitat basada en dades personals? Es raonable suposar
que I'is de dades personals es limiti sols a oferir-nos publicitat?

Una altra mostra seria el treball sobre la desigualtat que sexpressa en I'urbanis-
me de les ciutats. Hem comengat a aplicar-ho en una assignatura universitaria, en qué
els futurs mestres han de preparar una sortida pensada per a nens de primaria en barris
de lextraradi de Tarragona que sovint pateixen deficit de determinats serveis publics i
a més a més arrosseguen prejudicis negatius, per la qual cosa sén una bona mostra de
la materialitzacié urbana de la desigualtat social.

Cal explicar la «visibilitat» del poder des d'una perspectiva compromesa i, si
cal, «perillosa». Manllevo el concepte ciutada perillos de Wayne Ross, que reclama una
educacié que es prengui seriosament les desigualtats socials i econdmiques, que se
centri en la llibertat i la democricia, i que desenvolupi la seva capacitat antiopressiva
(Ross i Vinson, 2012). I sabem que una aproximaci6 des de la cooperacié permet un
treball més aprofundit i compartit, afavoreix la comprensié de continguts, Iassimilaci6
de competeéncies (expressat en el llenguatge curricular actual), el desenvolupament del
pensament critic i la valoracié de les alternatives socials existents. Cooperacid, pen-
sament critic i comprensié dels mecanismes de poder (a partir de lestudi de les seves
expressions més visibles) conflueixen de manera logica.

En conclusié, el plantejament consisteix en partir dallo que és evident i visible
en la realitat social i en particular en les relacions de poder, dalldo que ens apareix i que
per alguna rad no gosem analitzar amb profunditat i comprendre’n els efectes. Propo-
sem descodificar directament la «visibilitat», en el sentit de fer intelligibles fets que
tots nosaltres percebem i que permeten explicar les relacions de poder existents a la so-
cietat. I fer-ho des de la cooperacié es vincula directament a uns valors que ens porten

a pensar en societats futures més lliures i justes, en una democracia de major qualitat.
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