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1.1 Introduccié

Larticulacié de politiques de memoria democratica és una necessitat per contribuir
a lacompliment dels principis de veritat, justicia i reparacid, que sén essencials en la
construccié dels fonaments de convivéncia en una societat democratica consistent i
que garanteixi el «mai més». Duch (2017, p. 48) sosté que el nexe entre la conforma-
cié d'una esfera piblica democratica i les memories individuals que li donen vida és
fonamental en l'afirmacié de la ciutadania en les societats avangades. Per tant, Duch
considera que un dels reptes d'avui és evitar la banalitzacié de la memoria del passat
que conduiria a una comunitat d'individus fallits sense memoria ni identitat.

Present i futur sén productes del passat i, amb els conceptes introduits per
I'historiador Reinhart Koselleck referits a espai dexperiéncia i horitzé dexpectativa, cal-
dria revisar la desmemoria generada durant la Transicié i lluitar per la reparacid, i aixi
contribuir a la construccié d'un marc social més just i democratic. En aquest sentit,
la pedagogia de la memoria també ha de tenir una base ferma en I'ambit educatiu i ha
de procurar, com afirma Maceira Ochoa (2018, p. 389), promoure la pau, afavorir la
cohesié social, construir valors democratics i generar una cultura de drets humans. En

els centres educatius aixd hauria de suposar anar més enlla de recuperar la memoria

1 Albert Irigoyen és investigador predoctoral en formacié (convocatodria de la Secretaria d’Universitats i Recerca de la
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democratica a través de l'ambit de les ciéncies socials, és a dir, que urgeix implantar
uns métodes daprenentatge que arrelin com una manera de fer i de ser i que ofereixin
espais de participaci6 responsable i de drets i deures, per tal que la democracia esdevin-
gui base educativa de l'escola. Aixi doncs, la introduccié de la cooperacié en els centres
educatius és una necessitat de primer ordre per instaurar una manera de conéixer, fer,
ser i conviure (Pujolas, 2008, p. 60-66).

No obstant aix0, l'actual sistema d’hegemonia neoliberal, en qué predominen
l'individualisme, la competitivitat i la desigualtat, no ho posa facil. El capitalisme
avanc¢a amb laspiracié dexpropiar els beneficis de la majoria —nivell de vida, drets i
llibertats— a favor d'uns pocs, mentre justifica 'austeritat, la injusticia i la precarietat
com a mal menor d'un progrés infinit (Fontana, 2019). La situacié social, politica i
econdmica mostra el fracs del sistema capitalista (Hobsbawm, 2015), com també la
necessitat d'un sistema social que articuli cooperacid, espais comuns, responsabilitat
i integracié (Innerarity, 2006). Vivim en una «societat del cansament» saturada del
multitasking, exposada 1 presonera de les xarxes socials 1 excessivament preocupada
pel rendiment i 'activitat constant que desemboca en l'autoexplotacié de l'individu
(Han, 2017).

LHomo sapiens, tanmateix, ha subsistit gracies a la cooperacié (Carbonell,
2015 i Tomasello, 2010), i aquesta continua sent una necessitat per avangar cap a una
educacié més inclusiva i que és essencial per a laprenentatge entre iguals. Rué (2020)
afirma que lorganitzacié dels aprenentatges dins del sistema educatiu ignora les lleis
basiques de l'aprenentatge huma, i valida normes i criteris didactics propis de la cultura
industrial: fragmentacié d'aprenentatges, individualitzacié i avaluacié. Es més, leduca-
ci6 tradicional entén la interaccié entre lalumnat com una distraccié a laula, perd des
dels estudis de Vigotski® sabem que la interacci6 cooperativa és la base de 'aprenentat-
ge huma (Ovejero, 2018, p. 180-181).

Es necessari, doncs, un canvi de model escolar per a una educacié que tre-
balli per la convivéncia, la responsabilitat en la participacié i la vida democratica. Cal
introduir un aprenentatge cooperatiu ttil, que vagi més enlld d'una mera metodolo-
gia pedagogica estatica sense profunditat sociocultural ni perspectiva humanitzadora.
Lestudiant s'ha de formar en una manera de fer cooperativa, que permeti articular un
marc social i politic més participatiu, integrador, solidari i critic. El treball cooperatiu
a les aules, per tant, és una eina per construir noves bases de convivencia democratica
i promoure la responsabilitat participativa com a marc, també, per a la resolucié de

futurs conflictes socials.

2 Des d'una perspectiva psicosocial, les fonts teoriques en qué es basa l'aprenentatge cooperatiu provenen principal-
ment de Piaget i de Vigotski.
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1.2 El treball cooperatiu, més enlla d'una metodologia

Laprenentatge cooperatiu és una revolucié educativa. Aixi és com ho denomina Slavin
(1999, p. 15) quan explica que tracta d'una série de métodes densenyament® en qué
lalumnat treballa en grups petits per ajudar-se a aprendre entre ells. Aixo ocasiona un
canvi de paradigma en la tasca del docent i en el treball de Ialumne. En aquests «grups
petits» de Slavin es pretén que lalumnat discuteixi, savalui® i sajudi per superar els
problemes de comprensi6 i assegurar-se que tothom domina alld que apreén.

Cal recordar que l'aprenentatge cooperatiu no és un nouvingut a leducacié; ha
estat objecte destudi d’investigacions que en demostren lefectivitat en relacié amb el
rendiment académic i amb el desenvolupament afectiu, cognitiu i social de I'individu.
Els docents saben que integra maneres de fer utils per afrontar I'heterogeneitat de
grup, millorar I'assoliment de competéncies i continguts, despertar el pensament ac-
tiu i estimular el pensament critic. Pero es pot assegurar que el métode aplicat sigui
realment cooperatiu? Lalumne desplega accions deliberades i conscients amb l'objectiu
d’ajudar l'altre? Sén sindnims cooperacié i col-laboracié? Es el mateix treballar en grup
que treballar en grup cooperatiu?

Per avancar, s’ha de distingir I'aprenentatge cooperatiu d'altres modalitats d‘apre-
nentatge grupal similars perd molt diferenciades entre si, com també cal precisié i rigor
en les condicions d'aplicacié. Una diferéncia fonamental és la manera com sestructuren
i sorganitzen el disseny i el desenvolupament del procés d’aprenentatge. Rué (2020,
p. 32) adverteix que el concepte de treball cooperatiu no és sindnim de treball en grup,®
siné que és una accepcié avangada daquest tltim. Canabate i Colomer (2020, p. 13)
afirmen que en els grups de l'aula (generalment heterogenis) els estudiants treballen
conjuntament de forma cooperativa per aconseguir un objectiu comd. Perd qué sig-
nifica treballar conjuntament de forma cooperativa? Com és la interaccié cooperativa?

Buchs (2020, p. 53-54) fixa que la interdependéncia positiva i la responsabili-
tat individual sén el punt clau de la cooperacié, i matisa que els estudiants senfronten
a una doble responsabilitat: esforcar-se per aconseguir la meta de lequip i ajudar els
companys de classe a obtenir-la també. Per tant, afirmem que existeix cooperaci6 en
el treball en equip quan els estudiants treballen junts per millorar Iaprenentatge indi-

vidual, alhora que desenvolupen una responsabilitat envers l'aprenentatge de la resta.

3 Les principals tipologies d'aprenentatge cooperatiu (cooperative learning) sén: Learning Together, de David W. John-
son i Roger T. Johnson; Student Team Learning, de Robert E. Slavin; Group Investigation de Shlomo Sharan i Yael
Sharan; Structural Approach, de Miguel Kagan i Spencer Kagan; Complex Instruction, d'Elizabeth G. Cohen, i Col-
laborative Approach, de Helen Cowie.

4 Entenem lavaluacié com un procés d’aprenentatge i no pas com una qualificacid. Sén fonamentals els postulats
de Sanmarti (2010, 2020), perqué lavaluacié millori els aprenentatges de I'alumnat en el marc del curriculum per
competeéncies, i de Johnson i Johnson (2014) i Naranjo i Jiménez (2020) perqueé sigui determinant en les situacions
d’aprenentatge ideades pel docent.

5 Es poden consultar les diferéncies entre treball en grup i treball cooperatiu en la taula de Pujolas (2001, p. 82).
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S’ha de ser precis a I'hora de dir que en aquests «grups petits» el treball cooperatiu no
consisteix només a portar a terme una feina individual en equip, sind a aprendre alguna
cosa en tant que equip.

Sharan i Sharan (2004, p. 31) segueixen les teories del pedagog John Dewey per
identificar els quatre components essencials que s’han de combinar simultiniament en
l'aprenentatge escolar i la investigacié en grup: investigacid, interacci, interpretacié i
motivaci6 intrinseca. Aix0 significa que els estudiants han d'unir forces i compartir ide-
es i recursos per aprendre i esperonar la resta. Amb tot aixo, cal tenir ben present que
Johnson, Johnson i Holubec (1999, p. 21-23) formulen cinc principis per estructurar
l'aprenentatge cooperatiu:

1. Interdependéncia positiva

2. Compromis i responsabilitat individual
3. Interaccions cara a cara estimuladores
4. Ensenyament d’habilitats socials

5. Autoavaluacié grupal

En aquesta linia, Rué (2020, p. 35-38) aporta tres idees més que sesdevenen en
l'accié cooperativa: la nocié «intencionalitat compartida» (Tomasello, 2014); la nocié
neopiagetiana del «conflicte sociocognitiu», originat per la interaccié social (Mugny
i Doise, 1983), i el paper del didleg com a vehicle generador dels altres dos fenomens
esmentats (Jonassen, 2009). El mateix Rué (1991) ja indica que el treball cooperatiu
tendeix a fomentar un aprenentatge més solid que les experiéncies d’aprenentatge in-
dividualitzat en grup classic, en tant que, com explica Pujolas (2008), permet que els
alumnes mantinguin un major contacte interpersonal amb els companys i ofereix a la
vegada un marc idoni per aprendre a dialogar, conviure i ser solidari. També Negro,
Torrego i Zariquiey (2012, p. 52-66) assenyalen que la interaccié amb iguals dona
peu a una confrontacié de punts de vista que produeix tant un conflicte social —que
pot millorar la comunicacié i el reconeixement dels punts de vista de l'altre— com un
conflicte cognitiu que facilita al subjecte reexaminar les propies idees.

El fet d'introduir estratégies cooperatives no indica que laprenentatge es des-
vinculi de l'aparicié de dificultats. El métode per si sol no resol de forma automatica
els problemes del mén educatiu, la seva eficicia depén de moltes variables. Aixi, per-
que sorgeixi el treball cooperatiu —més enlla d'utilitzar estratégies cooperatives— és
fonamental la imaginacié i la destresa del docent, que ha d’idear situacions de treball
i ha dlestructurar el grup-aula perqué mantingui una interaccié de qualitat. En aquest
sentit, en laprenentatge cooperatiu els rols i funcions en els grups i en el conjunt d’aula
iles normes de classe i dels mateixos grups facilitaran i mantindran la interaccié coope-

rativa activa. Per Corcelles i Pujadas (2012), la clau de l'aprenentatge cooperatiu rau a
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aconseguir que el docent dissenyi interaccions d'aprenentatge entre iguals,® per tal que
siguin efectives en la produccié de saber. A tal fi, és fonamental que, per crear aquesta
qualitat de les interaccions, els grups hagin de reunir dues condicions: estar conformats
pet pocs estudiants (de 2 a 5 membres)” i que la composicié grupal sigui heterogénia®
—académicament i socialment— i mixta. Per tant, si el docent assigna una feina ben
estructurada, estd proporcionant als estudiants el mitja per aprendre en cooperacid.
Dialtra banda, és interessant abordar el concepte pedagogies cooperatives (Connac,
2017,202012021), ja que no sén un metode com a tal. Aquesta concepci6 de cooperacid
a laula parteix de la pedagogia de Célestin i d’Elise Freinet i de les tesis de Barthélemy
Profit, Roger Cousinet i Philippe Meirieu,” basades a tenir en compte la diversitat dels
estudiants, la dimensié social de I'aprenentatge i la necessitat de pertanyer a col-lectius i
d’assolir valors educatius com la solidaritat i la generositat. Ovejero (2018) afirma que
Freinet va arribar més lluny del que després ho han fet els métodes cooperatius. La nostra
concepcié daprenentatge cooperatiu (cooperative learning) pren només un aspecte de la
pedagogia de Freinet, l'aprenentatge en grup cooperatiu, per desenvolupar-lo al maxim.
Les pedagogies cooperatives estudiades per Connac (2020) es basen en tres

grans principis comuns:
+  El treball en petits grups, en equips o en parelles d'ajuda o d'ajuda matua.

+  Els diferents nivells de responsabilitat: individual (envers un mateix respec-
te als compromisos adquirits), huma (envers els altres per contribuir al seu

benestar) i ecoldgic (per preservar els entorns).

+« La interdependéncia positiva: les intervencions cooperatives augmenten

lobtencié de beneficis individuals dels membres del grup.

A més, Connac defensa en una entrevista a la revista Comunicacié Educativa (Iri-
goyen, 2021) que la cooperacié engloba totes les situacions densenyament en qué I'alum-
nat és conduit a aprendre o produir en grup. Aixi, pot cooperar en una relacié de paritat:
relacié simétrica (ajuda mutua, consell cooperatiu, discussié democratica, treball en grup,
treball en equip, treball en taller, joc cooperatiu); i quan un estudiant expert intercanvia
amb un altre estudiant en demanda: relacié asimétrica (ajuda, tutoria, mercat de conei-
xements). De les seves tesis, cal destacar també que defineix formes de cooperacié for-
mals, amb construccié del docent, i d’altres d'informals, que soriginen per iniciativa de

l'alumnat.

6 Es basen en les tesis de Vigotski i de Coll: el punt de vista d'un company sacosta més a la zona de desenvolupament
proxim (ZDP), i aix0 fa que alld que es tracta sigui sovint més facilment comprensible i assimilable.

7 Una bona manera d'activar la participaci6 pot ser que lalumnat s'inicii treballant per parelles. Aixi, aprendra a tractar
la divergencia d'idees cara a cara, argumentant i contraargumentant.

8 També es poden fer agrupaments homogenis si la situacié d'aprenentatge ho requereix. Vegeu Pujolas (2001, p. 60),
Pujolas (2008, p. 66-68), Buchs (2020, p. 53) i Johnson, Johnson i Holubec (1999, p. 41).

9 Impulsors de 'Escola Nova francesa i lescola activa amb les aportacions de cooperacié escolar (E. i C. Freinet), escola
mutual (Barthélemy), treball lliure en grup (Cousinet) i pedagogia diferenciada (Meirieu).
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Segons la meva opini6, i a banda dels punts on convergeixen, pot resultar de
gran utilitat fer confluir les diferents maneres dentendre la cooperacié a laula, tant
les tesis del que englobem com a aprenentatge cooperatiu (cooperative learning) com les
pédagogies coopératives, ja que aquestes darreres van més enlla de ['s o no de les estrate-
gies cooperatives i de la formaci6 de grups com a sistema base de treball, entenent 'aula
com un ambient d’aprenentatge par et pour la coopération.

Pel que fa a I'Gs del terme col-laborar com a sindnim de cooperar, sén molts els
tedrics que s'hi han referit.'” Duran i Monereo (2012, p. 15-17) defensen que no hi ha
una posicié tnica i consideren l'aprenentatge cooperatiu com un terme que aixopluga
la tutoria, la cooperacié i la col:laboracié. Pujolas (2008, p. 339-349) s'inclina per la
mateixa idea, perqué prefereix partir de l'origen etimologic dels mots i considerar que
la col:laboracié suposa que els diferents membres d'un equip treballin en comtii que la
cooperacié introdueix a aquest treball un matis de solidaritat i ajuda matua que afegeix
un plus qualitatiu a lequip. I Connac (2017) afirma que cooperar no és col-laborar, i
alerta de I'ds de la col-laboracié en l'aprenentatge, ja que es corre el risc despecialitzar
els estudiants en tasques, en diferents nivells de compromisos i en diferents nivells d’as-
soliment (Meirieu, 1996). Segons el meu parer, cal ser precisos i afirmar que cooperar
i collaborar sén dues accions diferents, tot i que en algunes situacions de treball coo-
peratiu poden interactuar. Tots dos conceptes comparteixen algunes caracteristiques,'’
com ara la interdependeéncia, malgrat que si lestructura d'interaccions creada pel do-
cent té lobjectiu que saprengui contingut mitjancant la cooperacié, la col-laboracié cor-
respon a altres realitats d'intercanvis, més orientades a lorganitzacié d'una produccié i
al repartiment de tasques, que ens allunyaria del nostre proposit inicial.

Per acabar, cal fer mencié als marcs curriculars educatius dominants, que frag-
menten l'aprenentatge i I'individualitzen. Per desplegar la cooperacié a l'aula es reque-
reix un marc dactivitats curriculars basades en l'accié social de laprenentatge perqué
les propostes de cooperacié no siguin aportacions efimeres. Anguera et alii (2015, p.
26—27) consideren que, per poder interpretar un mon complex que interconnecta pen-
saments i fendmens, successos i processos, cal partir de contextos interdisciplinaris:
leducacié ha danar més enlla de la transmissié de coneixements parcel:lats en com-
partiments. D'aquesta manera, la cooperaci a laula esdevé el nexe que permet l'assoli-
ment dels valors democratics des de qualsevol area.

Per tant, la cooperaci representa més que una acci6 col-lectiva: és una bona
eina de lluita contra l'individualisme sistematic (egoisme) i un bon antidot per a l'ac-
tual context mundial d’hegemonia neoliberal. Pero per introduir la cooperacié a laula,

cal que abans el docent n’hagi copsat lesséncia.

10 Duran (2003), per exemple, fa una revisié precisa sobre aquest aspecte.

11 Connac (2020, p. 16-17) diferencia cooperacié de collaboracié.
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1.3 Cap a un treball cooperatiu amb valors cooperatius

Vivim en una societat que arrossega una crisi de valors i que a I'hora de buscar culpa-
bles recorre a figures habituals d'aquesta época, com poden ser la influéncia dels mit-
jans i la digitalitzacid, la crisi identitaria de la familia o —no hi podia faltar— lescola.
El ritme frenétic que se segueix a l'aula, tots els continguts que dicta el curriculum i, de
vegades, la por i les critiques, poden suposar un fre que dificulti introduir els valors que
es volen transmetre als estudiants i que d'aquesta manera acaben ocupant una posicié
secundaria en lensenyament.

Delors (1996) assenyala que els quatre pilars de leducacié sén: aprendre a
congixet, aprendre a fer, aprendre a ser i aprendre a conviure. Lescola, llavors, no es
pot limitar a transmetre només coneixements académics com qui colloca de manera
successiva fileres de maons (Pujolas, 2008), siné que ha de preparar lalumnat per a
una vida en comunitat dintre d'una societat democratica i heterogénia i, com afirma
Ovejero (2018), cal que el formi per tal que s'impliqui en la transformacié de la societat
i s'incrementin aix{ actituds de llibertat, igualtat i solidaritat.

Ser mestre suposa una responsabilitat social i, en aquest context de crisi de va-
lors i amb una escola que no dona a l'abast, cal saber que el treball cooperatiu articula
els continguts i els valors democratics. De tota manera, com sosté Gavalda (2016),
s'ha de ser critic amb determinats valors civics del curriculum, ja que tendeixen a re-
produir els valors socials dominants que transmeten una idea de societat basada en la
competitivitat i el lliure mercat. Per tant, lescola també ha de preguntar-se quins valors
s6n els que s’han de treballar, ja que alguns dells s'han situat massa cops al marge de
la percepcié general de com ha de ser la societat i com ha deducar lescola (Gavalda i
Pons-Altés, 2015).

Arribats a aquest punt, fora bo definir qué sentén quan parlem del concepte va-
lor. Segons el Diccionari de la llengua catalana de | Institut d'Estudis Catalans (DIEC2),
la paraula valor és una «qualitat o conjunt de qualitats que fan que alguna cosa o alguna
persona sigui preuada, valgui». Lexemple que facilita és «escala de valors». Veiem, doncs,
que el diccionari no sempre acota les definicions a la branca o al sentit que requerim en
un moment determinat; malgrat que la definicié ens remet al concepte de qualitat, per
al nostre camp dlestudi necessitariem una claredat més quirtrgica. Talment com quan
el DIEC2 defineix la paraula cooperar com «prendre part amb altres en una obra feta
en comu», i aporta lexemple «cooperar a una empresa», que és paradoxal. En aquesta
linia, val a dir també que la cooperacié internacional ha equiparat cooperacié com a si-
nonim de col-laboracié, encara que, com sabem, la primera va més enlla de lajudaidela
igualtat: és un valor social i democratic per ell mateix, alhora que amb el seu tis ensenya

a practicar la democracia (en el cas que ens ocupa, practicar-la a l'aula).
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Per tot aix0, el treball cooperatiu no és una metodologia estatica de treball
a laula, siné que és un ambient de treball que s’ha destendre a una manera de fer
en totes les activitats escolars. Perqué aquesta afirmacié esdevingui real, el col:lectiu
docent ha d’incorporar tres idees: que la cooperacié a l'aula no rau només en el fet
d’aplicar estrateégies cooperatives; que aquestes sén quelcom més que una manera per
millorar l'aprenentatge de I'alumnat, i que s’ha danar més enlld dentendre el treball
cooperatiu com a sindnim de formar grups de treball per forcar i/o persuadir que
l'alumnat cooperi, és a dir, s’ha de construir una estructura densenyament-aprenen-
tatge perqueé la cooperacié a l'aula ocorri de forma voluntaria, perqué esdevingui dins
d'un ambient d’aprenentatge cooperatiu natural que interrelacioni maneres de fer,
valors i continguts.

El grup de treball Ensenyament-aprenentatge des dels valors cooperatius
(EACoop),'* del qual formo part, defensa que aplicar estratégies cooperatives i intro-
duir els valors cooperatius a l'aula han de ser dues cares de la mateixa moneda. En
aquest sentit, també Pujolas (2008) afirma que el treball cooperatiu no ha de ser no-
més una eina per ensenyar i aprendre millor, sind que també ha de ser un contingut
més a ensenyar i a aprendre.

Perqué la cooperacié a laula pugui vehicular-se amb l'assumpcié de valors, el
docent ha d'interioritzar el métode i adaptar-lo a la realitat de l'aula, ha d’haver-hi un
canvi en lestructura organitzativa que involucri tots els aspectes de la vida a classe. Les
estratégies cooperatives poden ser-ne el fil conductor, pero cal que el docent en dissenyi
lestructura d'aprenentatge, aixo és, lespai socioconstructiu que ha de ser l'alternativa
davant d’actituds individualistes que s6n a la base del sistema social i economic actual.
Per tant, la cooperacié és un element facilitador de l'aprenentatge i un vehicle per a
leducacié amb valors. Es un mitja i una finalitat,

Cooperar tampoc no és una accié simple: per a lalumnat implica desplegar
principis, valors i actituds de manera voluntaria. El docent, doncs, ha dencaminar una
proposta en una doble via: treballar tant els valors cooperatius com les estratégies coo-
peratives, perqué augmenti la consciéncia i la identitat personal de cada membre, amb
un objectiu clar: consolidar la tasca grupal com a eina daprenentatge (Gavalda, 2016).
També Buchs (2020, p. 52) indica que s'ha destructurar el treball amb principis coope-
ratius com una forma d'enfortir el compromis social i cognitiu dels estudiants.

En aquest moment, caldria precisar quins valors cooperatius sén essencials per
abordar i estructurar situacions densenyament-aprenentatge cooperatiu utils, i Gaval-
da (2000) en concreta nou de referéncia perqué lescola els faci seus. Aquests valors sén

el resultat de portar als centres educatius els principis del cooperativisme (moviment

12 Grup de treball de I'Area de Didictica de les Ciéncies Socials (Departament d'Historia i Historia de
I'Art, Universitat Rovira i Virgili).
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que representa una via alternativa al capitalisme), sintetitzats per Alianca Cooperativa

Internacional (ACI):
1. Valoracié de les idees divergents
2. Necessitat de didleg i consens
3. Compromis per la llibertat
4. Particip de la igualtat
5. Responsabilitat en la participacié
6. Contribucié a la democracia
7. Voluntat d'aprenentatge
8. Regulaci6 social de l'economia
9. Constancia i persisténcia en reflexié

A continuacié sintetitzo i explico breument els postulats de Gavalda (2000) i
les consideracions de Pons-Altés i Irigoyen (2021, en premsa):

La valoracié de les idees divergents comporta que el context social de la nostra
vida influeix en les idees en construccid, entenent que divergir esdevé un fet essencial
si es vol millorar i avancar, perqué implica lobligaci6 de buscar fonaments al més solids
possibles per a les conviccions que tenim, i alhora poder contrarestar aquestes idees
amb d’altres.

La necessitat de dialeg i consens persegueix lobtencié dacords un cop s’ha dis-
cutit i reflexionat de manera collectiva, entenent la dificultat de defensar veritats ab-
solutes i acceptant el caricter mobil de les idees i la possibilitat de revisar idees preévies
que sempre han de poder entrar en conflicte.

El compromis per la llibertat implica que tothom té dret a opinar i a decidir,
sense coaccions, com un dret assolit histdoricament a través de camins sinuosos i que,
malauradament, continua havent de ser defensat en molts llocs per amenaces de reces-
sid.

La igualtat no es pot confondre amb uniformitat. La igualtat en drets i deures
dels éssers humans és un guany fonamental en una societat democratica, malgrat que és
dificil d'aconseguir en plenitud, en tant que igualtat legal i igualtat real no sén equiva-
lents. Per evitar-ne una interpretacié rigida, caldra 'adaptaci6 a cada cas: equitat.

La responsabilitat en la participacié implica l'assumpcié de responsabilitats com
a simptoma de maduresa democratica i ciutadana. Lescola ha de fomentar aquesta res-
ponsabilitat enfront de les temptacions nihilistes o de passivitat.

La democracia és present des de les bases del cooperativisme i dels moviments
socials solidaris a través d'uns valors que impliquen la negociacié i la capacitat d'assu-

mir possibles rentincies en allo que hom creu i defensa.
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La voluntat daprenentatge implica la necessitat ineludible d’inculcar a l'alum-
nat lexigéncia de voler saber, el foment de la curiositat intellectual per progressar indi-
vidualment i socialment.

La regulacié social de Teconomia és imprescindible per evitar l'increment de
la desigualtat social i la posicié abusiva per part de determinades elits i empreses que
privilegien el seu estatus quan es troben en mercats tedricament lliures.

La constancia i la persisténcia en la reflexié sén necessaries per accedir al conei-
xement i per edificar projectes solids, en qualsevol ambit de la vida. En els estudiants
és fonamental incidir en lesfor¢ personal com a cami per assolir els objectius marcats.

Amb tot, s’ha daprofundir més i millor sobre fins a quin punt l'alumnat posse-
eix un domini d’aquests valors i ha desenvolupat una moralitat autonoma basada en la
propia capacitat de reflexié (Gavalda i Pons-Altés, 2015). A més, representa un error
vincular I'aprenentatge de valors a una assignatura, ja que sén presents en tot el que es
faies diu, perqué, com afirma Benejam (2015, p. 99), la finalitat de leducacié moral no

és el coneixement de la virtut, sind la practica de la virtut.

1.4 Educar per a una ciutadania participativa arrelada en el com-

promis democratic i social

Quan en el si del treball cooperatiu parlem d'unes maneres de fer i de ser vehiculades
a través dels valors cooperatius, al meu entendre, un dells condiciona el grau d'assoli-
ment dels altres, i és el valor de la responsabilitat en la participacié —cinqué valor del
llistat de Gavalda (2000)—, que esdevé una mena d’ancora democratica en queé el seu
ensenyament-aprenentatge condicionara la vida a l'aula, al conjunt de lescola i, en un
futur, a la societat.

En el tractament i analisi dels valors cooperatius és indispensable accedir a
estudis que abordin el tema des de la practica i, en aquest cas, des dels propis valors
en una realitat proxima. El grup EACoop ha analitzat el valor de la responsabilitat
en la participacié en escoles. La tasca de Gavalda (2000) s'ha vist complementada
per diversos treballs teoricopractics,” que han permés establir un estat de la qiiesti6
i han aprofundit en el plantejament cooperatiu a l'aula a partir de la introduccié de
diferents exercicis.

Definir el valor responsabilitat en la participacié podria semblar especificar dos
mots diferents. Ans al contrari: tots dos conceptes han destar vinculats. La respon-
sabilitat ha de ser una actitud individual malgrat donar-se en comunitat. A més, s'ha
de diferenciar una responsabilitat individual d'una responsabilitat col-lectiva. A titol

individual, comporta conéixer i acceptar les conseqiiéncies de les accions realitzades

13 Gavalda i Pons-Altés (2015); Giné i Grau (2014).
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(lliures i conscients), i, col-lectivament, de manera paral-lela, implica assumir la capa-
citat d'influir en les preses de decisions dels diversos grups socials dels quals I'individu
forma part (Giné i Grau, 2014). A més, la responsabilitat va més enlla de la partici-
pacié directa, ja que la representativa també implicaria una responsabilitat conscient.
Per tant, la maduresa ciutadana i democratica es fa palesa exercint la responsabilitat,
amb la qual cosa, a lescola, ensenyar a viure és ensenyar a ser responsable i a sentir-se
corresponsable dalld que és pablic (Camps, 2000).

El fildsof basc Daniel Innerarity (2006, p. 196) afirma que el concepte de res-
ponsabilitat constitueix un principi per articular una época inarticulada. Es per aixo
que a lescola sha d'impulsar laltra part del valor —Ia necessitat de la participacié
activa— per tal devitar una ciutadania passiva incapag d’assumir decisions i prendre
els inevitables riscos a I'hora dafrontar els problemes. D’aquesta manera, lesséncia del
treball cooperatiu es basa en la responsabilitat compartida i en la interaccid.

Tonucci (2009) diu que la participacié no sensenya, sind que es practica, i aixd
demana un equilibri entre la llibertat i la responsabilitat, i suposa participacié activa,
comunicacié i didleg, capacitat d’acceptar limitacions i fortaleses, i respecte als altres.
La participaci6 requereix coneixement, responsabilitat i accid, i significa construir un
projecte comu que fa que les persones sentin que formen part d'un collectiu: 'aprenen-
tatge de viure en una democracia participativa comenga amb la practica diaria a laula
(Benejam, 2015, p. 30), allunyada dels métodes tradicionals que, com sostenen Sharan
i Sharan (2004), privarien els estudiants de loportunitat dassumir responsabilitats
daprenentatge.

En conseqiiéncia, el valor de la responsabilitat en la participacié té una gran po-
tencialitat didactica, en la mesura que no es presenti de manera purament retorica,
sind que es propicii la capacitat de reflexié autonoma i guiada de lalumnat (Gavalda
i Pons-Altés, 2015). Cal temps perque es crein habits i noves expectatives, el docent
ha de revisar la practica perqué, amb constancia, 'alumnat progressi en el treball en
conjunt. També ha d'atendre a les caracteristiques culturals i socials, al rendiment, a
la popularitat o a les habilitats especifiques, i ha de crear activitats de cooperacié amb
lobjectiu d'estructurar i enfortir les interaccions simultanies entre l'alumnat, tot garan-
tint la igualtat de participacié (Buchs, 2020, p. 52).

No es pot cultivar el sentit de la responsabilitat per aprendre i viure en conjunt
si no es proporciona aquesta responsabilitat a l'estudiant, i una manera atil de fer-ho és
convidar l'alumnat a participar en la configuracié del clima de I'aula. També es pot tre-
ballar la responsabilitat en la participacié mitjangant carrecs unipersonals per al fun-
cionament de la classe i en carrecs de gestid de representativitat col-lectiva, cadascun
dels quals formaran part del bon funcionament de laula i de I'engranatge democratic

de lescola, i seran essencials per al collectiu.
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Lescola ha de formar en les competéncies civiques i socials oferint espais i me-
canismes de socialitzacié. Laula s'ha destructurar i organitzar com una comunitat en
qué alumne i professor comparteixin un espai de drets i deures on emergeixi una vida
social de la qual tots els membres esdevinguin ciutadans. I lalumne ha daprendre a
participar en la vida social de manera responsable, i adonar-se i entendre que forma
part d'un collectiu.

Per tot aixo, lescola —en tant que ens educatiu organitzador de competéncies i
facilitador de continguts— ha de fomentar la comunicacid per estructurar les relacions
entre iguals i connectar aix{ tolerancia, llibertat dexpressio, gestié de la critica, consens
i creativitat. I ha de ser 'agent capag de construir una societat més activa i compromesa,
creant un entorn de responsabilitat participativa i compromis social. Una responsabili-
tat que ha de ser pensada i articulada com un mitja de dimensi6 de futur per combatre

—col-lectivament i des de la infantesa— lescepticisme social actual.

1.5 La necessitat del treball cooperatiu en la formacié de docents

Una de les paradoxes viscudes a la Facultat de Formacié de Mestres i Professors és la
situacié d'utilitzar el métode expositiu i la classe magistral per formar futurs docents
perqueé facin un bon s de l'aprenentatge cooperatiu. Molts cops, el grup-classe univer-
sitari no reuneix les condicions idonies per introduir situacions d'aprenentatge coope-
ratiu: classes massificades, molt de contingut a impartir en poques sessions, disposici6
daula estatica, nombre destudiants inestable al llarg de les sessions... Malgrat aixo, el
treball cooperatiu ha de ser una prioritat en la formacié de docents i, com defensen
Cafiabate i Colomer (2020, p. 16), sha d'aconseguir que sacosti més a la formacié
estratégica que no pas a aprendre’l per aplicar-lo de manera prescriptiva, és a dir, que
el docent ha de copsar el mitja i ajustar-lo a les condicions contextuals, a I'alumnat, als
objectius i a les necessitats del moment educatiu.

Un bon nombre destudis'* confirma la necessitat del treball cooperatiu a les au-
les universitaries, amb lobjectiu de formar estudiants que esdevinguin ciutadans actius
capagos de respondre als reptes que exigeix la societat. Des d'una altra banda, Ovejero
(2018) qualifica com a necessitat el fet de formar futurs docents que han de convertir-se
en un «instrument» 1til en la consecucié d'una escola que fomenti el pensament critic
i independent entre lalumnat, que és i sera part d'una ciutadania en el procés de cons-
truccid d'una societat més solidaria i justa. Per tant, la universitat ha de posar laccent en
l'aplicacié del treball cooperatiu per formar en I'habit de veure, pensar, entendre, decidir

iactuar, i tot amb un seguit de valors integrats en el procés d'aprenentatge.

14 Recollits a Canabate i Colomer (2020), fruit del I Simposi Internacional en Aprenentatge Cooperatiu
en la Docéncia Universitiria, celebrat a Girona.
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En I'ambit universitari que mocupa, l'aprenentatge cooperatiu és una de les
estratégies organitzatives que hauria de tenir una major preséncia en la didactica de
les ciéncies socials (Santisteban i Pages, 2010, p. 172). S’ha de vehicular un ensenya-
ment-aprenentatge cooperatiu util i basat en la practica dels valors, per formar futurs
mestres amb una eina democratica i humanitzant. A través de la practica se'ls capacita
per fer-los solvents amb un mitja que els permetra, quan esdevindran mestres, formar
futurs ciutadans amb actituds més democratiques i amb unes eines que els ajudaran a
transformar la societat, alhora que aconseguiran un domini més critic i profund dels
coneixements de la matéria. D'aquesta manera, aquests futurs docents han de con-
vertir-se en professionals que hagin assolit l'esséncia del treball cooperatiu, per saber
ajustar aixi les situacions daprenentatge a l'aula. Perque, tal com assenyala Bauman
(2013), s’ha densenyar per a l'adaptacié ila versatilitat en un mén que modifica a ritme
apressat el mode de relacionar-se i de viure. Només aixi sabran reaccionar quan sorgira
I'imprevist.

En definitiva, el docent té una responsabilitat puiblica, no ha de formar només
estudiants per fer-se valer en la societat, siné també per millorar-la (Camps, 2000). El
treball cooperatiu és la situacié d'aprenentatge perqué els centres eduquin els infants i
joves en la convivencia, en el pensament critic i independent, i es col-labori en la cons-
truccié d'una societat més solidaria, igualitiria, responsable i participativa, a la recerca
de la transformacié social. Cal educar la voluntat per crear camins de presa de decisi6
responsable i cal educar amb valors per al «mai més», i adoptar aixi unes actituds que,

després de décades de democracia, caldria exigir que ja fossin presents.
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