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Resumen

Los alumnos sinohablantes de espafiol a menudo cometen errores léxicos tanto en su expre-
sién oral como escrita, y resulta dificil determinar su origen. Se plantea la hipétesis de que
algunos de estos errores provienen del uso de una determinada obra lexicogrifica que afecta a
su comprensién y produccién de textos. Para comprobar esta idea, se analiza la influencia del
diccionario Eshelper, ampliamente utilizado por los alumnos sinohablantes de espafiol, en la
aparicion de errores léxicos. El estudio se ha basado en los datos arrojados por el registro del
proceso de consulta de los estudiantes sobre unidades léxicas trabajadas en la clase de traduc-
ci6n. Se ha contrastado el resultado de la traduccién apoyada por un diccionario monolingiie en
espafiol (Clave) y aquella llevada a cabo con el apoyo de Eshelper. Los resultados muestran que,
en general, las mejores traducciones estdn relacionadas con el uso de més de una herramienta
lexicografica a la vez y apoyan la importancia de abordar los problemas relacionados con el uso
de herramientas lexicograficas en tareas de traduccién en el contexto del aprendizaje de espafiol

como lengua extranjera.
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Abstract

Sinophone learners of Spanish often make lexical errors in both oral and written expression,
the origin of which can be difficult to determine. Some of these errors may stem from the use
of a particular lexicographic work that affects their comprehension and the production of texts.
To test this hypothesis, we analysed the influence of the Eshelper dictionary, widely used by
Sino-Spanish speaking students of Spanish, on the occurrence of lexical errors. The study was
based on data obtained by recording students’ consultation process on lexical units worked on
in translation class. The results of the translation supported by a monolingual dictionary in
Spanish (CLAVE) and that produced with the support of Eshelper were compared. The results
show that, in general, the best translations were produced when more than one lexicographic
tool was used at a time, which supports the importance of addressing the problems related to
the use of lexicographic tools in translation tasks in the context of students of Spanish as a

foreign language.
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1. Introduccién

Los ultimos afios han certificado un cambio significativo en el uso de herramientas o
recursos lexicogrificos en el aula de espafiol como lengua extranjera’. La irrupcién de
traductores automdticos, aplicaciones moviles e inteligencia artificial ha provocado un
verdadero impacto en los hdbitos y las posibilidades de biisqueda de informacién del
alumnado en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera. No obstante,

La aparicién de nuevos recursos y que tanto docentes como aprendientes conozcan de
su existencia no implica, sin embargo, que estos sean utilizados de manera adecuada.
(Kslbl; Pérez; Schnitzer 2021: 2-3)

En el contexto de la ensefianza de espafiol a alumnado sinohablante en inmer-
sidn, es fundamental tener en cuenta los recursos especificos con los que cuentan a la
hora de consultar informacién relevante para su aprendizaje. De esta forma, la genera-
lizacién en el uso de herramientas como Eshelper (o Ayudante de Espaiiol) en el contex-
to del aprendizaje de espaol por parte de este perfil de alumnado estd marcando, de
forma significativa, el resultado de dicho aprendizaje. Siendo esto asi, resulta entonces

fundamental conocer exactamente en qué consiste esta relacién, cémo puede interac-

1 Este trabajo ha sido posible gracias, en parte, a la ayuda del programa Serra Hinter de la Generalitat de Catalunya,
del que Sandra Iglesia Martin forma parte como profesora Lectora.
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tuar esta herramienta con otras similares y en qué medida puede intervenir el profeso-
rado de ELE para optimizar estos recursos en el aprendizaje. Para poder obtener los
datos necesarios, se analizé el proceso de consulta de herramientas lexicogrificas por
parte de alumnado sinohablante en tareas de traduccién en el aula de ELE (véase el
epigrafe correspondiente a la metodologia). El proceso de consulta, las herramientas
lexicogrificas consultadas y el consiguiente resultado de traduccién se analizan para
responder a las siguientes preguntas:

+  Qué herramientas producen mayores dificultades a los estudiantes a la

hora de la consulta;

+  Qué herramientas inciden de forma clara en traducciones erréneas de los

estudiantes, si es posible determinarlas;

+  Qué otras herramientas, de las que no ha sugerido el profesorado, sirven a
los estudiantes en su proceso de traduccién.

El objetivo final de este trabajo es el de obtener los datos necesarios que permi-
tan establecer las dificultades, necesidades y actuaciones especificas que deben tenerse
en cuenta a la hora de trabajar con herramientas lexicograficas en el aula de ELE con
alumnado sinohablante. El profesorado debe tener los datos necesarios para decidir
qué herramientas recomendar y a cudles de ellas dedicar sus esfuerzos para ensenar su
uso y su aprovechamiento para el aprendizaje de espafiol.

Por consiguiente, nos proponemos comprobar si cabe la posibilidad de que al-
gunos de los errores léxicos producidos por estudiantes sinohablantes de espafiol sean
propiciados por la obra lexicogréfica de la que se sirven a la hora de la consulta. Con el
fin de lograr este propésito, nos hemos planteado los siguientes objetivos especificos:
en primer lugar, registrar el proceso de consulta llevado a cabo por los estudiantes al
utilizar la informacién lexicogrifica disponible para resolver actividades de traduccién
en clase; en segundo lugar, analizar los resultados de dichas actividades para determi-
nar en qué medida la obra lexicogrifica utilizada afecta a la seleccién léxica realizada
por los alumnos.

Mediante el anilisis de estos objetivos, nos buscamos obtener una mejor com-
prensidn de cémo los estudiantes sinohablantes utilizan los recursos lexicogrificos y
cémo esto puede influir en la aparicién de errores en su aprendizaje del espafiol.

2. Antecedentes

En la bibliografia reciente sobre lexicografia did4ctica sigue debatiéndose el papel del
diccionario destinado a aprendices de lenguas extranjeras, con una atencién especial
respecto a las necesidades del usuario (cfr. entre otros, Tarp (2006)). Asimismo, se

discute sobre las posibilidades que ofrecen los nuevos formatos en que se presentan los
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diccionarios: diccionarios en soporte digital via web o en aplicaciones para el teléfono
mévil (cfr,, entre otros, Miiller-Spitzer (2014) y Lew (2015)).

Desde el cldsico Using dictionaries. Studies of Dictionary Use by Language Lear-
ners and Translators, editado por Sue Atkins y Varantola en 1998, en el que se recogen
distintas investigaciones relacionadas con el anilisis del uso de los diccionarios o de
traductores por parte de los estudiantes de una lengua extranjera, se ha cuestionado
esta vertiente de estudios dado que, en la mayoria de las ocasiones, como indica Bo-
gaards (1999: 32), los resultados no son concluyentes debido a que la investigacién
se realiza a partir de cuestionarios, y, por tanto, se trata de evidencias indirectas. No

obstante, en palabras de Rundell (1999: 88):

[...] the demands on the lexicographer are even greater, and the process requires, inter
alia: a clear idea of the needs, expectations, problems, and skills of the target user: for
example, what sort of tasks will the dictionary be used for, what assumptions can we
make about users” reference skills or their grasp of linguistic categories, what do we

know about their preferred modes of learning, and so on; [...]

De aqui que se ofrezca la siguiente recomendacién en cuanto a sensibilizacién
con el diccionario se refiere: «Research into dictionary use should provide the fra-
mework for all lexicographic production [...]» (Rundell 1999: 4)

A partir de entonces, se han llevado a cabo multiples estudios lexicogrificos
relacionados con el uso que los estudiantes de idiomas hacen de los diccionarios. Asi-
mismo, se han realizado estudios sobre diccionarios bilingiies, monolingiies y sobre el
contraste entre monolingiies y bilingiies (Béjoint 1981; Tono 1989; Hartmann 1994;
Lew 2004; Chen 2011), y, en los tltimos afios, prevalece el estudio sobre la compara-
ci6én entre diccionarios en papel y en medios digitales (Nesi 1999; De Schryver 2003;
Kobayashi 2008; Dziemianko 2011, 2012). En la mayoria de estos estudios, el enfoque
se ha centrado en el usuario como beneficiario final, en lugar de ser el punto de partida
de la investigacién. Existen, no obstante, algunos estudios en los que se observa real-
mente el comportamiento de los usuarios en cuanto al uso del diccionario (Simonsen
2011, 2014; Tono 2011; Miiller-Spitzer et al. 2014). La mayoria de estos estudios es-
tin basados en el inglés o en otras lenguas europeas que en ningtin caso son el espafiol.
Si es cierto que hay algunos estudios en los que se trabaja con el uso del diccionario en
el aprendizaje del inglés por parte de alumnado chino (Tungmen Tu 2000), aunque
se centran en los efectos de diferentes diccionarios en la comprensidn, produccién y
aprendizaje de vocabulario (Deng 2006; Chen 2010, 2011; Li y Hu 2009).

Asi pues, en el proceso de aprendizaje de lenguas extranjeras, los diccionarios
pueden desempefiar un papel fundamental al brindar apoyo al estudiante de dos for-
mas: de forma indirecta, facilitando conocimientos sobre el vocabulario cuando se es-

tudia de forma intencional la lengua y, de forma directa, facilitando «informaciones
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que pueden aprovecharse para resolver problemas especificos durante el mismo pro-
ceso de comunicacién, es decir, en relacién con la recepcién y produccién de textos»
(Tarp 2006: 309).

Esta investigacién la abordamos desde esta perspectiva, considerando el diccio-
nario como una herramienta que facilita informacién al usuario para resolver proble-
mas especificos durante la recepcién o la produccién de textos. El problema aparece
cuando esta informacién que se ofrece al usuario es errénea o no es suficiente y puede
llegar a provocar problemas y errores en las producciones y recepciones de los estu-
diantes de espafol. Asi, partimos de la idea de que la mejor forma de conocer en qué
medida los diccionarios influyen en la comisién de errores por parte del alumnado es
analizar el uso del diccionario por parte de los estudiantes y las producciones de estos
a partir del anilisis de errores.

El andlisis de errores tuvo sus inicios aplicados a la ensefilanza de lenguas ma-
ternas a inicios del siglo xx, aunque la evolucién mas importante se produce en 1967,
con la publicacién de The significance of learners errors de Pit Corder. Es entonces cuan-
do se empieza a conducir al anilisis de errores hacia una perspectiva més tolerante
con el concepto de «error», basado en el anélisis empirico y sistematico de los errores
producidos por estudiantes de lengua extranjera. Ya en los ochenta, el modelo volvié
a reformular sus objetivos para conseguir evaluar no solo la competencia gramatical
del alumno, sino también su competencia comunicativa, al tener en cuenta el efecto
comunicativo de los errores.

Asi, llegamos al tercer modelo de andlisis, el de la «interlengua», término acufia-
do por Selinker en 1969 para referirse al «sistema lingiiistico del estudiante de una se-
gunda lengua o lengua extranjera en cada uno de los estadios sucesivos de adquisicién
por los que pasa en su proceso de aprendizaje» (VV.AA. 2008). Este nuevo modelo de
investigacidn constituye una etapa més en el estudio de las producciones del estudiante
iniciado por el Anlisis Contrastivo y continuado por el Analisis de Errores, puesto
que, ademds de predecir los errores (como el Analisis Contrastivo) y sistematizar los
mismos (como el Andlisis Contrastivo), intenta establecer las estrategias y mecanismos
que subyacen en las producciones de los estudiantes.

Normalmente, tanto el analisis de errores como el estudio de la interlengua se
han aplicado a la ensefianza-aprendizaje desde el punto de vista de la creacién de ma-
teriales diddcticos que ayuden al estudiante a subsanar las desviaciones. En esta inves-
tigacién partimos de estos modelos para la creacién de materiales lexicogrificos que
ayuden al aprendiz a minimizar los errores producidos, en el sentido que se ha aplicado
ya a la relacién entre otras lenguas con lenguas asidticas (Ishikawa 2011, por ejemplo,
trabaja con el inglés como lengua extranjera en Japén). Para ello, partimos primero

del andlisis de los materiales lexicogrificos que més utilizan los estudiantes para ver si
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estos tienen algin tipo de influencia en los errores léxicos cometidos por ellos en sus
producciones escritas.

El principal problema radica en definir qué es un error léxico, puesto que a pesar
de que ha habido multitud de clasificaciones de los errores en espafiol (S. Fernandez
1997; Santos Gargallo 1993 o Graciela Vizquez 1991, por ejemplo), estas, normal-
mente, resultan del andlisis de corpus concretos, con lo que, a pesar de ser clasificacio-
nes exhaustivas y sistemdticas, son dificilmente generalizables (Penadés 2003) y no
permiten establecer de forma clara una definicién de error léxico que pueda ayudarnos
a identificar este tipo de errores en las producciones de nuestros estudiantes. Asf las
cosas, nos basaremos en errores que tengan relacién con la trasferencia de significado o
con la eleccién errdnea de equivalentes en la traduccién del espafiol al chino.

Tras un largo periodo de ostracismo relacionado con el aprendizaje de lenguas,
a finales del siglo pasado empez6 de nuevo a valorarse la validez de la traduccién como
elemento positivo y facilitador del aprendizaje. El método comunicativo en la década
de los 70 se enfrenta a los métodos de corte estructuralista que ven en la traduccién
un impedimento para el aprendizaje de las lenguas, ya que consideran que la L1 en la
L2 interfiere negativamente. La actitud del enfoque comunicativo hacia la traduccién
es mucho mds laxa en cuanto a su valor diddctico (Garcia-Medall 2001). Entre los
argumentos que sostienen que se trata de una prictica valiosa para la adquisicién de
una lengua extranjera resultan especialmente relevantes los que defienden que en el
ejercicio de traduccidn no se espera una simple correlacién entre las dos lenguas (L1 y
L2), sino que existe el atin de encontrar el auténtico sentido del mensaje:

Les principaux obstacles A I'acces au sens ne tenant pas exclusivement au systéme lexi-
co-grammatical sont:

1. La méconnaissance ou sous-estimation du contexte linguistique et extralinguis-
tique.

2. Le manque de sensibilité i Iorganicité textuelle.

3. La trop grande subordination aux dictionnaires. (Thomas 1995:62)

Quizis la rapida aparicién y el incremento masivo de traductores automiticos
en Jos tltimos tiempos haya tenido también influencia en este cambio de paradigma
con respecto a la presencia de la traduccién (y, a veces, también, de la lengua materna)
en el aula de espafiol como lengua extranjera.

Para este estudio se ha tomado la decisién de trabajar con actividades de tra-
duccién relacionadas con palabras polisémicas en espafiol que requieren una total
comprensién del texto u oracidn en que aparecen para su traduccién. Por tanto, se
trataria de una actividad compleja que pasaria por las siguientes etapas: comprensién y
seleccién de la acepcién adecuada de acuerdo con el contexto, bisqueda del equivalente
adecuado y produccién del texto traducido.
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3. Metodologia

La metodologia empleada en este estudio estd basada en la investigacién del usuario

(Atkins y Rundell 2008):
+  las necesidades del usuario al consultar el diccionario
+ las habilidades de consulta
+  saber exactamente qué hace el usuario cuando consulta un diccionario
+ el estudio detallado del uso del diccionario

También se basa en la investigacién sobre los efectos que produce el uso del
diccionario en diversas tareas, al estilo de Tono (1989) o de Lew (2004) y en el con-
traste del uso de diferentes tipos de diccionarios: diccionario monolingiie (Clave) y
diccionario bilingiie + monolingiie en formato aplicacién mévil (EShelper). Como
indican Pérez Cafiizares y Schnitzer (2019), los estudios procedentes del relleno de
protocolos de consulta, normalmente, se aplican a un niimero pequefo de informantes
y, por tanto, pueden no tener la fiabilidad que se esperaria de un estudio empirico sobre
uso y usuarios del diccionario. No obstante, pensamos que también es vilido contar
con investigaciones que aporten indicios que poder demostrar mas tarde con estudios
complementarios. Asi pues, lo que se presentard son tendencias que intentaremos con-

trastar en el futuro con estudios con un mayor niimero de estudiantes.

3.1 Contextualizaciéon del estudio

Este trabajo se realizé en el marco del Programa Formativo para alumnado sinoha-
blante que se lleva a cabo en el Centro de Estudios Hispénicos de la Universitat Ro-
vira i Virgili, de Tarragona. Este programa estd formado por el Curso universitario
de Lengua Espafiola y el Curso universitario de Especializacién en Lengua Espafiola.
Estos cursos permiten al alumnado complementar sus estudios previos de espafiol en
sus universidades de origen. Cada uno de estos cursos consta de dos itinerarios dife-
rentes: «Espafiol y Cultura» y «Espafol y Negocios». Ademds, ambos programas in-
cluyen una experiencia de inmersién cultural en el entorno para enriquecer atn mas el
aprendizaje. Una de las asignaturas que se imparte en el Curso universitario de Lengua
Espafiola es «Traduccién espafiol-chino». Es en contexto de esta asignatura en el que
se desarrolla el estudio®

La tarea asignada a los estudiantes fue la traduccién de las siguientes frases del
espaiol al chino:

2 Agradecemos la ayuda de la profesora Zhu Rongrong, titular de la asignatura, en el monitoreo
de la actividad y de la cumplimentacién del protocolo de consulta.
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+  «La organizacién cumple con eficacia su delicada misién.»
+ «Lanovela reivindica la mirada de la mujer.»

Esta es una tarea que se encontraba ya programada en los contenidos de la asig-
natura, por lo que el alumnado no tuvo que modificar su programacién para completar
el estudio. Si fue distinta la metodologia de trabajo para la traduccién, por lo que se
tuvo que contar con la ayuda de la profesora titular de la asignatura para incluir el pro-
tocolo de consulta en la actividad. El analisis se centra en la traduccidn de las palabras
«delicada» y «reivindica» y en las soluciones que ofrecen los estudiantes de acuerdo
con las herramientas lexicogrificas consultadas en el proceso de traduccién.

El estudio se realizé con 20 parejas de estudiantes sinohablantes (40 estudian-
tes, por tanto), de niveles comprendidos entre B1 y B2. Para poder analizar la inciden-
cia del uso del diccionario monolingiie y del diccionario bilingiie en este proceso, a 10
parejas se les asigné el trabajo con el diccionario monolingiie Clave y a las otras 10, el
trabajo con el Ayudante de espaiiol.

Para documentar el proceso de traduccién y consulta de herramientas, se di-
sefid un protocolo de consulta’, en el que los estudiantes debian reflejar el problema
que les llevaba a buscar en el diccionario o en la herramienta lexicogrifica escogida, la
busqueda realizada (pensando en clave lexicogrifica como entrada o lema), el proceso
de consulta (se anota absolutamente todos los pasos dados para la consulta), la infor-

macién buscada que no aparece o no se encuentra y el resultado final de la busqueda.

3.2 Herramientas proporcionadas a los estudiantes para la traduccién

Dado que, como se ha visto en el epigrafe dedicado a la revisién bibliografica, la rela-
cién entre diccionario y ensefianza de ELE ha ido, en su mayor parte, de la mano de
la lexicografia bilingiie o multilingiie, en este estudio partimos de la idea de contrastar
el uso de un diccionario monolingiie, destinado a estudiantes extranjeros, como es el
diccionario Clave, y la aplicacién de uso generalizado en China, Eshelper o Ayudan-
te de espaiiol, como es mis conocido en el pais asidtico, creado y comercializado por
Shanghai Qianyan Internet S.L.

El diccionario Clave es un diccionario con més de 80 000 definiciones y ofrece
informacién etimolégica, notas gramaticales, americanismos, neologismos, sindnimos
v, lo més importante para el tema que nos ocupa, muchos ejemplos ttiles para el apren-
dizaje de la lengua. Segtin el estudio realizado por Liu (2021) el diccionario Clave con-
tiene 3 617 ejemplos, con una proporcién de 1,15 ejemplos por acepcion, de las cuales
solo 136 carecen de ejemplos (Liu, 2021:55). La mayoria de los ejemplos que contiene
Clave son ejemplos largos, contextualizados y que permiten al aprendiente contras-

3 Véase anexo, para ver un ejemplo cumplimentado.
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tar el significado antes de decidir qué acepcién es mds adecuada para la traduccién.
Liu también registra que Clave incluye informacién morfolégica en 164 voces y ofrece
informacién semdntica en 69, ‘que sirven para evitar confusién y sefalar matizacio-
nes diferenciadoras” (Liu, 2021:58). En lo referente a la informacién sintictica, Clave
registra 41 articulos con informacién sobre la construccién verbal o usos incorrectos
de alguna combinacién. Este diccionario también es accesible a través de la web, en el
momento de la investigacién era de acceso gratuito, sin embargo, en la actualidad para
acceder a él en linea hay que comprar antes el diccionario en papel.

Por su parte, el Ayudante de espaiiol no ha despertado la curiosidad de muchos
investigadores, aunque parece que es una herramienta de apoyo al aprendizaje de len-
guas totalmente difundida en China. Este diccionario electrénico espaiiol-chino-espa-
fiol se lanzé al mercado en su primera versién para Windows en 2011. Desde entonces,
se han creado distintas versiones tanto para Mac como para teléfono moévil (Hong,
2017). Es en este tltimo formato, el de aplicacién mévil, el que mayor difusién entre
alumnado chino de espafiol ha tenido en los tltimos afios. También se puede acceder
a esta herramienta a través de su pdgina web (<www.iesdict.cn>). Este diccionario
electrénico, en realidad, incluye multitud de recursos de aprendizaje, entre los que se
encuentran (Hong, 2017: 6):

+ el diccionario espafiol-chino-espafiol,

+ un diccionario de sindénimos,

+ un diccionario de espafiol,

+ un diccionario espafiol-inglés,

+ ejemplos de oraciones originales en audio,
+ ejemplos de oraciones frecuentes,

+  mis apuntes (se puede editar)

También incluye una enciclopedia espafiola y una enciclopedia china, ademds
de una biblioteca con cerca de 450 000 frases traducidas (Wang 2019).
Como indica Hong (2017: 8):

El apartado diccionario es el que se consulta con mds frecuencia en comparacién con
otras partes, dado que El ayudante de espaiiol sirve principalmente como un dicciona-
rio. En este apartado, cada vez que se inicie el programa, se aparece una portada que
ofrece accesos a otras plataformas de aprendizaje de espafiol en linea (la pagina web
de El ayudante de espafiol, El Mundo, El Pais, espafiol de Ningzi, espafiol y Espafia,)
e informaciones referentes al mismo:

«  Indicacién de El ayudante de espafiol

+  Noticias de espafiol, frase del dia, descargar recursos

«  Mis historias de aprendizaje
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Por tanto, como puede observarse, esta aplicacién proporciona a los usuarios
muchas mds herramientas de lo que simplemente podria considerarse un diccionario
espafiol-chino-espafiol. De hecho, la misma Hong (2017:33), a partir de la aplicacién

de una encuesta a estudiantes chinos de espafiol obtiene los siguientes datos:

Un 26% de los alumnos encuestados manifiesta que no saben que El ayudante de
espafiol tiene tres formas de acceso, y la mayoria de ellos utiliza este producto lexico-
grifico mediante el dispositivo mévil; el porcentaje llega a casi el 97%.

Para estos usuarios, las ventajas de El ayudante de espafiol que se valoran mds
son las siguientes: la flexibilidad, la rapidez y la facilidad; los muchos diccionarios que
se incluyen; la existencia de elementos a partir de los cuales se puede acceder a otras
informaciones. También hay alumnos que consideran como ventajas la capacidad de

actualizacién fAcil y répida (30%) y los numerosos ejemplos incluidos (33%).

Asi pues, consideramos que esta herramienta lexicografica debia ser una de las
que pudiéramos examinar en este estudio, dada su popularidad entre los estudiantes

chinos de espafiol y la versatilidad de las posibilidades de consulta.

4. Anilisis de los datos y discusién

4.1 La organizacién cumple con eficacia su delicada misién

El resultado ofrecido por los datos analizados nos demuestra que el 90% de los es-
tudiantes que trabajaron con el diccionario monolingiie Clave resolvieron de forma
satisfactoria esta traduccién, mientras que aquellos que lo hicieron con el Ayudante de
espaol, la resolvieron de forma adecuada en un 100% de los casos.

Por lo que respecta al trabajo con el Clave, el alumnado anoté en su protocolo
de consulta la ventaja de tener en una de las acepciones de la voz delicada un ejemplo
muy parecido al que se encontraba en la actividad:

delicado, da de-li-ca-do, da

adj.

1 Débil, flaco, delgado o enfermizo: Es un nifio muy delicado y que est4 casi siempre
enfermo.

2 Fino, suave, tierno o atento: Sus delicadas palabras de consuelo me hicieron mucho
bien.

3 Quebradizo, que se rompe, se deteriora o se estropea ficilmente: una vajilla delicada.
4 Fino, primoroso, elegante o exquisito: Fue un detalle muy delicado por tu parte
llamar para agradecer la visita.

5 Dificil, expuesto a contingencias, problemas o cambios: una cuestion delicada.

6 Sabroso, gustoso, agradable o placentero: un delicado perfume.
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7 Referido a una persona, suspicaz o que resulta dificil de contentar: Eres tan delicado
que no se te puede decir nada.

8 Que procede o acttia con escrupulosidad o con miramiento: una persona delicada en
el trato con los demds.

Del latin delicatus (tierno, fino, delicioso).

Como puede observarse, en la acepcién 5 aparece un sintagma como ejemplo
en el que los estudiantes han visto reflejada su necesidad de traduccidn. Asi pues, el
trabajo de seleccién de la acepcién adecuada en el diccionario monolingiie se produce
gracias a la inclusién de los ejemplos. Muy posiblemente, si no hubiera aparecido este
ejemplo en la acepcidn 5, la resolucién de la tarea no habria sido satisfactoria en un
porcentaje tan alto.

En cuanto al trabajo con el Ayudante de espaiiol, al tratarse de un diccionario
bilingiie, los alumnos tienen la traduccién al chino de un ejemplo en el que aparece
cuestion delicada, por tanto, son capaces de seleccionar el equivalente adecuado en el
100% de los casos.

Ilustracién 1. Eshelper, articulo delicado

iEd - delicado

= FIEEE
L~

esdict.cn

delicado =

=iF: [deli'kabo] z=

— AR-EAER

delicado, da
adj.

1. RIFEL BRE. BIRE:
~as porcelanas BRHIRE

2 9f, RED WA
la piel ~a del nifio 75T MR B

3 «estars ser EEHASREY I RED FIEH:

un nifio ~—- (B HEEF

Esta ~del estémago. 18 T F4f.

No ha venido porque se encontraba algo ~fti& R 2E M H A T4 AR

446, ME. FFERRE
5ERED BHAIN EATERE:
un cliente ~— - E HBITIFEE

6 HFH, EDAT: WHIEH
una cuestion ~a —--#F fia3

T EHE HEL:
un manjar ~ EHEEH
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Se observa en la acepcién 6 el ejemplo una cuestion delicada, traducido al chi-
no, por lo que la eleccién de la acepcién correcta y, por tanto, del equivalente para la
traduccién en el caso de este diccionario es mucho més claro que en el caso del Clave.

4.2 La novela reivindica la visién de la mujer

En este caso ocurre todo lo contrario que en el caso anterior: la mayorfa de estudian-
tes, tanto trabajando con el Clave como con el Ayudante de espanol, no son capaces de
traducir de forma adecuada esta frase al chino. En concreto, el 90% de los estudiantes
que trabajan con el diccionario monolingiie traducen de forma incorrecta esta frase al
chino, mientras que, de los que trabajan con el diccionario bilingiie, el 81,81% tampoco
resuelven de forma satisfactoria esta traduccién.

De los datos ofrecidos por los protocolos de consulta de los estudiantes que

trabajaron con el diccionario Clave, se extraen las siguientes conclusiones:

+  Los estudiantes no entienden las definiciones del diccionario y no tienen
ejemplos lo suficientemente parecidos a la frase que tienen que traducir
(como sf ocurria en el caso anterior) por lo que no tienen ninguna pista de
por dénde va la acepcién que estdn trabajando.

+  La mayoria de ellos traduce, por tanto, teniendo en cuenta su propia com-
petencia en espaiol y en chino, lo que les conduce a hacer una traduccién
aproximada a «la novela atrae la mirada de las mujeres.

Efectivamente, si consultamos el articulo correspondiente en el diccionario Cla-
ve (que reproducimos a continuacién), se observa que los estudiantes no son capaces
de relacionar el significado de reivindicar como reclamar, exigir o recuperar’ algo que
corresponde por derecho en la frase que han de traducir. Muy probablemente si en el
ejemplo de esa primera acepcion apareciera alguna referencia a las mujeres, un mayor

ntimero de alumnado habria resuelto de forma satisfactoria la actividad:

reivindicar rei.vin.di-car

v.

1. Referido a algo que corresponde por derecho, reclamatlo, exigirlo o recuperatlo: Los
trabajadores reivindican mejores condiciones laborales.

2. Referido a una accién, reclamar para si su autoria: Hasta el momento, nadie ha rei-
vindicado el atentado.

La c se cambia en qu delante de e.

Dist. de revindicar (defender a una persona injuriada).

Por su parte, los estudiantes que trabajaron con el Ayudante de espaiiol escogie-
ron la primera acepcidn o primer equivalente que aparece en el articulo correspondien-
te (que se reproduce a continuacién). A pesar de que se trata de la acepcién correcta, el

134



Alumnado sinohablante y aprendizaje de espaiiol: andlisis del uso de herramientas lexicogrdficas en tareas de traduccién

ejemplo de la primera acepcién estd mal traducido del espafiol al chino, lo que produce
el error en la produccién de los estudiantes: reivindicar el derecho al trabajo, se traduce
al chino como recuperar el derecho al trabajo, de modo que las traducciones estan rela-
cionadas con el sentido de recuperar la fama o el derecho’: la novela recupera el derecho
de la vision de la mujer:

Ilustracién 2. Eshelper, articulo reivindicar

Me® BiZETF
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2B PR
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~ su herencia P ftIFE =
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WA
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BEA
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1. Porlo tanto, cabe reconocer y reivindicar el derecho de todos los Estados miembros de las Naciones Unidas de
plantear cuestiones de interés para la comunidad internacional
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El 10% de los estudiantes que trabajaron con Clave y el 18,18% de los que lo
hicieron con Ayudante de Espaiol resolvieron la tarea de traduccidn de forma satisfac-
toria consultando otras herramientas que también proporciona el Ayudante de espairol.
En la mayoria de los casos trabajaron con los bancos de frases traducidas que propor-
ciona esta herramienta (y que para el caso de reivindicar puede consultarse en este
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enlace: <https://www.esdict.cn/liju/es/reivindicar>) y con el traductor automdtico
que también incorpora la pdgina web: <https://www.esdict.cn/Home/Translation>.

En relacién con los objetivos planteados, se ha demostrado que los problemas
que los alumnos enfrentan al utilizar herramientas lexicogréficas para la traduccién
tienen un impacto directo en los errores que cometen y que afectan su proceso de
aprendizaje del espafiol. Para comprender adecuadamente estos errores, es fundamen-
tal considerar diversas variables, como el filtro de la lengua materna y el método de
ensefianza-aprendizaje del espafiol, que influyen en el uso de las herramientas lexico-
gréficas.

Es destacable observar que la mayoria de los alumnos se basan en los ejemplos
proporcionados para seleccionar la informacién pertinente en el contexto de la tra-
duccién. Por lo tanto, es de vital importancia que estos ejemplos estén presentes en
todos los casos, ya que constituyen una fuente de informacién fundamental para los
estudiantes.

Ademis, se ha constatado que aquellos alumnos que logran obtener traduccio-
nes de mayor calidad son aquellos que utilizan mds de una herramienta lexicografica.
En otras palabras, no se limitan inicamente a las herramientas proporcionadas en el
marco del estudio, sino que también emplean otras herramientas adicionales que les
permiten complementar la informacidn necesaria para tomar decisiones més acertadas
en el proceso de traduccién.

5. Conclusiones

Los estudios que se basan en el relleno de protocolos de consulta suelen aplicarse a un
ntimero limitado de participantes, lo que puede afectar su la fiabilidad. Sin embargo,
consideramos que también es vélido contar con investigaciones que proporcionen unas
primeras evidencias que puedan ser posteriormente respaldadas por estudios comple-
mentarios. Asimismo, creemos que estos estudios son valiosos en la medida en que
brindan un acercamiento a la comprensién del uso y la experiencia de los usuarios de
herramientas lexicograficas. Estas investigaciones iniciales pueden ofrecer indicios y
pautas que permiten ser explorados y validados en estudios posteriores con muestras
mds amplias y metodologias mas rigurosas.

Por lo tanto, aunque se reconoce la posible falta de fiabilidad en estudios basa-
dos en protocolos de consulta, consideramos que constituyen un punto de partida vali-
do para generar hipdtesis e identificar dreas de interés en la investigacién lexicogrifica.
Estas investigaciones preliminares pueden sentar las bases para investigaciones futuras
mis exhaustivas y rigurosas que aporten una visién mds completa y confiable sobre el
uso y los usuarios de diccionarios y otras herramientas lexicogréficas.
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La investigacién realizada demuestra que los alumnos presentan dificultades en
el manejo de los recursos utilizados para la traduccién. Esto tiene un impacto directo
en los errores cometidos y, por ende, en su proceso de aprendizaje del espafiol. Es im-
portante considerar diversas variables para comprender estos errores, ya que ademds
del uso de las herramientas lexicograficas, intervienen elementos como el filtro de la
lengua materna y el enfoque pedagégico utilizado en la ensefianza-aprendizaje del es-
pafiol, cuya influencia en la manifestacién de dichos errores es significativa. Es relevante
destacar que la gran mayoria de los alumnos se apoyan en los ejemplos proporcionados
para seleccionar la informacién que les resultard til en el proceso de traduccién. Por
lo tanto, es crucial que dichos ejemplos se encuentren disponibles en todos los casos.

Por otra parte, el estudio demuestra que los alumnos que logran obtener una
traduccién de mayor calidad son aquellos que utilizan mds de una herramienta lexico-
gréfica. Es decir, no se limitan tnicamente a las dos herramientas proporcionadas para
este estudio, sino que también emplean otras fuentes que les permiten complementar
la informacién necesaria para tomar decisiones acertadas en el proceso de traduccién.
Esto nos lleva a recomendar encarecidamente tanto a profesorado como a alumnado
que utilicen multiples recursos lexicogréficos con el fin de complementar la informa-
cién necesaria y mejorar la calidad de sus traducciones.

En conclusidn, los resultados obtenidos resaltan la importancia de abordar los
problemas relacionados con el uso de herramientas lexicogréficas en tareas de traduc-
cién en el contexto del aprendizaje de espafiol como lengua extranjera, dado que, como
se ha demostrado, pueden tener un impacto directo en los errores cometidos por los
estudiantes y, por consiguiente, en su proceso de aprendizaje de la lengua. Uno de los
elementos que destaca sobremanera en esta investigacién es el de la funcién de los
ejemplos y su necesidad en obras pensadas para el aprendizaje de lenguas. Se ha com-
probado que un buen ejemplo puede proporcionar la informacién necesaria para una
buena interpretacion del espafiol que contribuye a una mejor seleccién léxica en tareas
de traduccién.

Asi pues, este estudio proporciona una base sélida para futuras investigaciones
que profundicen en estos temas y validen los hallazgos obtenidos.
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