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Algunos «peros» del aprendzaje cooperatvo y la ntroduccón de un
desconocdo en España: las pedagogías cooperatvas

Consideramos que la formación en Didáctica de las Ciencias Sociales (DCS) a través del

aprendizaje cooperativo/cooperative learning (AC) obtiene buenos resultados y da recursos

     “  ” (Pè  S, 2012) S

embargo, a menudo percibimos que el AC es utilizado solo como un método pedagógico

desvinculado de valores y que, a menudo, las técnicas de AC son empleadas para aprender

a cooperar y no para cooperar para aprender.

En cambio, tenemos la convicción de que el AC y los valores cooperativos deben ser dos

     Y     (I  P-A, 2023)

donde analizamos la puesta en práctica de las pedagogías cooperativas/pédagogies coopé-

ratives (PC), que reúnen diversas variantes de cooperación para aprender.

En el presente estudio queremosmostrar como las PC también reúnen formas de coope-

    (C, 2018, 2020) E ,    

    ,        (DFDF)/

discussions à visées démocratiques et philosophiques (DVDP)

E DFDF,   E    F,      -

dadanía a través del ejercicio de la democracia directa, y combina tres grandes requisitos

    (T, 2012): ,   -

tualizar. E DFDF              

emancipación del alumnado.

50. Este trabajo forma parte del proyecto «Historia de la Catalunya subalterna contemporánea: alternativas solida-
  » (PID2019-109560GB-100)    M  C  I A I
     FI_SDUR (   S ’U  R  
Generalitat de Catalunya).
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III. Experiencias de aprendizaje innovadoras para el fomento de las culturas democráticas

El dseño de la nvestgacón

En esta investigación mostramos el diseño y la puesta en práctica de dos tipologías de de-

 : 1)    «»  2)    «DFDF»  «

DFDF» Y     

Muestra del estudo
L       50  (=50) S     

E     Cè S II,  4º  G  E P

  2020-2021   U R  V  T (URV) L    -

tudio es haber participado en las dos tipologías de debate y por voluntariedad en contestar el

 L               

Objetvos de la nvestgacón
E             

debates. Este objetivo se divide en otros de específicos:

■ Identificar las diferencias que concibe el alumnado sobre autonomía, participación y

funcionamiento entre las dos estructuras de debate.

■ A   DFDF,   ,        

asignatura, y si lo utilizaría (adaptándolo) en clases de Primaria.

Las preguntas de investigación son:

■ ¿C           ,  

    ?

■ ¿E DFDF          ?

■ ¿E     DFDF     P?

Dseño de la nvestgacón: dos estructuras de debate creadas
Las estructuras de debate se han diseñado para ser aplicadas en Microsoft Teams (MT), pro-

    URV          -

   -19 S     :  «»,  

la adaptación de la tipología de debate que veníamos desarrollando de manera presencial

    DCS;   DFDF        DVDP

        T (2012)      

C (2018, 2020)

Estructura de debate clásico
Diseñada para dos grupos de debate (no simultáneos),51 con la participación del docente en

funciones demoderador, sin que el alumnado tenga ningún otro rol que el de participante en

51 S           A,      1
«»: 42 ;    2 «»: 23 
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la discusión. Solo un alumno que participa y ayuda al docente, en cada uno de los dos grupos

de debate, en establecer el orden de petición de palabra para salvar limitaciones del MT.

Tabla 36.1. F  oo   tutu  t áo

F 1 F 2 F 3 F 4 F 5 F 6 F 7

Docente Docente Docente Docente y
alumnos

Docente Docente y
alumnos

Docente

Apertura de-
bate

Explicación
normativa
debate

Presentación
pregunta 1

Debate Presentación
pregunta 2

Debate Balance

Fuente: elaboración propia.

Las dos preguntas base son:

■ P 1: ¿C             -

  ? ¿Q    ?

■ P 2: ¿Q      C S?

¿Q      ?

Estructura de debate DFDF
Se crearon siete grupos de debate, sin la participación del docente y con roles distribuidos

entre el alumnado: moderador, sintetizador, observador, participante.

Tabla 36.2. Ro y º tut   gupo

R Nº 

Moderador 1

Observadores 2

Sintetizador 1

Participantes 6

Fuente: elaboración propia

Tabla 36.3. F  oo   tutu  t DFDF

F 1 F 2 F 3 F 4 F 5 F 6 F 7

Mod. Mod. Mod. Mod. y parti-
cipantes

Mod. Mod. y parti-
cipantes

Obs. y sinteti-
zador

Apertura de-
bate

Explicación
normas de-
bate

Presentación
pregunta 1

Debate (pro-
blematizar,
argumentar,
conceptuali-
zar)

Presentación
pregunta 2

Debate (pro-
blematizar,
argumentar,
conceptuali-
zar)

Síntesis nal
y balance

Fuente: elaboración propia.
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Las dos preguntas base del debate fueron:

■ P 1: ¿E      C S    P

   C     ? ¿Q   

        ?

■ Pregunta 2: Los informativos de los últimos días van llenos de imágenes en las que

 ,         ¿C 

            ?

Instrumento de recogda de datos
En esta investigación se estudia la percepción del alumnado en los dos tipos de estructuras

   P        10 , 

 C (2020) S    L (1-5),52 pero en cada una de ellas de-

       : «¿P ?»

Tabla 36.4. Pgut  utoo,  Lkt 1-5

P E L

1.- ¿Con el debate DFDF ha habido más confrontación de ideas que con el
debate clásico?

1 2 3 4 5

2.- ¿Crees que el debate DFDF ayuda a los estudiantes a aprender a pensar
por sí mismos?

1 2 3 4 5

3.- ¿Con el debate DFDF has aprendido más que con el debate clásico? 1 2 3 4 5

4.- ¿La estructura del debate DFDF ayuda a respetar más las reglas de inter-
cambio de palabra que el debate clásico?

1 2 3 4 5

5.- ¿La estructura y organización del DFDF permite respetar más las ideas
de los otros que el debate clásico?

1 2 3 4 5

6.- ¿El debate DFDF contribuye a estructurar más las ideas que conforman
la argumentación que el debate clásico?

1 2 3 4 5

7.- ¿La estructura del debate DFDF es una estructura de debate que facilita
más el surgimiento de ideas que el debate clásico?

1 2 3 4 5

8.- ¿La estructura de debate DFDF permite establecer más contrargumenta-
ciones que la estructura de debate clásico?

1 2 3 4 5

9.- ¿Cuál es la valoración nal de la experiencia con el debate DFDF? 1 2 3 4 5

10.- ¿Utilizarías el debate DFDF en el aula de Primaria (adaptándolo)? 1 2 3 4 5

52 E L 1-5 (1: T  ; 2: E ; 3: N     ; 4: D
acuerdo; 5: Totalmente de acuerdo).
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Prmeros resultados

En este punto mostramos los resultados del cuestionario en las respuestas cerradas (escala

Likert) y un primer análisis de las respuestas abiertas. En el análisis, mostramos los resultados

         L,    ,   

   ,    :    ( 1  2 L, 

color rojo), no estar ni de acuerdo ni en desacuerdo (opción 3 Likert, de color amarillo) y estar

de acuerdo (opciones 4 y 5 Likert, de color verde).

E  361       1,     DFDF  

         D 50 , 1  «

 », 7 «     », 33  « »  9 «

 »
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Gráco 36.1. Pgut 1: «¿Co  t DFDF h homá ootó   qu o  t

áo?». Fut: oó pop.

E          14%       -

 « »,           «   

      »  «,        , 

               » L

         DFDF   

       E ,    « » (4 

5)    DFDF         ,   

propia estructura ya da la oportunidad de poder hacerlo de una manera pautada y segura.

E  362       2,      DFDF -

da a los estudiantes a aprender a pensar por sí mismos. Del total de 50 respuestas, ninguna

     , 3 «     », 27  «

»  20 «  »
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Gráco 36.2. Pgut 2: «¿C qu  t DFDF yu  o tut  p  p po

í mmo?». Fut: oó pop.

E       6%   «3»       -

  DFDF      ,     

E ,   « » (4  5)     DFDF «» 

buscar argumentos para defender tu opinión y no dejarte llevar por opiniones de otros.

El gráfico 36.3 muestra los resultados de los estudiantes a la pregunta 3, si mediante el

 DFDF         D 50, 6    « 

   », 19  « »  25 «  »
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Gráco 36.3. Pgut 3: «¿Co  t DFDF h po má qu o  t áo?». Fut:

oó pop.

E   ,   6   «     », 4 

     « »       

  DFDF L       (4  5)   ,  -

     DFDF

E  364       4,    DFDF   

          D 50, 2  « », 4 «

    », 18 « »  26  «  »
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Gráco 36.4. Pgut 4: «¿E t DFDF yu  pt má  g  tmo  p

qu  t áo?». Fut: oó pop.

En el análisis cualitativo, de las 4 respuestas que se posicionan como «ni de acuerdo ni en

», 1    « »,    3       

 L 2  « »       

en el debate que de la propia estructura, y que en un grupo de debate había muchas inter-

venciones por manos levantadas y eso había alterado el orden de participación estipulado.

E ,   « » (4  5)        DFDF,

         V  ,  

         

El gráfico 36.5 muestra los resultados de la pregunta 5, si la estructura y organización del

DFDF              D 50, 2

 «  », 1 « », 12 «     »,

25 « »  10 «  »
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Gráco 36.5. Pgut 5: «¿L tutu y ogzó  t DFDF pmt pt má 

  o oto qu   t áo?». Fut: oó pop.

E   , 2   12   «     » -

   « » 9      ,  1    

 E    , 1         2

creen que el respeto a las ideas divergentes vamás allá de la tipología de debate. En cambio,

las respuestas que están de acuerdo (4 y 5) valoran los roles de observador y sintetizador,

porque aportan que el participante tenga más cuidado y atención a la hora de intervenir.
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E  366       6,    DFDF  

            D 50, 1

 « », 7 «     », 24 « »  18 «

 »
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Gráco 36.6. Pgut 6: «¿E t DFDF otuy  tutu má   qu oom 

gumtó qu  t áo?». Fut: oó pop.

En el análisis cualitativo, las respuestas posicionadas de acuerdo (4 y 5) valoran la estruc-

     DFDF         

También indican que el hecho de que haya más confrontación permite reestructurar tus

      E    « »    -

quier tipo de debate deberías ser capaz de estructurar una argumentación.

E  367       7,   DFDF    

             D 50, 1 

« », 15 «     », 17 « »  17 « 

»
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Gráco 36.7. Pgut 7: «¿E t DFDF  u tutu  t qu t má  ugmto

  gt qu   t áo?». Fut: oó pop.

E   ,   15  «     », 4 

       ,   ,   « »
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E    « »,     DFDF    E 

    (4  5)     DFDF   

participación, el intercambio de ideas y la confrontación de posturas.

E  368       8,    DFDF  -

      D 50, 3   « »,

18 «     », 15 « »  14 «  »
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Gráco 36.8. Pgut 8: «¿E t DFDF pmt tmá otgumto qu  

t áo?». Fut: oó pop.

E   ,   18   «     », 8  

indican que, en las dos estructuras de debate por igual, 4 que esto lo propicia la pregunta y

no la estructura/organización del debate, 5 muestran que la estructura/organización lo facili-

,  ,  « » E      (4  5) 

   DFDF    ,         

       

El gráfico 36.9 muestra los resultados de la pregunta 9 sobre cuál es la valoración final de

     DFDF D 50, 12   « »  38 « 

» N   « »  «     » D

  76% (38  50)    «5»     L (1-5)
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Gráco 36.9. Pgut 9: «¿Cuá   oó    xp o  DFDF?». Fut: o

ó pop.
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E   ,      DFDF A  

   «»           ,  

estudiantes que no suelen hacerlo se animan en participar porque se trata de una estructura

cómoda y respetuosa.

E  3610       10,    DFDF ()

    E P D 50, 2   «     », 10 -

 « »  38 «  »
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Gráco 36.10. Pgut 10: «¿Utzí  t DFDF   u  Pm (ptáoo)?». Fut:

oó pop.

E   ,   2  «     »,  -

 37      «CM  CS     »   -

 38   «           »

E ,      (4  5)    DFDF   -

cubrimiento y les parece muy interesante para iniciar al alumnado en el debate, por ser una

estructura que ayuda en la participación y aporta confianza para defender tus ideas. También

destacan el hecho de trabajar los diferentes roles con el alumnado.

Prmeras conclusones

El objetivo de este estudio era identificar y analizar las percepciones de los estudiantes en

       H     L (1-5)

añadiendo repreguntas de respuesta abierta, las cuales, en estudios futuros analizaremos

con más precisión con el programa Atlas.ti, junto con las anotaciones recogidas en el diario

de campo docente.

En cuanto a los objetivos y las preguntas de investigación de este estudio, identificamos

muchas diferencias de autonomía, de tipología de participación y de funcionamiento entre

  ,   DFDF           -

do una participación más activa, donde ha confrontado más las ideas y donde está más a

      C    DFDF    
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debate útil para la asignatura, y la gran mayoría de nuestros participantes lo destacan como

un gran descubrimiento que utilizarían en sus clases de Primaria.

E ,        DFDF    -

trumento de calidad que tiene una estructura que facilita y anima al intercambio de ideas y,

al producirse, el estudiante descubre puntos de vista diferentes de los suyos y conoce mejor

   Y       ,   

afirmaciones y se interesa en el origen del conocimiento.

Aun así, vemos que los participantes marcan algunos riesgos que ya son mostrados por

C (2020, 149):      ,  ,     ;

alumnos que pueden desviarse en discusiones demagógicas; alumnos con riesgo psicoso-

cial, es decir, el moderador puede dejar hablar a los mismos estudiantes por ser más caris-

máticos o con más oratoria.

E        DFDF,   E,

con la limitación de adaptar estructuras de debate presenciales al mundo virtual. Aunque los

     ,      DFDF

de manera presencial para analizar, así, toda su potencialidad.
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