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Resumen

La Convencio6n sobre los Derechos del Nino establece la participacién infantil como un derecho
fundamental. Esto significa que se debe permitir a los nifios expresar sus puntos de vista, ser
escuchados y que sus intereses sean considerados en las decisiones que tienen un impacto
directo en ellos. Este principio es clave en el ambito de los derechos del nino y la proteccién de
la infancia. La presente investigacion se centra en la integracidn de la infancia en los procesos
de analisis y transformacién arquitecténica de los espacios que ocupan. En particular, se
analiza la transformacion del espacio exterior del CEIP Son Basca en Sa Pobla, Mallorca, con el
objetivo de fomentar un juego mas diversificado, el aprendizaje, la inclusién, la coeducacion,
el confort ambiental y la naturalizacién. El estudio propone una metodologia que implica la
participacion de toda la comunidad educativa, incluyendo a los nifios, para garantizar una
participacion real y efectiva en la transformacion final del patio. La experiencia se justifica por
la necesidad de revisar la configuracion tradicional de los patios escolares y por la aparicién
de nuevas metodologias para el diseno de estos espacios. Estas metodologias reconocen la
importancia de la arquitectura en la creacién de ambientes integrados, menos fragmentados y
propicios para el aprendizaje significativo, e incorporan la participacion de la infancia. Ademads
de su objetivo principal de implementar la transformaciéon de manera participativa, el estudio
destaca el potencial del proceso de disefio colaborativo del patio para generar aprendizajes
en varios niveles educativos del centro. Este enfoque participativo no solo mejora el entorno
fisico, sino que también contribuye al desarrollo educativo y social de los alumnos.

Palabras clave: arquitectura, disefo, patio escolar, participacién infantil, arquitectura,
educacién infantil, diseno colaborativo, investigacién accion participativa

Abstract

The Convention on the Rights of the Child establishes children’s participation as a fundamental
right. This means that children should be allowed to express their views, be heard, and have
their interests considered in decisions that have a direct impact on them. This is a key principle
in the field of children’s rights and child protection. This study focuses on integrating children
into the processes of analysis and architectural transformation of the spaces they occupy.
Specifically, we analysed how the outdoor space of the Son Basca’s early childhood and primary
school in Sa Pobla, Mallorca, was transformed in order to enhance diverse play, learning,
inclusion, coeducation, environmental comfort, and naturalisation. The study proposes a
methodology in which the entire educational community takes part, including children, to
ensure a truly inclusive and effective process in the determination of the playground’s final
design. The project is justified by the need to revise the traditional configuration of school
playgrounds and the emergence of new, important design methodologies for such spaces. These
methodologies reflect the major role of architecture in creating integrated, less fragmented,
and learning-conducive environments, and they incorporate children’s participation. While the
primary study goal was to implement the transformation in a participatory manner, it also shed
light on the learning potential of collaborative playground design at various educational levels
within the school. This participatory approach not only improves the physical environment
but also contributes to the students’ educational and social development.

Keywords: architecture; design; schoolyard; child participation; early childhood education;
collaborative design; participatory action research
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1. Introducciéon

Esta investigacion incorpora a la infancia en los procesos de analisis y transformacion de
los espacios que ellos habitan.

El contexto en el que se sitda, y el caso de estudio que se presenta, es el de la transforma-
cién, mediante la participacion de toda la comunidad educativa, del espacio exterior de
una escuela de infantil y primaria: el CEIP Son Basca en Sa Pobla (Mallorca).

El estudio propone una metodologia para esta transformacién, donde la infancia y toda
la comunidad educativa se involucran activamente. El propésito es convertir dicho espa-
cio en un entorno que promueva el juego, el aprendizaje, la inclusion, la coeducacion, el
confort ambiental y la naturalizacion.

Ademas de su objetivo principal, el de llevar a cabo esta transformaciéon de manera par-
ticipativa, el estudio muestra cémo el proceso de disefno colaborativo del patio posee el
potencial de generar aprendizajes en diversos niveles educativos del centro.

2. La participacion de la infancia en la
transformacion arquitectonica

La participacion infantil es un derecho reconocido por la Convencion sobre los Derechos
del Nino (Grugel, 2013). Este derecho implica que la infancia pueda expresar sus opinio-
nes, ser escuchada y tener en cuenta sus intereses en las decisiones que les afectan. Esta
premisa es el motor de la presente investigacion.

Sin embargo, si no esta bien disenada, la participacion infantil puede implicar la manipu-
lacién de las comunidades implicadas. En el caso de la infancia, el psic6logo Roger Hart
desarroll6 un modelo conceptual utilizando la metafora de una escalera para identificar
diversos niveles de participacion (Hart, 2016). Los tres peldanos inferiores representan
escenarios donde no existe una participacion significativa de la infancia y pueden con-
siderarse como formas de no participacion. En contraste, los cinco escalones superiores
representan escenarios con participacion real y efectiva de la infancia. En estos niveles,
no solo estan involucrados en las actividades, sino que también tienen la oportunidad de
influir en las decisiones y resultados.

Los procesos de disefno de espacios educativos, sin embargo, no siempre han incluido a
la infancia. En el contexto del estado espanol, a nivel normativo, no existe la obligacién
de incorporar este tipo de procesos. Tradicionalmente, el diseno de escuelas se ha llevado
a cabo a través de concursos arquitecténicos desvinculados de la comunidad educativa.
Sin embargo, recientemente, la participacién de las comunidades educativas en la toma
de decisiones sobre la arquitectura de sus centros ha comenzado a proponerse en algu-
nas administraciones publicas. Un ejemplo de ello es el documento “Nous aprenentatges,
nous espais” (Departament d’Educacié. Generalitat de Catalunya, 2022), el cual busca fo-
mentar esta participacién a través de un proceso de didlogo que involucra también a las
administraciones locales y otros agentes implicados.
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Por otra parte, y mas alla del nivel institucional, existen multiples experiencias, principal-
mente de transformacién de espacios interiores y exteriores de escuelas, llevadas a cabo
por equipos transdisciplinares compuestos por arquitectos, paisajistas, pedagogos, etc.
Estos procesos han sido documentados por diversos equipos. Por ejemplo, el colectivo La-
Col se destaca por su uso de diversas herramientas participativas con el objetivo de hacer
el lenguaje arquitecténico accesible a diferentes niveles de conocimiento (LaCol, 2018).

Los beneficios de la participacién para la infancia son muy diversos, pero los que han
servido como punto de partida para la presente investigacion son los siguientes:

- La implicaciéon de la infancia en la toma de decisiones sobre su espacio educati-
vo, segun algunas investigaciones (Walden, 2015), crea un mayor vinculo tanto
de la infancia como de las familias con el centro educativo. Se ha observado que
esta generaciéon de pertenencia implica beneficios emocionales y de aprendizaje.

- Aprovechar la transformacién del entorno inmediato de el estudiantado para gene-
rar procesos de aprendizaje. El disefio arquitecténico implica procesos de analisis y
creacion vinculados al concepto de STEAM. Algunos autores resaltan la capacidad
de esta disciplina para generar entornos de investigaciéon con el estudiantado (Nair
et al., 2020).

3. La importancia de la arquitectura educativa en
el bienestar de la infancia

3.1. La percepcion de la arquitectura durante la infancia

La arquitectura y el entorno fisico tienen un impacto significativo en la infancia, ya que
los ninos son mas sensibles a su ambiente y pasan mucho tiempo interactuando direc-
tamente con él. La interaccidn con el espacio durante la infancia es crucial para su desa-
rrollo y bienestar, llegando a afectar, segtin el estudio “Clever classrooms” (Barrett et al.,
2013) su progreso académico. Ademas, en Espana, el estudiantado pasa mas tiempo en
entornos educativos que la media europea (Organizacién para la Cooperacion y el Desa-
rrollo Econdmico, 2019), lo que resalta la importancia de optimizar estos espacios.

Otro elemento que se ha tenido en cuento para el diseno metodoldgico de la investigacion
es la particular percepcién del espacio durante la infancia. Segtin Rinaldi ésta es multi-
sensorial y fundamental para el aprendizaje (Rinaldi, 2021). En esta etapa, la interacciéon
y experiencia con el entorno espacial son constantes y continuas. La pedagoga Isabel
Rael, afirma, ademas, que la percepcion del espacio del espacio y el tiempo se adquiere
mediante la internalizacién de las experiencias vividas (Rael Fuster, 2009).
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3.2 La necesidad de ampliar el significado y uso del
espacio exterior de la escuela

El contexto de esta investigacién es la transformacién del espacio exterior de una escue-
la. En los modelos tradicionales, el patio se ha limitado, en cuanto al uso, a la educacién
fisica y el recreo. Este espacio, a pesar de su potencial para el aprendizaje y el desarrollo,
no ha incorporado muchos elementos destinados al bienestar o confort debido a su aso-
ciacién con un tiempo especifico: la hora del recreo.

Segun I. Marin, aunque las necesidades educativas han evolucionado, la configuracién de
los patios escolares se ha mantenido casi igual. Un andlisis en Barcelona en 2010 encon-
tré que estos espacios eran escasos en diversidad de equipamientos y alejados de la na-
turaleza, no facilitando la sociabilidad, la curiosidad y la creatividad (Marin, 2012). Esta
situacion puede deberse a la falta de reconocimiento del juego como actividad educativa
y a desigualdades de género, con nifas en posiciones periféricas.

Actualmente, hay consenso en la necesidad de cambiar este paradigma hacia un espacio
con libertad de juego y movimiento dentro de ciertos limites (Bonal Sarré, 1998). Recien-
temente, se han implementado transformaciones arquitecténicas por equipos multidisci-
plinarios de arquitectura y pedagogia, impulsados por la investigacién y politicas muni-
cipales, para promover la igualdad, sociabilidad y desarrollo integral de el estudiantado.

3.3. La naturalizacion del patio para mejorar el
bienestar de la comunidad educativa

En el nuevo paradigma del espacio escolar, la naturalizacion del espacio exterior es un
elemento clave que requiere analisis detallado para entender sus implicaciones, retos y
oportunidades. Actualmente, no hay controversia sobre las ventajas de incorporar la na-
turaleza en los espacios exteriores de las escuelas: aporta beneficios sensoriales, creativos
y relacionales, y tiene un impacto directo en el bienestar (Amicone et al., 2018).

Un ejemplo de estas investigaciones son los procesos de naturalizacién realizados por
los maestros Carme Cols y Pitu Fernandez mediante formacion y asesoramiento desde
hace mas de una década (Cols Clotet & Fernandez, 2016). Este bienestar trasciende la
comunidad educativa, fomentando la conciencia del alumnado, trasladandose fuera de
la escuela. Esto se ha comprobado en programas educativos estatales como “Patios por el
Clima”, promovido por el Globus Vermell (Del tento et al., 2020).

Sin embargo, la naturalizacién del espacio exterior enfrenta retos como la seguridad y el
cumplimiento de normas. Angela J. Hanscom senala que la regulacién excesiva puede li-
mitar los estimulos y desafios para los nifos. Ademas, la plantacién y mantenimiento de
estos espacios requieren tiempo, dedicacién y posiblemente costos mas altos (Hanscom
& Armengol, 2016).
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4. Metodologia

La investigacién se enmarca en el contexto de la Investigaciéon Accién Participati-
va (IAP). Este enfoque cualitativo destaca por la participacion de los actores sociales
involucrados. Su objetivo es integrar el conocimiento y la accién, permitiendo a los
participantes de la comunidad educativa contribuir directamente a la creacidon de co-
nocimiento cientifico sobre si mismos. Esto ofrece una comprensiéon mas profunda y
contextualizada de los fenémenos observados.

El uso de esta metodologia estd vinculado al principal objetivo del articulo: evaluar la
autenticidad y relevancia del grado de participacién de la comunidad educativa. Para
verificar este objetivo, se llevo a cabo una encuesta que abarcé todas las etapas del
proceso.

A nivel de transformacion pedagdgica, también se ha empleado el enfoque del circulo
de transformacién pedagégica del espacio (fig. 1), un planteamiento basado en el mé-
todo de los espirales de indagacién (Kaser & Halbert, 2014). En este circulo, el cambio
en el espacio comienza siempre con una voluntad de transformaciéon pedagogica, y a
medida que se llevan a cabo modificaciones arquitecténicas, se documenta y evalta si
se logra la hipétesis inicial.

pedagogica
¢Que estamos
buscando que cambie a

nivel pedagoégico? -
Transformacion

Activacion del espacio.
Pensamos y proyectamos
los cambios que haremos
Valoracién
cQuée ha cambiado?
;Que no ha funcionado?

Observacion

La practica del dia a dia
Qué y como lo observamos
Como lo documentamos

Figura 1. Esquema del circulo de transformacién pedagégica del espacio. Fuente: autores.

En el CEIP Son Basca, la hipétesis de transformaciéon pedagogica surge de la necesi-
dad de aplicar la metodologia de los espacios de aprendizaje —-implementada en los
espacios interiores del centro- en el patio. Se pretende que la introduccién de estos
nuevos ambientes fomente una variedad de juegos y genere un entorno mas acogedor.
No obstante, esta metodologia no podra implementarse completamente hasta que la
transformacién finalice y se puedan observar los cambios en el uso del patio.
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5. El proceso participativo de la transformacion
del patio del CEIP Son Basca en Sa Pobla

El caso de estudio pretende involucrar a la comunidad educativa, especialmente a la
infancia, en la transformacién del patio para cambiar el paradigma existente y conver-
tirlo en un espacio pedagogico activo, coeducativo y naturalizado.

5.1. Contexto inicial de la escuela y punto de partida del
proyecto

El CEIP Son Basca, ubicado en las afueras de Sa Pobla, estd rodeado de tierras culti-
vadas y se sitia junto a las instalaciones deportivas y del CIFP Joan Taix. De fondo,
ofrece una inigualable vista paisajistica de la Serra de Tramuntana, casi pictérica. A
pesar de su atractivo entorno natural, la ubicacién del centro en el municipio no favo-
rece el desplazamiento a pie o en bicicleta debido a la carencia de “caminos seguros”
en la zona.

Sa Pobla, situada al norte de Mallorca, destaca por su entorno agricola, aunque en la
actualidad la mayoria de su poblacién trabaja en el sector terciario, con una marca-
da presencia en el sector turistico. La diversificacién econémica y la disminucién de
oportunidades en la agricultura han propiciado la inmigracion de personas, principal-
mente de Marruecos, lo que se refleja en la diversidad cultural presente en el centro
educativo.

El CEIP Son Basca es el colegio mas grande entre los seis del municipio, con una con-
figuracién de dos lineas, actualmente con tres en primaria. Cuenta con 48 docentes y
446 alumnos distribuidos en 6 grupos de educacién infantil y 18 de educacién prima-
ria.

El centro educativo alberga a familias de diverso origen, algunas con un nivel socioe-
condémico-cultural medio-alto y otras inmigrantes, mayormente procedentes de Ma-
rruecos, que presentan un nivel sociocultural mas bajo, con necesidades no cubiertas
y una carencia de alfabetizacion significativa, lo que implica que la escuela deba abor-
dar estas desigualdades y dar prioridad a la equidad educativa.

Para adaptarse a este contexto, el centro ha implementado metodologias activas e
innovadoras desde su fundacion en 2006, favoreciendo la inclusién tanto a nivel edu-
cativo como social y local. En 2009, fue premiado con el tercer premio en Experiencias
de Innovacion Educativa de la Consejeria de Educacion y Cultura.

Particularmente, el centro destaca por ser pionero en la introduccién de espacios de
aprendizaje en Mallorca, permitiendo al alumnado -a partir de los tres anos de educa-
ciéon infantil- moverse con libertad por diferentes espacios, cada uno con propuestas
de aprendizaje tematicas en areas como matematicas, arte, lengua o naturaleza.

La pedagogia desempena un rol crucial en la transformacion del patio escolar, pero
su actual configuracién arquitectdnica, con un 70% de superficie de cemento, limita
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su aplicacion en exteriores. Asimismo, el espacio exterior de la escuela presenta un
pavimento mayoritariamente de cemento, incluyendo el patio de educacién infantil,
con dos pistas polideportivas y una zona de juegos (fig.2). Aunque cuenta con areas de
tierra al final, que proporcionan la inica zona sombreada del centro, constituida por
una pequena arboleda.

Figura.2. Estado del patio previo a la transformacién. Fuente: Google Maps

Esta situacién conduce al claustro a emprender acciones de transformacién, a menu-
do solicitadas por los alumnos, como la instalacién de areneros, pérgolas y mesas de
picnic. Durante el curso 2020-2021, los alumnos expresaron al Consell de Delegats la
necesidad de mejorar el patio para crear ambientes que ayuden a reducir y manejar
conflictos derivados, sobre todo, de los juegos de pelota —ftitbol, baloncesto y rey—.

Respondiendo a esta solicitud y en el marco de la convocatoria de ayudas PROA+
20-21, la direccién encuesté a las familias, quienes expresaron preocupacién por la
disposicion del patio, percibiendo que no era idéneo para el uso educativo y presenta-
ba limitaciones ante condiciones climaticas adversas, especialmente en momentos de
altas temperaturas.

Esta conjuncién de factores, junto con la percepcién del claustro de que el patio no se
alinea con el proyecto educativo, impulsé la solicitud de transformacién del espacio.
La adjudicacion del proyecto PROA+ se confirmé al cierre del curso 20-21. En este
punto, se formé un grupo motor con miembros de la AMIPA para colaborar con un
equipo de arquitectura de enfoque transdisciplinario. A través de una metodologia de
investigacién-accidn, este equipo inicid el siguiente proceso.
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5.2 E1 proceso de transformacion
Sesion inicial

Se lleva a cabo una charla inaugural para establecer un lenguaje colectivo sobre el rol
del espacio exterior en la escuela, abordando su influencia en el bienestar y el aprendi-
zaje. Durante esta etapa informativa, se presenta la evolucion del proceso, se comparte
un enlace al blog con materiales y se envia una encuesta a las familias ausentes. Tras
la discusién y las respuestas recibidas, se identifican dos inconvenientes percibidos en
el patio actual: escasez de elementos naturales y diferencias de género en la ocupacién
del espacio.

En cuanto a este ultimo punto, la consulta “;Consideran adecuada la presencia de
elementos naturales en el patio?” recibié 63 respuestas, de las cuales un 55,6% respon-
di6 de forma negativa. A la indagacion “;Creen que existen diferencias entre ninos y
ninas en la forma en que ocupan el espacio del patio de primaria para la igualdad de
género?”, un 55,3% contesto que no.

Fase 1: Diagndstico

Durante esta etapa, la comunidad se cuestiona: “; Qué tipo de patio tenemos?”. Se cen-
tra la participacién entre el estudiantado, siendo este grupo el encargado de llevar a
cabo el diagnéstico mediante dos herramientas de participacidn: el kit y el taller.

El kit de diagnéstico busca elaborar un mapa colectivo del bienestar y las actividades
en el patio. Se presenta en una caja con instrucciones y material individual para cada
estudiante. Cada estudiante recibe un plano en el cual debe senalar y dibujar las zonas
donde se siente mejor o peor, justificando su eleccién. También se le pide identificar
su actividad favorita durante el recreo, dibujarla y senalarla en el plano. En las etapas
de educacién infantil y ciclo inicial, esta tarea se realiza mediante la interpretacién
llevada a cabo por el profesorado a partir de los dibujos recibidos.

El equipo de arquitectura analiza las actividades del patio y crea una cartografia don-
de se identifican cuatro tipos de actividades en distintas zonas: dinamicas con pelotas,
dinamicas sin pelotas, de calma/relacién, y de juego simbdlico/artistico. Segtn la car-
tografia (fig. 3), mas del 50% del espacio es ocupado por actividades dindmicas con
pelotas, las cuales son favoritas para el 37% del alumnado (98% ninos) de primaria.

Posteriormente, el equipo de arquitectura recopila el material y elabora un andlisis
que se traduce en datos y una cartografia de las actividades del patio, identificando
los mismos cuatro tipos de actividades distribuidos en distintas zonas del lugar. La
figura 4 compara esta distribucién espacial con otras actividades. Se destaca que las
actividades dinamicas con pelotas ocupan mas de la mitad del patio de primaria, a
pesar de ser favoritas solo para el 37% del alumnado, mayoritariamente ninos.

Es relevante mencionar que no todas las actividades dinamicas con pelotas se realizan

diariamente en el patio, ya que, alternativamente y desde la crisis del COVID-19, algu-
nos grupos utilizan la pista polideportiva cercana. Por otro lado, el 20% de la superfi-
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cie destinada a actividades de juego simbélico y manipulaciéon es ocupado por el 48%
del alumnado, especialmente ninas (73%).

- Activitats dinamiques ~ Activitats dinamiques sense « Activitats de calma/relacié joc « Activitats d'expressié artistica
amb pilota pilota simbalic Fmanipulacié
- futbol @ - Cuitiamagar/ conillons amagats @ - mamas i papas/ gats/ cavalls @ - construccions de sorra / castells/
volcans/excavacions/ torrents
+ basquet @ - parcourfsaltarfequilibri @ - pelugueriai manicura
« construccié o jocs amb caixes/ rodes
+ jocdelrei ® - pillapilla/ polis i cacos/ pilla pilla @ - tpi/casetes
estates/ aranya peluda « buscar bitxos
- handbal @ - vigilantes
@ - pollitoinglés /virus/taure/ + experimentar/ jugar amb sorra/ terra
- tenis pica paret/ joc de la carta @ - parlar /esmorzar/ trobades
. + construccio o jocs amb peces de fusta/ troncs
. « ping pong . - corda . + pasejar/ caminar
« cantar/ dibuixar/ pintar
© . jugaramater @ . volteretes/ girs/barres/ ballet @ - contemplacio/ relajax/descans
- escultures
o . valey @ - rodes/ patins/ bicicletes @ - jugaracuinetes
@ - correr/curses « saludar a la gent que pasa
® . cscalar tobogan « Jocs de taula
@ - jocdel peu coix/ el terra es lava /
el rellotge / la bandera
@® - diana

Figura 3. Resultado del mapeo colectivo de actividades. Fuente: autores.
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Superficie dedicada a actividades
dindmicas con pelota

() Superficie dedicada a actividades
dindmicas sin pelota

@ superficie dedicada a actividades de
calma/relacion juego simbélico

() Superficie dedicada a actividades de
expresion artistica/manipulacion

Figura 4 Superficie ocupada por cada una de las actividades en la zona de patio de primaria. Fuente: autores.
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Este analisis cuantitativo, acompanado de un grafico elaborado con el estudiantado,
muestra la desigualdad en la ocupaciéon del patio en términos de género, segtn la per-
cepcion del claustro, las familias y el alumnado. Esta informacién sirve como punto
de partida para la siguiente fase: la etapa de ideacion.

En el taller de diagnéstico, que se realiza simultaneamente con la elaboracién de los
kits de diagndstico del patio por parte de todo el alumnado, se busca aprovechar el
proceso de transformacién del patio como una oportunidad de aprendizaje en arqui-
tectura. Este taller se desarrolla con los tres grupos de ciclo medio de primaria e impli-
ca la creacién de un plano que represente el confort ambiental del patio.

Con el fin de recopilar informacion sobre el confort térmico y actstico, las dimensio-
nes de las dreas de juegos, asi como el estado de la vegetacion y fauna del patio, se
constituyen cinco equipos. Este grupo de trabajo colaborativo se encarga de plasmar
dicha informaciéon en un plano Al. Durante este proceso, el estudiantado pone en
practica diversas habilidades de aprendizaje, tales como el pensamiento matematico
y tecnolégico.
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Figura 5. Plano del nivel de confort del patio realizado en el taller de diagnosis. Fuente: autores.
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Fase 2. Ideacion

En esta fase, la comunidad educativa plantea la pregunta «;Qué tipo de patio necesi-
tamos?» En este contexto, se involucra al claustro, al alumnado y a las familias. Para
lograr esto, se hace uso nuevamente de la herramienta del kit, en este caso para la
ideacién, y no se llevan a cabo talleres, ya que el kit permite que cada clase, junto con
sus tutores, realice la actividad.

A diferencia del kit de diagndstico (fig. 5), que es individual para cada estudiante, el kit
de ideacidn (fig. 6) se plantea como un juego en equipo. Las instrucciones de este juego
se basan en la diferencia entre el patio que cada persona desea a nivel individual y el
patio que la comunidad necesita. Este proceso se lleva a cabo durante el horario lectivo
para el alumnado y en forma de taller compartido para el claustro y las familias.

Para comprender esta diferencia, el proceso comienza observando la cartografia de ac-
tividades realizada en la fase anterior y entendiendo cémo las dindmicas de ocupacién
del patio pueden influir en el bienestar de otros.

i\ {4 e
e = k

Figura 6. Imagen de un grupo de alumnos utilizando el kit de ideacion. Fuente: autores.
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Tras un debate sobre lo ocurrido en la primera fase, se distribuye el material del kit.
Este consiste en una infografia denominada «circulo de diversidad del Patio» (fig. 7).
En esta infografia se destaca que el objetivo del proceso de transformacién es lograr
un patio con diversidad de ambientes que permita una variedad de actividades. Se
busca encontrar un equilibrio entre distintos niveles de actividad.

El diagrama, que se puede observar en la figura 8, también muestra la necesidad de or-
ganizar los diferentes ambientes de manera que las actividades que se desarrollen en
ellos no se interfieran entre si. Se detecta, que a menudo, el problema del patio radica
en una mala zonificacién de actividades. Por ejemplo, cuando actividades de calma o
juego simbdlico se llevan a cabo en areas cercanas a canchas de pelota.

Posteriormente, se reparten cartas con ilustraciones elaboradas por el equipo de ar-
quitectura, las cuales representan diversos ambientes. Estas ilustraciones describen
situaciones mas que elementos de diseno. Cada equipo debera elegir los ambientes
mas necesarios para el patio, teniendo en cuenta el circulo de diversidad. Ademas,
durante el proceso de debate y seleccion, se pueden proponer nuevos ambientes me-

diante dibujos.

Croquetas
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Figura 7. Circulo de diversidad de ambientes y actividades. Fuente: autores.

Después de este proceso, el equipo de arquitectura recopila y analiza las propuestas de
la comunidad, que luego son plasmadas en una infografia para la préxima sesién de
diseno colaborativo. Durante el andlisis, se clasifican las propuestas por tipo, facilitan-

do asi la creacién de una propuesta arquitectonica.
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En la figura 8, se aprecia la distribucién de las nuevas demandas de ambientes, mos-
trando un equilibrio y diversidad superiores a las actividades previas al proceso parti-
cipativo. A partir de la fase de ideacidn, el equipo de arquitectura desarrolla una pro-
puesta zonal, mediante la aplicacién de su conocimiento disciplinario. Esta propuesta
refleja una ocupaciéon por zonas mas equilibrada que la inicial.

Ambiente para Ambiente para juego @ Ambiente para juego
actividades dindmicas con dindmico con equipamiento " dinadmico libre naturalizado
pelotas (Ping-pong, redes, etc.)

Ambiente para juego Ambiente para relacionarse, Ambiente para

manipulacién y exploracion

dindmico de trepar. escalar. escuchar. juego simbélico,
colgarse, deslizarse, etc. ete.

. Ambiente para la calma, Ambiente artistico Ambiente de vegetacion y
relajacién, introspeccion biodiversidad (transversal)

Figura 8. Infografia que representa la demanda de ambientes en el patio de primaria por parte de toda la comunidad

y plano de zonificacién de los nuevos ambientes en las que la ocupacién es mucho més equilibrada. Fuente: autores
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Fase 3. Diseno colaborativo

En esta etapa del proceso, el objetivo principal es llegar a un consenso, entre toda la
comunidad, en cuanto a la materialidad y funcionalidad de los nuevos ambientes que
fueron propuestos en la fase de ideacion. Para lograrlo, se emplea la herramienta par-
ticipativa del taller de maquetas. Se llevan a cabo dos talleres: el primero esta dirigido
al alumnado de ciclo superior, y el segundo esta orientado al claustro de profesores y
las familias.

En ambos casos, al igual que en las fases anteriores, el taller se inicia después de una
reflexion y debate acerca de los resultados obtenidos en el taller de ideacidn, asi como
a partir de la propuesta de nuevos ambientes presentada por el equipo de arquitectura.
Antes del taller, la comunidad recoge material natural del patio, como tierra, troncos,
hojas, entre otros, que se combinara con material reciclado para elaborar las maquetas
a escala 1:25, una escala que permite un alto nivel de detalle. Durante estos intercam-
bios, surgen temas como el riesgo, el mantenimiento y las oportunidades de aprendi-
zaje que sugieren las diferentes propuestas de materialidad y forma.

Es importante destacar que el objetivo del taller no es trasladar el proceso de diseno
directamente a la comunidad educativa, sino comprender cuales seran los limites y
problematicas que surgiran a raiz de las decisiones de diseno que el equipo de arqui-
tectura debera tomar posteriormente.

Figura 9. Proceso de elaboracién de una maqueta de un ambiente dindmico a esc. 1:25 por parte del alumnado.

Fuente: autores
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El equipo de arquitectura recoge los resultados de los talleres y formaliza una pro-
puesta de disenio del patio, como se muestra en la figura 10. El proyecto plantea reducir
considerablemente el drea pavimentada con cemento, pasando de ocupar el 83% del
patio a tan solo el 32%. En su lugar, se utilizaran pavimentos de tierra, tanto mineral
como vegetal, salvo en los caminos necesarios para garantizar la accesibilidad, lo cual
favorecera una mayor infiltraciéon de agua en el terreno y promovera el crecimiento
de la vegetacion y la biodiversidad. Asimismo, la propuesta, ilustrada en la figura o,
propiciara una mayor variedad de entornos, cumpliendo asi con uno de los objetivos
principales de la transformacion.

Figura 10. Plano arquitecténico de la propuesta de transformacién. Fuente: autores
. .,
Fase 4. Comunicacion

En la metodologia propuesta, esta representa la etapa final del proceso participativo.
Su propésito es difundir el resultado de la propuesta de transformacién a toda la
comunidad, incluyendo el resto del municipio (fig. 11). Se busca fomentar el sentido
de comunidad e involucrar a aquellos que no pudieron participar en el proceso. Asi-
mismo, se pretende establecer colaboraciones con entidades municipales que puedan
apoyar el proceso de construccién, dado que el CEIP Son Basca cuenta con recursos
limitados.

La comunicacion se lleva a cabo de manera expositiva, siendo el alumnado de sexto
de primaria el responsable de presentar los logros obtenidos y la propuesta final. Esta
actividad no solo promueve el aprendizaje a través de la arquitectura, sino que tam-
bién requiere un conocimiento profundo del proceso y la habilidad de explicarlo a
personas no especializadas.

El evento logra congregar a mas de 700 personas, quienes a través de una feria soli-
daria recaudan una suma inicial de 4.500 euros. Esta cantidad sirve como incentivo y
oportunidad para dar inicio al proceso de construccién.
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Figura 11. Comunicacién del proyecto y recogida de fondos. Fuente: autores

5.3 La materializacion del cambio. Retos y oportunida-
des del proceso de obra

La transformacién de los patios en centros educativos, especialmente los publicos, no
recibe, a menudo la financiacién necesaria para desarrollar las obras de la propuesta
definida en una tnica fase. Es habitual llevar a cabo las mismas en un tiempo dilatado.
Pero este no tiene por qué ser una debilidad de la transformacién. La dilatacién en
el tiempo permitird, en el futuro, aplicar el circulo pedagégico de la transformaciéon
del espacio educativo (ver figura 2) y observar como el cambio en el espacio produce
cambios en la préctica pedagégica.

El motivo por el cual el proceso de obra no se incluye en la metodologia descrita ra-
dica en la necesidad de adaptarse a cada contexto especifico. Aunque no se encuentre
detallado en dicha metodologia, la participacién de toda la comunidad, en especial la
incorporacion de la infancia es un elemento de gran valor, tal como se explicara en las
conclusiones.

La transformacién de los patios en centros educativos, especialmente los publicos, a
menudo no recibe la financiacidon necesaria para llevar a cabo las obras de manera
integral en una dnica fase. Es comdn que estas se realicen en un periodo prolongado.
Sin embargo, esta extension en el tiempo no necesariamente constituye una desventa-
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ja para la transformacién. Permitira, a futuro, la implementacion del ciclo pedagogico
de la transformacion del espacio educativo (ver figura 2) y la observacién de cémo los
cambios en el entorno repercuten en la practica pedagogica.

La omision de detalles en el proceso de construccién en la metodologia descrita res-
ponde a la necesidad de adaptacion a cada contexto especifico. A pesar de no ser ex-
plicitamente mencionada en la metodologia, la participacién de toda la comunidad,
incluida la integracién de los ninos, se destaca como un componente valioso que se
abordara en las conclusiones.

En el caso particular de la transformacion del patio del CEIP Son Basca, se ha dado
inicio al proceso de obra durante el curso 22-23, utilizando los fondos recaudados en
la fiesta de presentaciéon del proyecto. Esta iniciativa ha posibilitado la remodelacién
de una seccién de la pista de cemento, que se transformara en un nuevo espacio desti-
nado a la interaccidn, la tranquilidad, la creatividad y el arte (fig. 12).

Figura 12. Ambito repicado que permitira construir nuevos ambientes en el patio. Fuente: autores

El presupuesto asignado ha posibilitado la realizaciéon de una parte de las tareas nece-
sarias, como el repicado parcial de la pista y la construcciéon de dos pérgolas, las cuales
contribuirdn a generar un entorno acogedor en la nueva agora, que actualmente esta
en proceso de construccion.

Durante la ejecucion de la obra, el alumnado de ciclo medio ha colaborado en el re-
planteo de las dimensiones y la ubicacién de una de las pérgolas junto al contratista
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encargado de su desarrollo. Asimismo, tras una evaluacién de la capacidad del agora,
con el mismo estudiantado, se decidié ampliar su tamano para poder dar cabida a tres

grupos clase (fig. 13 y 14).

Figura 13. Proceso de replanteo del 4gora y las pérgolas. Fuente: autores
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Figura 14. Proceso de repicado y construccién de las pérgolas. Fuente: autores
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6. Conclusiones
6.1. Conclusiones vinculadas al proceso participativo

La inclusién de la infancia en el plan de renovacién del espacio al aire libre del CEIP
se logra gracias a la cultura democratica institucional, facilitando una integracién gra-
dual y significativa de los mas jévenes (Trilla & Novella, 2001). Esta dinamica implica
que la iniciativa para transformar el patio provenga en colaboracién del cuerpo docen-
te, las familias y el consejo infantil.

Para evaluar el nivel de participacion de los alumnos, se procede a resumir su grado de

implicacién utilizando la escalera de Hart, previamente mencionada.

Fase del proceso

Nivel de la escala de Hart

Poder de decision de la infancia

Globalidad del pro-
ceso

Nivel 6. Iniciado por adultos, pero
la infancia tiene poder de decisién

Es relevante que la peticién del proyecto se inicie,
teniendo en cuenta la demanda para transformar
el patio del consejo infantil del centro (ademas de
la encuesta a las familias y la demanda del propio
claustro)

Fase de diagnéstico

Fase de ideacién

Fase de diseno cola-
borativo (maquetas)

Fase de obra

Nivel 6/7. Iniciado por adultos,
pero la infancia tiene poder de
decision.

En algtin momento del proceso la
infancia transforma las activida-
des propuestas por los adultos.

Nivel 6/7. Iniciado por adultos,
pero la infancia tiene poder de
decisién.

En algtin momento del proceso la
infancia transforma las activida-
des propuestas por los adultos.

Nivel 6. Iniciado por adultos, pero
la infancia tiene poder de decisién

Nivel 6. Iniciado por adultos, pero
la infancia tiene poder de decisién

En esta fase, aunque se inicia por parte de los adul-
tos, la infancia tiene un nivel de participacién muy
alto, ya que, especialmente en el taller de diagnosis,
co-investiga con el equipo de arquitectura y anade
pardmetros de investigacién no detectados por las
personas adultas.

En esta fase, el equipo de arquitectura proporciona
un material estructurado en forma de juego, que
proporciona ideas para nuevos ambientes. Pero igual
que en la fase anterior, la infancia reflexiona de for-
ma critica sobre este material y puede aportar nue-
vos ambientes, que tienen el mismo peso a la hora de
evaluar las nuevas propuestas para el patio.

La participacién de la infancia se sitGa en el mismo
nivel que el del resto de la comunidad educativa.
Se le ofrece el mismo material y las mismas herra-
mientas. Las maquetas realizadas por la infancia se
incorporan en el proyecto, con los filtros normativos
y técnicos del equipo de arquitectura

La fase de obra implica decisiones técnicas y saberes
normativos que solo el equipo de arquitectura pue-
de tomar. Sin embargo, durante una de las visitas de
obra y bajo la guia de este equipo, el alumnado de
ciclo medio realizé cambios significativos en el pro-
yecto, especialmente en el replanteo de las medidas
del agora.

Cuadro 1. Identificacion de la participacién en cada fase. Fuente: autores

Observando el cuadro, se puede concluir que el proceso se encuentra en niveles eleva-
dos de participacién. Especificamente, durante las etapas de diagnéstico e ideacion, se
alcanza un nivel de participacién proyectiva. Esta forma de participaciéon, mas com-
pleja que la consultiva, exige que los alumnos sean parte activa del proyecto. A lo largo
de todo el proceso, se les proporciona material de investigacion, pero son ellos quienes
formulan las preguntas que le dan continuidad y lo hacen avanzar.



Mariona Genis Vinyals, Jordi Planelles Salvans, Margalida Batle Siquier, Laura Cuenca Cerda, Catalina
Pons Beltran 61

Otra forma de evaluar la calidad del proceso participativo es la encuesta realizada al
claustro y los ninos una vez finalizado. El objetivo es determinar la utilidad de cada
una de las fases para llegar a concretar la propuesta de transformacién del patio.

La encuesta ofrece la posibilidad de evaluar del 1 al 5 esta correlacién siendo 1 total-
mente en desacuerdo y 5 totalmente de acuerdo.

Fase del proceso Maestros Nifios
Sesion inicial 61,0 % 5 No participaron en ella
38,9 %
Fase de diagndstico No participaron en 43,0% 5
ella 331 %
15,5 %
8,40 % 2
Fase de ideaciéon 75,0 % 5 44,6 % 5
20,0 % 28,1 %
5,00 % 22,3 %
5,10 % 2
Fase de diseno cola- 70,6 % 5 44,7 % 5
borativo (maquetas) 23,5 % 25,5 %
5,90 % 19,1 %
10,6 % 2
Fase de comunica- 71,4 % 5 57,4 % 5
cién 28,6 % 24,0 %
14,0 %
4,70 % 2

Cuadro 2. Resultado de encuesta realizada al claustro y nifios. Fuente: autores

El resultado de la encuesta revela una alta correlacion en todas las etapas del proceso,
siendo las opciones 4 y 5 las mas votadas en cada fase. Las fases mejor valoradas (por-
centaje mas alto de 5) por los maestros son ideacidon y comunicacion, mientras que los
ninos prefieren las fases de maquetas y comunicacion.

Mas alla de la evaluacion de la metodologia usada en el proceso, uno de los objetivos
de la investigacién, ha sido brindar a la comunidad educativa la oportunidad de obte-
ner un aprendizaje significativo. En este sentido, el proceso participativo conté con las
siguientes actividades formativas:

Fase del proceso

Actividades formativas

realizadas

Nivel educativo al
que van dirigidas

Aprendizajes involu-
crados

Fase de diagnosis

Fase de codiseno

Taller de diagnosis. Elaboracién
de un mapa de confort del patio
mediante una co-investigacién
con el equipo de arquitectura

Taller de maquetacién. Elabora-
cién de maquetas de la propues-
ta de transformacién del patio a
escala 1:25

Taller de comunicacién para ex-
plicar el proyecto a toda la comu-
nidad educativa

Alumnado de tercero y
cuarto de primaria

Alumnado de sexto de

primaria

Algunos estudiantes de
sexto de primaria

Cuadro 3. Identificacién de las actividades formativas en cada fase. Fuente: autores

Conocimiento del medio:
identificacién de especies

y biodiversidad

Pensamiento matemati-
co: proporciones y medi-
das mediante la medicion
del espacio

Pensamiento matemdti-
co: proporciones y medi-

das.

Habilidades comunicati-
vas
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Aunque no se ha realizado una evaluacién cuantitativa de estos aprendizajes, el equi-
po de arquitectura ha comprobado previamente en otras experiencias participativas,
el potencial que esta metodologia tiene para generar aprendizaje mediante la arquitec-
tura, tanto a la infancia como a los claustros." En el CEIP Son Basca, esta experiencia
ha servido para implementar en los espacios de aprendizaje propuestas relacionadas
con las ensenanzas vividas durante este proceso de transformacién del espacio exte-
rior. En concreto, en segundo ciclo se ha creado un espacio llamado “Arquitect” donde
se plantean propuestas para crear maquetas de diferentes espacios de una casa, o un
parque (de atracciones, infantil o acuatico), en el espacio de “Hipatia” se trabajan las
medidas y los planos del colegio y en tercer ciclo, en el espacio de “Arquimetria”, exis-
ten propuestas para trabajar maquetas a escala.

Varios autores, como B. Niemeyer, nos ayudan a contextualizar este tipo de experien-
cias en el aprendizaje denominado situado o aprendizaje en comunidades. Este tipo
de aprendizaje se obtiene cuando los contenidos que se estudian se relacionan con el
entorno y contexto local de las personas, en lugar de presentarse como algo ajeno a su
realidad, intereses o necesidades (20006).

Precisamente, la experiencia llevada a cabo en Son Basca tiene sentido porqué ha sur-
gido de sus intereses y ademas se ha instaurado como eje vertebrador de mas apren-
dizajes.

6.2. Conclusiones vinculadas a la transformacion arqui-
tectonica del espacio exterior de la escuela

Una de las conclusiones mas destacadas sobre el proceso participativo de transfor-
macion del espacio exterior del CEIP Son Basca, tras dos cursos lectivos de trabajo, se
enfoca en la gestién del tiempo. La extension de los plazos, tanto en la elaboracién del
proyecto como en el inicio de las obras, ha impedido la presentacion de datos cuan-
titativos que muestren el impacto de estos cambios en las necesidades detectadas al
inicio del proceso de transformacién. Estas necesidades incluian la diversificacion de
ambientes y actividades para mejorar las relaciones y equilibrio de género en el patio,
asi como la mejora del confort a través de una mayor integracion natural.

A pesar de la dificultad de medir el impacto concreto de estos cambios en los objeti-
vos del proyecto, el claustro ha observado mejoras en la actitud del alumnado y en la
resolucion de conflictos derivados de las transformaciones en el espacio exterior. La
etapa de observacion desempena un rol vital en la metodologia del circulo de trans-
formacion pedagogica del espacio (ver figura 2) y su documentacion es esencial para
comprender los alcances de la transformacién del espacio respecto a los objetivos
establecidos.

En este sentido, aunque los conflictos han disminuido, atin no se puede evaluar com-

1 En concreto se trata de la participacion en dos iniciativas del Colegio de Arquitectos de Catalunya:
los talleres de “arquitectura a les aules” del programa educativo del mismo organismo “Arquiescola”
(Gémez Garcia & Rodriguez Soriano, 2019) y la formacién “l’Espai educa. Aprendre a interpretar els
espais per transformar-los” (Genis Vinyals et al., 2022)
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pletamente el impacto de la nueva zonificacién en este aspecto. El centro educativo
ha iniciado un proyecto de mediacién escolar recientemente que ha involucrado la
formacion del alumnado con la participacién del profesorado y las familias. Este he-
cho subraya la importancia de vincular de manera constante y progresiva el proyecto
pedagogico con las transformaciones del espacio.
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