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1. Introduccion/marco tedrico

La formacion ciudadana es un aspecto clave en la educacion, ya que permite a los estudiantes com-
prender su papel en la sociedad y como pueden contribuir a mejorarla. Una forma de trabajar este aspecto
es abordar el conocimiento del entorno préoximo desde una perspectiva historica, de tal manera que ayude
a los estudiantes a aprender a valorar y respetar la diversidad cultural, a comprender la importancia de la
tolerancia y el respeto hacia los demas, y a desarrollar habilidades para la resolucién pacifica de conflictos
(Tribo, 2005). Para ello, el uso de fuentes primarias en la ensefianza sobre temas del entorno proximo es
una herramienta ttil, ya que ofrece a los estudiantes una conexién tangible con el pasado, acercandolo vy,
desde ahi, propiciando la comprension de su entorno inmediato desde una perspectiva histérica. Ademas,
permiten mejorar, incrementar, ampliar y contextualizar el conocimiento del entorno para la ensenanza y
aprendizaje de las Ciencias Sociales, segin afirma Trib6 (2005).

De esta manera, usar fuentes primarias en la ensefanza de la historia es idéneo para promover
el conocimiento del entorno préximo, puesto que desde la cercania y la materialidad del pasado ayuda a
darle una mayor significaciéon. Con ello, se contribuye a que los estudiantes aprendan a valorar, disfrutar y
defender el patrimonio cultural e histérico. Pero, para que esto sea efectivo, la didactica de la Historia con
fuentes primarias debe procurar introducir al alumno en el uso del método historico, rechazando el “enci-
clopedismo” habitual del curriculo (Prats Cuevas, 2016), e intentando, en cambio, emular la actividad del
historiador al ir familiarizando al alumnado con las distintas fases de la actividad investigadora. Aqui nos
referimos a la enunciaciéon de hipotesis, la bisqueda y clasificacion de fuentes historicas, el analisis de las
mismas, y a la formulacién de explicaciones histéricas. De esta forma, integrando diversos niveles de saber,
asi como la complejizacion del pasado, los estudiantes pueden desarrollar un pensamiento critico y reflexi-
vo, capacidades basicas para la participacion activa y responsable en la sociedad (Bermudez, 2015).

El uso de las fuentes primarias en la ensefianza de la historia es una herramienta valiosa para que
los estudiantes aprendan a pensar histéricamente, es decir, a desarrollar un pensamiento critico y reflexivo
sobre el pasado y el presente y a adquirir competencias para la participaciéon activa y responsable en la so-
ciedad. Algunos autores (Rivero Gracia et al., 2023) han destacado la importancia de este recurso didactico
y han propuesto diferentes formas de aplicarlo en el aula.

Prats y Santacana (2011) proponen un enfoque para trabajar con fuentes primarias en la ensenan-
za de la historia que se basa en cinco pasos fundamentales. El primer paso es la seleccion de fuentes, que
consiste en escoger cuidadosamente las fuentes adecuadas y relevantes para el tema o periodo histérico a
estudiar. El segundo paso es la contextualizacion, que consiste en situar la fuente en su contexto historico,
analizando su origen, autor, fecha, lugar de creacion y circunstancias que la rodean. El tercer paso es el
analisis interno, que consiste en examinar detalladamente la fuente en si misma, considerando su contenido,
estructura, mensaje y posibles interpretaciones. El cuarto paso es la correlacion con otras fuentes, que con-
siste en relacionar la fuente seleccionada con otras fuentes historicas para obtener una visiéon mas completa
y contrastar diferentes perspectivas. El quinto y tltimo paso es la interpretacion, que consiste en interpretar
la informacion extraida de la fuente, fomentando la reflexion critica y la elaboracion de argumentos histé-
ricos fundamentados en la evidencia proporcionada por las fuentes.

Los heuristicos sintetizados por Carretero y Montanero (2008) son fundamentales en el analisis de
fuentes historicas por varios aspectos clave. En primer lugar, guian el analisis critico de las fuentes, propor-
cionando una estructura cognitiva que ayuda a los estudiantes a abordar las fuentes histéricas de manera
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sistematica y reflexiva. Esto promueve un analisis mas profundo y detallado de las fuentes, utilizando heu-
risticos como el de la evidencia, que fomenta la identificacién y valoraciéon de la evidencia dentro del texto
histérico, o el de la narratividad, que incluye la comprension de la estructura narrativa de los textos histo-
ricos. En segundo lugar, desarrollan el pensamiento critico de los estudiantes, al ensefiarles a cuestionar las
fuentes, identificar sus limitaciones, entender su contexto y valorar la fiabilidad de la informaciéon historica
que proporcionan. En tercer lugar, facilitan la comprension contextual de las fuentes, fomentando la con-
sideracion del contexto historico y social en el que se generaron las fuentes, permitiendo a los estudiantes
comprender mejor las motivaciones, perspectivas y condiciones que influyeron en la creaciéon de dichas
fuentes. Por Gltimo, promueven la elaboraciéon de argumentos fundamentados, al permitir a los estudiantes
construir argumentos histéricos mas sélidos y bien fundamentados, basados en el analisis critico y la inter-
pretacion cuidadosa de las fuentes.

1.1. Objetivo

El presente escrito se propone verificar la capacidad formativa de un taller basado en fuentes pri-
marias que ofrezca posibilidades de conocimiento de las fuentes y de su uso didactico al alumnado, para
superar la falta de oportunidades del trabajo con las fuentes en el conocimiento del entorno proximo en
educacion primaria.

2. Descripcion del taller y participantes

Por todo lo anteriormente citado, se justifica, por parte de las docentes, la introduccion del taller en
la programacion de las sesiones de laboratorio.

Para cumplir el objetivo se ha disefiado un taller basado en fuentes primarias que permitiese conocer
el contexto historico y el patrimonio arquitecténico de finales del siglo XIX y principios del XX. En el taller
participaron 42 alumnos de tercer curso del grado de Educacién Primaria y Doble Grado de la Universitat
Rovira 1 Virgili (curso 2023-2024). La idea central del taller era que, a partir del trabajo con fuentes pri-
marias, emergieran categorias para analizar las caracteristicas modernas de un edificio de Tortosa: La casa
Brunet (Imagen 1).

El taller, de 4 horas de duracién, se articulé a partir del trabajo con tres periddicos de la segunda
mitad del siglo XIX, que coinciden con el final del romanticismo y las primeras manifestaciones del mo-
dernismo catalan. Por una parte, se escogi6 la portada del periddico Arte y Letras (1 de julio de 1882), ya que
aportaba rica informacién estética, como dibujos de ornamentaciones, orlas o letras decoradas. También
se escogid el fragmento de un articulo donde se desarrollaba una critica a la relacion entre romanticismo
y politica. Un segundo texto que se trabajé fue la primera pagina del periddico £/ correo de la moda (18 de
febrero de 1878), donde se desarrollaba un articulo que se acompafnaba con un grabado sobre el uso de
la indumentaria en la época. Finalmente, en tercer lugar, se adjuntaba el periédico completo La Gaceta de
Barcelona. Periddico liberal (22 de agosto de 1876), donde practicamente la mitad del contenido era una resena
de la 6pera épica El anillo de los Nibelungos, de Richard Wagner.
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Imagen1. Casa Brunet

Fuente: Tortosa Turisme

El perfil politico y social variado de los tres periédicos (hombres ilustrados, hombres liberales y mu-
jeres), permitia construir una imagen amplia de la época. Ademas, para facilitar encontrar la informacion
de interés (pensamiento politico y social detras del modernismo), se marcaron los fragmentos de interés con
rotulador fosforescente. Asi, en el caso del periddico Arte y letras, se destacaba un trozo que aludia al afrance-
samiento de la lengua, el Correo de la Moda, aludia a los complementos de la indumentaria de origen francés
y, en el caso de La Crinica de Cataluiia, se incidia en el referente medieval. De esta manera, tres caracteristicas
del modernismo aparecian en las fuentes: la inspiracion francesa, el papel medieval de la estética romantica
y la dimension politica del romanticismo.

El taller se estructuro en tres partes. Primeramente, se proyecté una imagen de la citada Casa Bru-
net, para identificar los conocimientos previos del alumnado. Al constatar que la conocian, se les pidi6 que
realizaran una propuesta de trabajo para educacién primaria. A partir de alli se realiz6 el trabajo con fuen-
tes primarias orientado a conocer con mayor detenimiento la mentalidad de las personas que lo habitaron
y del arquitecto que la construy6. Ello implicaba, también, conocer el contexto de origen del modernismo,
lo cual se realiz6 a través del trabajo con fuentes. Primero se orient6 su observacion y lectura, siguiendo la
propuesta de Prats (2011). A continuacion, se pautaron algunas preguntas concretas orientadas a descubrir
ciertos temas propios de la estética de finales del siglo XIX y principios del XX, como el rol de la estética
francesa, de las tradiciones medievales o del mundo grecorromano. Luego, se pedia desarrollar algunas
preguntas sintesis que permitieran elaborar explicaciones mas complejas que integran los elementos. Asi se
explor¢ el estilismo artistico, no inicamente en cuanto a sus referentes, sino que se estableci6é una relacion
con la dimension politica del arte o con el surgimiento de las clases sociales. Finalmente, en la tltima parte
del taller, se pidi6 al alumnado que desarrollase unos criterios de observacién que debian tener los edificios
modernistas, con el objeto de verificar si la casa Brunet los cumplia.
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Como valor anadido, la inclusiéon de imagenes en las fuentes escogidas de la vida de sefioras burguesas
permitié que se pudieran desarrollar contextualizaciones histéricas mas ajustadas para explicar las caracte-
risticas de la casa Brunet (1913), en Tortosa, del arquitecto José M. Vaquer 1 Urquizt.

2.1. Instrumentos y analisis de datos

Para evaluar el funcionamiento y resultados del taller, se recogieron tres tipos de datos cualitativos. El
primero, a modo de pretest y formulado antes de la implementacién del trabajo con fuentes, consistié en pedir
al alumnado que propusieran una manera de trabajar el edificio visualizado (casa Brunet). Con ello pretendia-
mos explorar las ideas previas del alumnado y compararlas con el mismo ejercicio a posteriori. En el segundo,
una vez finalizado el taller y el trabajo con fuentes, se le solicité al alumnado que revisara la propuesta inicial
e hicieran los cambios y verificaciones que considerasen y que los identificaran claramente (postest).

Ademas, en un tercer momento, se plantearon al alumnado algunas preguntas para valorar el taller,
desde su punto de vista. Concretamente, se pidié que respondieran a las preguntas siguientes: ;Habias consul-
tado anteriormente una fuente histérica? También se pregunté: ;Por qué es importante analizar una fuente
historica? Y, ;Como afecta el contexto historico de una fuente primaria a la interpretacién de la misma?

El ejercicio del pretest y postest, que finalmente cont6 con 36 respuestas validas (completas y legibles)

y, al igual que las preguntas de reflexion final, se clasificaron de forma emergente, manteniendo un nivel de
descripcion, en lo posible lo mas fiel a las respuestas dadas.

3. Resultados

3.1. Percepciones del alumnado

Los resultados se han podido comprobar a partir de la realizacion del taller y sus correspondientes
tres fases:

En la primera fase, se ha realizado un diagnostico sobre las experiencias previas del alumnado (Ta-
bla 1), aunque previamente ya han tenido a su disposicion las tres fuentes histéricas y la imagen del edificio
arquitectonico casa Brunet. Como se puede observar, sus experiencias previas se relacionan con una lectura
literal de las fuentes.

Tabla 1. Diagndstico sobre las experiencias previas y antecedentes del alumnado en el trabajo con fuentes

Revisar, leer y responder a las preguntas de identificacion

Lecturay comprension de las fuentes

Ideas de sintesis

Elementos estilisticos observados

Fuente: Elaboracion propia
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En la segunda fase, gracias a un analisis de contenido de las actividades modificadas, constatamos
que el alumnado, después del taller, incluye actividades de observacion del edificio como fuente y propone
emplear fuentes primarias para conocer la vida dentro del edificio y establecer relaciones de cambio y con-
tinuidad, incluyendo una comparacion con edificios de épocas posteriores.

En la tercera fase se solicit6 la participacion en el forum en la plataforma Moodle del campus virtual
para que pudieran responder sobre su propio aprendizaje (Tabla 2). Las respuestas compartidas daban voz
a las preguntas: ;Habias consultado anteriormente una fuente histérica? ;Por qué es importante analizar
una fuente histérica? ;Como afecta el contexto histérico de una fuente primaria a la interpretacion de la
misma?

Asi, se evidencia que el alumnado ha podido valorar los aprendizajes desde la experiencia, plantean-
dolo desde una mirada interdisciplinar. De igual modo, han apreciado las tipologias de fuentes primarias
mas personales e institucionales. Destacan algunos aprendizajes propios de la historia, enfatizados en espe-
cial los vinculados a conceptos temporales o estructurales en su ensefianza.

Tabla 1. Aprendizaje que ha supuesto el taller. Aportaciones del alumnado

Situacion Aprendizaje reconocido

Sin tener conciencia de estar realizando un trabajo
En educacion Primaria, con fuentes histéricas.

Secundaria y Bachillerato En asignaturas: Historia del Arte, Literatura,
Historia de Catalunya e Historia de Espana

Conservacion de fotografias y documentos de
. N sus antepasados
En el ambito familiar Solicitud de documentacién al Departamento de Justicia

Transmision intergeneracional

Evolucion de las diferentes épocas historicas
Vision global

Autenticidad

Ideologia

Causas y consecuencias

Informacion sobre sus antepasados

Reconocimiento de las variables del paso del tiempo
En el taller del trabajo

Identificacion de las raices, origenes y tradiciones
con fuentes

Proporciona conocimiento de forma cientifica

Historia del territorio para no cometer los mismos errores
Contexto sociopolitico y econémico de la época

Cambio y continuidad en el tiempo

Interpretacion del contexto cultural

Evidencias directas de la investigacion historica

Pensamiento critico en la interpretacion historica

Fuente: Elaboracion propia
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3.2. Las fuentes para la ensenanza del entorno: propuestas del alumnado

Para evaluar los aprendizajes conseguidos con el taller se pidi6 al alumnado que realizara una pro-
puesta didactica previa al taller y que la modificara (o no) después del taller. Del analisis de contenido de
esta actividad se observan los siguientes resultados:

Una primera cuestion que destaca al observar las actividades (n=36), es que casi un 70% (69,4%)
muestra modificaciones en la actividad, superior a las que no muestran cambio (16,7%) y las que no se pudo
recoger claramente dicha informacién (13,9%). Lo anterior supone que, en alguna medida u otra, el taller
sirvi6 para depurar las propuestas de trabajo del alumnado.

Al indagar en las actividades previas (Grafico 1) se puede observar que las visitas al espacio eran la
propuesta que practicamente monopolizaban las actividades que sugeria hacer el alumnado. Le acompa-
naban las explicaciones o conocimiento de la historia de la casa Brunet, junto a la realizacién de dibujos
o representaciones plasticas. Llama la atencion que el trabajo con fuentes primarias era muy escaso y se
refirieran al empleo de imagenes de época.

Grafico 1. Actividades propuestas antes del taller. Frecuencias

Antes de la intervencion

Manualidades (dibujar, colorear,
Visita (guiada o no)
Contraste con otros edificios
Explicacion del modernismo
Explicar 1a historia de la casa
Observacion y analisis de
Trabjar con fuentes primarias
Contextualizacion de la época
Historia de la familia que viva
Presentar el edificio
Formasycolores

0 5 10 15 20

Frecuencia

Fuente: Elaboracion propia

A posteriori, las propuestas cambian significativamente (Grafico 2). Aun cuando se mantienen, en
muchos casos las caracteristicas de la actividad previa, se afiaden otros elementos no contemplados con
anterioridad. Aqui destaca como propuesta la observacion y el analisis de los elementos constructivos de
la casa, que parece ser uno de los aspectos que mas cal6 el estudiantado. La actividad final en la cual las
categorias desarrolladas, gracias al trabajo de fuentes como criterios de observacion de la casa Brunet, sin
duda dio sentido al taller, ya que aparece en mas de la mitad de las actividades, doblando la cantidad de
propuestas iniciales. Ademas, la observacion propuesta en las actividades posteriores tiende a presentarse
mas dirigida que en aquellas propuestas inicialmente. Por ejemplo, se proponen cuestiones como “fijarse en
los detalles de la estructura” o “mirar el estilo, la fachada, todos los elementos que lo diferencian”, que se
corresponden con ejemplos de procedimientos empleados en el taller.
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Grafico 1. Actividades propuestas después del taller. Frecuencias

Después de la intervencion

Manualidades (dibujar, colorear,
Visita (guiada o no)
Contraste con otros edificios
Explicacion del modernismo
Explicar Ia historia de la casa
Observaciony analisis de
Trabjar con fuentes primarias
Contextualizacion de |a época
Focalizarse en |a est'tica
Representacion ilustrada
Obervar los cambios en el
Trabajar las clases sociales

Fuente: Elaboracion propia

También llama la atencién que el uso de fuentes primarias pasa de haber sido mencionado solo en una
ocasion, a incluirse en 7 propuestas explicitamente, siempre referidas a noticias de prensa. Estas fuentes, en los
casos que se incluyen explicitamente, se emplean para conocer detalles cotidianos de la vida en aquella época,
aspecto que no esta presente en ninguna respuesta previa al taller. De hecho, si se observa la imagen 3, la cues-
tion de la contextualizacion de la época gana peso una vez finalizado el taller, perdiéndolo las explicaciones
sobre el modernismo o sobre de la historia de la casa. Un enfoque mas centrado en la vida cotidiana, asi como
la relacion entre elementos estilisticos, la mentalidad y el contexto fueron aspectos de contenido estructural en
las nociones de historia después del taller. Por ello, constituirian aprendizajes conseguidos.

4. Conclusiones

En este texto se percataron los resultados de un taller dirigido a conocer el romanticismo y el moder-
nismo mediante fuentes primarias, para indagar el medio o entorno préximo. De la experiencia han salido
a la luz algunas ideas que corroboran los aprendizajes previos y alcanzados. Respecto a la situacion inicial,
algunos alumnos manifiestan haber tenido contactos preliminares con fuentes primarias del ambito familiar.
A pesar de ello, sus propuestas didacticas se orientan, al empleo de metodologias tradicionales descriptivas
del tema a estudiar y las fuentes cumplen una funcién mas bien ilustrativa. Tras finalizar el taller, se enfatiza
en el uso de las fuentes primarias como medios para promover analisis profundos, cuestién que los estudian-
tes reconocen al valorar los aprendizajes. En este sentido, afirman que el taller les aport6 conocimientos
sobre la evolucion de las fuentes historicas, asi como una vision global sobre ideologia, autenticidad, identi-
ficacion de los origenes, del contexto cultural y del pensamiento critico en la interpretacion histérica, ana-
diendo el contexto sociopolitico y econémico de la época, incluyendo también una focalizacién contextual
del territorio. Asi, las fuentes histéricas son protagonistas de la ensenanza y aprendizaje del conocimiento
del entorno en los futuros maestros.
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