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RESUMEN

Desde el ambito de la fonética, se afirma que la pronunciacion es una de las destrezas que el
estudiante de una lengua extranjera (LE) debe aprender, puesto que desempefia un papel
esencial tanto en la comprension auditiva como en la expresion escrita y la expresion oral. Sin
embargo, a diferencia de otras destrezas, si revisamos estudios previos, encontramos varios
autores que alertan del olvido que ha sufrido en las ultimas décadas la pronunciacién en el aula
de E/LE.

Este trabajo tiene el objetivo de identificar las principales diferencias entre los sistemas
fonologicos del neerlandés y del espafiol, para la anticipacién de errores en los alumnos
holandeses en su proceso de aprendizaje del espaiol como lengua extranjera (E/LE).

En primer lugar, se lleva a cabo una revision general de los estudios previos y, a continuacion,
se comparan los sistemas fonéticos de la lengua materna del alumnado (L1) y de la lengua meta
(L2). Dicha comparacion permite el analisis y la identificacion de los fonemas consonéanticos
que pueden generar dificultades en el alumnado a la hora de pronunciarlos. Y, por ultimo, se
presenta una propuesta didactica centrada en el trabajo de cinco fonemas consonanticos (/x/,
/g/, Itf], 18/ y In/) que se consideran dificiles de pronunciar para el aprendizaje del espaol por

parte de estudiantes neerlandéfonos.

Palabras clave: neerlandés, espariol, fonética contrastiva, fonemas consonanticos, dificultades

de pronunciacion, esparniol como lengua extranjera (ELE).



RESUM

Des de I’ambit de la fonética, s’afirma que la pronunciacié és una de les destreses que
I’estudiant d’una llengua estrangera (LE) ha d’aprendre, ja que exerceix un paper essencial tant
en la comprensi6 auditiva com en I’expressid escrita i 1’expressio oral. No obstant aixo, a
diferéncia d’altres destreses, si revisem estudis previs, trobem diversos autors que alerten de
’oblit que ha sofert en les tltimes deécades la pronunciaci6 a 1’aula d’espanyol com a llengua
estrangera (E/LE).

Aquest treball t¢ com objectiu d’identificar les principals diferéncies entre els sistemes
fonologics del neerlandés 1 de I'espanyol, per a l'anticipacio d'errors en els alumnes holandesos
en el seu procés d'aprenentatge de 1'espanyol com a llengua estrangera (E/LE).

En primer lloc, es duu a terme una revisid general dels estudis previs i, a continuacid es
comparen els sistemes fonétics de la llengua materna de I'alumnat (L1) i de la segona llengua
(L2). Aquesta comparacié permet I’analisi i la identificaci6 dels fonemes consonantics que
poden generar dificultats en I'alumnat a 1'hora de pronunciar-los.

Finalment, es presenta una proposta didactica centrada en el treball de cinc fonemes
consonantics (/x/, /g/, /tJ/, /8/ 1 /n/) que es consideren dificils de pronunciar per a I'aprenentatge

de l'espanyol per part d’estudiants holandesos.

Paraules clau: neerlandes, espanyol, fonética contrastiva, fonemes consonantics, dificultats de

pronunciacio, espanyol com a llengua estrangera (ELE).



ABSTRACT

From the field of phonetics, it is stated that pronunciation is one of the skills that foreign
language (FL) learners must learn, as it plays an essential role in listening comprehension, as
well as in written and oral expression skills. However, unlike other skills, if we review the
literature, we find several authors who warn of the neglect that pronunciation has suffered in
the recent decades in the Spanish as a foreign language (SFL) classroom.

The aim of this paper is to identify the main differences between the phonological systems of
Dutch and Spanish in order to anticipate errors in Dutch students in their learning of Spanish as
a foreign language (SFL).

First, a general review of previous studies is carried out and then the phonetic systems of the
learner’s mother tongue (L1) and target language (L2) are compared. This comparison enables
the analysis and identification of consonant phonemes which may cause difficulties for learners
when pronouncing them. Last but not least, a didactic proposal is presented which focuses on
five consonant phonemes (/x/, /g/, /tf/, /6/ and /p/) which are considered difficult for Dutch-

speaking learners to pronounce when learning Spanish.

Keywords: Dutch, Spanish, contrastive phonology, consonant phonemes, pronunciation

difficulties, Spanish as a foreign language (SFL).
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1. INTRODUCCION

1.1 Justificacion de la investigacion

La pronunciacion es una de las destrezas que los alumnos necesitan dominar cuando
aprenden una lengua extranjera. Segin Peters (2008, p.8): “La mayoria de los aprendices de
una LE tienen como objetivo principal la comunicacion verbal”. Por este motivo, dicha
habilidad tiene que formar parte de los contenidos de cualquier programacion y el docente ha
de incorporarla a las actividades de clase, de la misma manera que se hace en la practica de la
expresion escrita o de la comprension oral.

La realidad muestra, sin embargo, que la pronunciacion ha sido uno de los aspectos mas
descuidados en la ensefianza de lenguas extranjeras, como resultado de una inadecuada
formacion de los docentes que repercute en el aprendizaje de los estudiantes. Es ineludible tanto
un progreso en el método de ensefianza de la pronunciacion en el ambito de E/LE, como una
mejora en la formacion de los docentes. No obstante, cada vez encontramos un mayor numero
de docentes que son conscientes de la necesidad de esta competencia lingiiistica y abordan esta
cuestion de manera mas eficaz en las clases.

Uno de los factores que me han llevado a desarrollar este trabajo ha sido la conciencia de la
necesidad de discernir los fendmenos y posibles problematicas que se pueden producir debido
a un insuficiente tratamiento de la pronunciacion.

Por otro lado, otro factor motivacional ha sido que, ante mis perspectivas de vivir en el futuro
en los Paises Bajos, consideré que seran una gran oportunidad para profundizar en mis
conocimientos del campo de la fonética y de la fonologia en la ensefianza de lenguas
extranjeras, al mismo tiempo, para aprender técnicas y estrategias que me permitan predecir y
ayudar a disminuir los posibles errores de pronunciacion del alumnado.

Como docente, pienso que es crucial la formacioén continua.

Ademas, si nos centramos en la ensefianza de la pronunciacion en el aula de lenguas
extranjeras (LE), creo que el docente debe tener un rol mas activo y valorar en la justa medida
las lenguas maternas de los estudiantes, pues solo asi seremos capaces de evaluar y conceder el
valor necesario a los aspectos que se derivan del habla de los estudiantes. Asi el resultado de
una posible intervencion docente temprana podria ayudar a marcar la diferencia entre una
pronunciacion adecuada o deficiente del alumnado.

Por ultimo, este trabajo tiene el fin de desarrollar un breve analisis contrastivo de los sistemas
fonolodgicos holandés y el espafiol, comentar los errores de pronunciacion mas frecuentes que

se dan en hablantes holandeses que estan aprendiendo espafiol como lengua extranjera (LE), y
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finalmente, hacer una breve propuesta didactica para trabajar la pronunciacion en el aula de

E/LE.

1.2 Estado de la cuestion y antecedentes del trabajo

Es importante comentar que este trabajo explora un campo de estudio bastante reducido,
puesto que el andlisis contrastivo entre el espanol y el neerlandés desde una perspectiva
fonologica constituye un tema poco comun, especialmente si nos centramos en el estudio de los
fonemas consondanticos del espafiol producidos por estudiantes holandeses. De esta manera, la
confeccidn de este trabajo tiene el objetivo de explorar mas este campo de estudio, puesto que,
hasta el dia de hoy, este tema no ha sido tan explotado en comparacion con otras lenguas (ej.
inglés, chino, francés, aleman, etc.). Dicho esto, cabe mencionar que en general existen varios
estudios que tratan el tema de la pronunciacion desde diferentes perspectivas y, como resultado,
son piezas cruciales para la recopilacion, organizaciéon y andlisis de la informacion que
posteriormente constituira el marco tedrico.

En relacion con los estudios mas relevantes para el desarrollo de este trabajo, se pueden
destacar sobre todo los estudios hechos por Agustin Iruela. Sin embargo, Iruela se centra en la
utilizacion del método contrastivo para comparar los sonidos vocalicos entre el neerlandés y el
espanol, ademas de llevar a cabo varios experimentos de andlisis del habla en estudiantes
holandeses que estaban aprendiendo espafiol. Este autor también explora el proceso de
adquisicion de los sistemas fonologicos de las segundas lenguas (L2), las teorias y los métodos
mas notorios que se han usado a lo largo de la historia en el ambito de la ensefianza de la

pronunciacién. Todo este contenido se puede encontrar en los siguientes estudios:

» Jruela, A. (1993). La adquisicién de la fonologia de segundas lenguas: El caso del
vocalismo espafiol adquirido por holandeses. [Tesis de master, Universitat de

Barcelona]. Barcelona.

= Jruela, A. (2004). Adquisicion y ensefianza de la pronunciacion en lenguas extranjeras.

[Tesis Doctoral, Universitat de Barcelona]. Barcelona: Dpto. DLL.

Otro de los trabajos relevantes que se han tenido en cuenta para este trabajo es el estudio
hecho por el autor holandés Kris Buyse, el cual se focaliza en el &mbito de la ensefianza de la
pronunciaciéon en estudiantes holandeses. Buyse comenta el papel crucial que tiene la
pronunciacién en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera (LE), puesto que
“constituye el pasaporte del estudiante, su medio para ganar la confianza del interlocutor

nativo” (Buyse, 2009, p.2). Buyse propone unas pautas con varias estrategias para la ensefianza
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de la pronunciacion del espafiol para estudiantes neerlanddfonos. Este trabajo sirve de
referencia para aproximarse mas a la exploracion de estrategias de ensefianza-aprendizaje de la

pronunciacion en este colectivo de alumnos. Tal como se detalla en:

= Buyse, K. (2009). El abecedario para la ensefanza de la pronunciacion de ELE. La

didactica en la fonética de las lenguas extranjeras (on cd-rom), 1-18.

Por otro lado, también era necesario encontrar documentacion para conseguir informacion que
estuviese relacionada con el origen de la lengua meta (neerlandés) y el contraste de los fonemas
consonanticos entre las dos lenguas seleccionadas. En general, cabe destacar que no ha sido
facil encontrar fuentes que hablaran sobre este tema, sobre todo si nos centramos en la busqueda
de estudios y articulos en espafiol. Como resultado, se recurri6 a buscar informacidn en otros
idiomas tales como el inglés o el neerlandés. Entre algunos de los libros mas relevantes, se

pueden identificar los siguientes:

* Booij, G. (1999). Phonology of Dutch. Oxford: Oxford University Press.

= Jansen, M., van der Sijs, N., van der Gucht, F., & de Caluwe, J. (2017). Atlas van de
Nederlandse taal. Editie Nederland. Lannoo.

» Van der Toorn et al. (1997). Geschiedenis van de Nederlandse taal. Amsterdam

University press.

En relacion con el andlisis del espafiol, se han intentado seleccionar fuentes procedentes de
autores que son conocidos por tener una larga trayectoria en el campo de la fonética y la
fonologia. Entre ellos, destaca la autora Gil Ferndndez, puesto que es un gran referente dentro
del ambito de la ensefianza de la pronunciacion (E/LE). De esta manera, entre varios de los

libros a destacar, encontramos los siguientes:

* @il Fernandez, J. (2007). Fonética para profesores de espafiol: de la teoria a la practica.

Madrid: Arco Libros.

* Hualde, J.I. (2014). Los sonidos del espafiol. Cambridge: Cambridge University Press.
» Navarro Tomas, T. (1971). Manual de pronunciacion espaiiola. Madrid: CSIC.

Finalmente, es importante afiadir que, aunque no se mencionen mads fuentes, es evidente que

para completar el marco tedrico se han usado muchas mas referencias bibliogréficas.
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1.3 Preguntas de investigacion

=  Pregunta general:

- (Cuales son las dificultades de pronunciacién mas comunes que tienen que afrontar
los estudiantes holandeses en su proceso de adquisicion de los fonemas
consonanticos del espafiol, y como favorecer su aprendizaje?

=  Preguntas especificas:

- Pregunta 1. ;Cuéles son los fonemas consonanticos que crean mayor dificultad a los

estudiantes neerlandeses en su aprendizaje del espafiol como lengua extranjera?

- Pregunta 2. ;Como se puede favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

pronunciacion del espafiol como lengua extranjera (LE) en estudiantes holandeses?

1.4 Formulacion de objetivos generales y especificos

= Objetivos generales:

- Identificar las principales diferencias entre los sistemas fonologicos de ambas
lenguas para la anticipacion de errores de los alumnos neerlandéfonos en su proceso

de aprendizaje del espaiiol como lengua extranjera (E/LE).

= (Objetivos especificos:

- Revisar el panorama de la pronunciacion y sus aportaciones en la ensefianza de
lenguas extranjeras y en el aula de E/LE.

- Incidir en la relevancia de la pronunciaciéon como componente dentro de la
ensenanza del espafiol como lengua extranjera (E/LE).

- Presentar las caracteristicas del sistema fonoldgico neerlandés y contrastarlo con el
espafiol.

- Analizar los principales errores de la pronunciacion en hablantes neerlandéfonos.

- Ofrecer una propuesta didéctica eficiente para la correccion fonética.

1.5 Metodologia de la investigacion

En relacion con disefio de la investigacion, este trabajo estd planteado desde dos
perspectivas diferentes. Por un lado, se destaca el tipo de investigacion documental y, por otro
lado, la no experimental. En primer lugar, como punto de partida la investigacion documental
se utilizard para recopilar y contrastar informacion que ayudara a construir ciertas secciones
tales como el capitulo 1 (Introduccion) y el capitulo 2 (Marco teodrico). Tancara (1993)

considera el concepto de la investigacion documental como:
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Una serie de métodos y técnicas de busqueda, procesamiento y almacenamiento de la
informacion contenida en los documentos, en primera instancia, y la presentacion sistematica,
coherente y suficientemente argumentada de nueva informacion en un documento cientifico, en

segunda instancia.

Por otro lado, se empleard una investigacion no experimental. En este tipo de investigacion,
el investigador no extrae sus conclusiones definitivas o sus datos de trabajo a través de una serie
de acciones y reacciones reproducibles en un ambiente controlado para obtener resultados
interpretables, es decir, a través de experimentos. Sin embargo, no por ello, deja de ser una
investigacion seria, documentada y rigurosa en sus métodos. Ademas, este tipo de investigacion
tendrd un rol importante en este trabajo especialmente para la confeccion de la propuesta
didactica (Capitulo 3). A partir de la seleccion de los diferentes estudios recopilados, se
desarrollard un anélisis contrastivo entre los sistemas fonologicos de las dos lenguas (espafiol
y neerlandés), para poder identificar cuales son los fonemas consonanticos de la lengua meta
que podrian conllevar mas dificultades de aprendizaje a los aprendientes neerlandeses, y a la
vez, explorar qué tipo de estrategias podrian emplearse para la anticipacion y prevencion de
errores.

Finalmente, un punto a comentar es que para el diseno de las actividades se han querido
reflejar ciertas caracteristicas del conocido método o sistema Verbo — Tonal (MVT), que se
basa en el concepto de “criba fonologica” propuesto por Trubezkoy. Este autor seiald que el
sistema fonologico de una lengua determinada es como una especie de cedazo a través del cual
pasa todo lo que oimos. Esta criba se utiliza también cuando estamos expuestos a otra lengua
distinta a la nuestra. Es relevante mencionar que este método propone las siguientes

consideraciones a la hora de diseflar material para ensefar la pronunciacion:

1) Palabra hablada vs palabra escrita: ciertos autores comentan que la ensefianza de la

pronunciacién no se debe supeditar a la escritura. Este punto se desarrollard mas en el
capitulo 5 (Conclusiones).

2) No intelectualizacion: este método aconseja que el profesor de E/LE debe conocer los

principios y las leyes de la fonética, pero eso no significa que sea necesario ensefiarla
directamente a los alumnos.

3) Ambiente facilitador: se debe crear en clase un ambiente agradable y facilitador donde los

estudiantes se sientan seguros, libres y que sepan que no se les va a juzgar.
4) Progresion: la ensenanza de la pronunciacion debe de darse de forma progresiva y siguiendo

una cohesion.
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2. MARCO TEORICO

En este capitulo, se presentard el marco tedrico a partir de la consideracion de varios
estudios que tratan aspectos relevantes respecto al tema principal de este trabajo, y que, a la
vez, serviran como base organizativa para dar forma y sentido a los siguientes capitulos de la

investigacion.

2.1 Conceptos basicos de fonética y fonologia

Primeramente, es conveniente empezar exponiendo una distincioén entre los conceptos de
fonética y fonologia, y, a la vez, también entre fonética y pronunciacion. Por un lado, “la
fonética y la fonologia se complementan: la primera se encarga de estudiar los sonidos dentro
de un discurso; por su parte, la fonologia estudia la organizacion lingiiistica de los sonidos que
distinguen una lectura de otra, su unidad de estudio son los fonemas” (Gil Fernandez, 2007, pp.
31, 70). Por otro lado, aunque los conceptos de fonética y pronunciacion puedan estar ligados,
estos difirieren entre si. En este caso, autores tales como Cantero (2003) y Llisterri (2003)
ofrecen una distincion clara entre ambos conceptos. Asi pues, Cantero (2003) identifica el
concepto de fonética como “la interdisciplina que estudia los sonidos que intervienen en la
comunicacion humana; la cual suele ocuparse especialmente de los sonidos aislados y en
contacto, desatiende en general el habla en su conjunto y se apoya en la escritura”.

Por otra parte, este mismo expone que la pronunciacion “es la produccion y la percepcion
del habla, por lo tanto, se realiza exclusivamente a través del uso de la lengua oral”. También,
segun Llisterri (2003, p.92), “la pronunciacion es una de las destrezas que el alumno de una
lengua extranjera debe aprender [...] el profesor tendria que incorporarla a las actividades de
clase, al igual que introduce las encaminadas a la practica de la expresion escrita o de la
comprension lectora”. En cuanto al rol de la correccion fonética, “es necesaria cuando en la
produccion oral se detectan errores que son precisos corregir. En este caso, existen para tal fin
una serie de estrategias, que pueden contribuir a reducir los problemas cominmente agrupados

bajo la denominacion de acento extranjero” (Llisterri, 2003).

2.1.1 Fonemas y aléfonos

Otros dos términos relacionados con los conceptos anteriores y que se consideran
relevantes dentro de este &mbito de la lengua son, por un lado, los fonemas, y por el otro, los
al6fonos. Segiin Quilis (1997, p. 10), el concepto de fonema se identifica como “la unidad
lingiiistica mas pequefia, desprovista de significado, formada por un haz simultaneo de rasgos

distintivos”. Es importante comentar que los fonemas deben ir siempre transcritos entre barras.
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Gil Fernandez (2007, p. 72) expone que “los fonemas no se realizan siempre del mismo modo:
basta pensar en las muy diversas maneras de pronunciar la /s/ espafiola que existen en todo el

mundo hispanohablante”.
En cuanto al concepto de aléfono, Quilis (1997, p. 13) lo concibe como:

[...] El fonema, o la invariante, en su realizacion en la cadena hablada, tiene distintas
manifestaciones o variantes. Entre estas variantes podemos encontrar:

a) Las variantes combinatorias o contextuales: cuando las realizaciones de un fonema (dos o
mas) no aparecen nunca en el mismo contorno: por ejemplo, el fonema /b/ tiene en espafiol dos
realizaciones: [b] oclusiva y [B], o [b], fricativa; la primera aparece cuando esta situada después
de una pausa o de una consonante nasal: [bomba] bomba, y la segunda en los demas contornos:
[boPa], o [bdba], boba; estos dos elementos son variantes combinatorias de /b/. Las variantes
combinatorias reciben también el nombre de alofonos, y la distribucion combinatoria en la que se
hallan, distribucion complementaria. Considerando el ejemplo dado anteriormente, tanto [b]

como [PB], o [b], serian aléfonos de /b/, en distribucién complementaria’.

A continuacion, se presenta un pequefio esquema (Figura 1) con una serie de ejemplos de

fonemas del espafiol con algunos de sus respectivos aléfonos:

Figura 1. Ejemplos de fonemas del espariol con algunos de sus respectivos alofonos

[b] por ¢jemplo cn ['bamosa’kasa| ‘vamos a casa’
/b/<
[B] por ¢jemplo en [el'kaﬁu] ‘el cabo’
[s] por cjemplo en [c]'usa] ‘¢l asa’
/s/ <
[z] por ejemplo en [czBeho] ‘es bello’
_~ {d] por ejemplo en [‘damerilifro] ‘dame mi libro’

/d/
& (9] por ejemplo en [mi'dado] ‘mi dado’

Extraido de “Fonética para profesores de espaiiol: de la teoria a la practica” (Gil

Fernandez, 2007, p. 72).

!'Se da el nombre de distribucion a la restriccion que sufren las unidades lingiiisticas en funcion de los contextos
que pueden aparecer. Es decir, que la aparicion de cada unidad en determinadas posiciones en relacion con otras
unidades no es arbitrario.
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Ademas, esta misma autora afiade que “la distincién entre fonemas y aldéfonos es especifica
para cada lengua, porque cada lengua organiza de manera distinta la materia fonica con la que

cuenta” (Gil Fernandez, 2007, p. 73).

2.1.2 Componentes de la pronunciacion (nivel segmental y suprasegmental)
Podemos dividir los varios componentes de la pronunciacion en dos grandes grupos: por
un lado, los elementos nucleares y, por otro, los elementos marginales. En el primer bloque, se
puede hacer otra diferenciacion en donde podemos identificar, por una parte, los elementos que
se organizan en el nivel segmental (ej. los sonidos y los fonemas de la lengua meta) y, por otra
parte, los elementos que conforman el nivel suprasegmental (ej. el acento, el ritmo o la
entonacion). Al mismo tiempo, en el segundo bloque se puede distinguir elementos tales como
el componente conversacional o la kinesia. Para complementar esta explicacion se presenta un

diagrama (Figura 2) con la clasificacion de los contenidos que se han mencionado previamente.

Figura 2. Clasificacion de los componentes de la pronunciacion

}L Nivel segmental

_—

L Nivel
suprasegmental

Componente
conversacional
Kinesia

Extraido de “La Enserianza de la Pronunciacion de Lenguas Extranjeras: Introduccion”

(Jiménez, M.D, 2022, p. 28).

Componentes |

No obstante, para este trabajo me centraré en el primer bloque (niveles segmental y
suprasegmental). Asi pues, para seguir con la caracterizacion fonica del espafiol se tomard como

guia los preceptos que establece el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC):
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» Nivel segmental: comprende las vocales y consonantes del espafiol, en todas sus variantes.

A la vez, estas se suceden y forman segmentos en la cadena hablada, los cuales se
combinan para dar lugar a secuencias de sonidos mas complejas. La informacion de este

subapartado se presentard de manera mas detallada en los apartados 2.2.1 y 5.1.

» Nivel suprasegmental: denominado también “prosodico porque determinan la prosodia de

un idioma” (Gil Fernandez, 2007, p.75). Segun Hernandez Pierna (2016, p.18):

Estos elementos tienen influencia tanto en la percepcion como en la produccion [...] los
elementos suprasegmentales presentan caracteristicas distintas en cada lengua hablada en el
mundo y, sin embargo, apenas reciben atencion por parte de los profesores de lengua

extranjera cuando son uno de los aspectos de la lengua mas dificiles de ensefiar y de aprender.

2.1.3 Principales dificultades en la pronunciacion
En cuanto a los factores que suelen tener mayor incidencia en la pronunciacion de los
sonidos consonanticos del espafiol, Gil Fernandez (2007, p. 500) comenta que las dificultades

tienden a derivarse de dos factores:

a) La interferencia del sistema consonantico de la L1, la cual hace al estudiante identificar
elementos existentes en esta con elementos existentes en la L2 cuando no son equivalentes ni
fonética ni fonolodgicamente, y que, asimismo, es la causa de muchos errores distribucionales o
fonotacticos.

b) La complejidad intrinseca de algunos sonidos o de algunos contrastes por completo nuevos

para el estudiante.

No obstante, estos dos tipos de aspectos pueden representar problemas de diversa indole, ya sea
cuando los aprendientes producen como cuando perciben los sonidos, y, aunque no
necesariamente se conciban como un asunto de alta gravedad, es necesario que los estudiantes
de la L2 sean capaces de percibirlos y de afrontarlos de manera oportuna (Gil Fernandez, 2007,

pp. 500-503).

2.1.4 Terminologia basica sobre los sonidos consonanticos
Este subapartado tiene el fin de abordar algunos conceptos que serviran de guia para que

el lector pueda comprender mejor el 1éxico técnico que serd presentado a continuacion.

2.1.4.1 Descripcion y clasificacion de los sonidos consonanticos
Tal como expone Gil Fernandez (2007, p. 33), es interesante el hecho de que “ninguno
de los 6rganos que utilizamos habitualmente en la producciéon del habla tiene como funcion

principal esta actividad. No obstante, puesto que todos ellos son parte fundamental del
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mecanismo de articulacion del lenguaje, el licito denominarlos organos articulatorios”. A
continuacion, la Tabla 1 pretende mostrar la relacion que hay entre los diferentes 6rganos
articulatorios y proveer una comparacion entre las funciones de dichos 6rganos (funcion para

la supervivencia vs. funcién en el habla).

Tabla 1

Relacion entre los diferentes organos articulatorios y sus funciones

Organo Funcion para la supervivencia Funcion en el habla
Pulmones Intercambiar el oxigeno y el dioxido | Generar un flujo de aire.
de carbono.

Cuerdas vocales | Evitar que los alimentos y los | Producir vibraciéon y actuar

liquidos entren en los pulmones. como fuente de sonido.
Lengua Mover el alimento dentro de la | Articular sonidos.
boca.
Dientes Rasgar y triturar los alimentos. Actuar como  articulador
pasivo.
Labios Cerrar la cavidad oral. Articular sonidos.

Adaptada del curso de fonética on-line. Ling.001, Sounds, University of Pennsylvania. Extraida

de Gil Fernandez (2007, p. 34).

Tal como se puede observar en la tabla anterior, son varios los 6rganos que tienen una funcién
en el habla. Ademas de los 6rganos previos, es importante tener en cuenta que en la articulacion
de los sonidos consonanticos intervienen también otros drganos. Asi pues, para identificar y
comprender mejor la localizacién de cada uno de ellos, se proporciona una ilustracion (Figura
3) que muestra los principales articuladores que intervienen en la produccién de los sonidos del

espafiol.
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Figura 3. Organos que intervienen en la articulacion

Alveolos Cav. nasal

Paladar duro
Incisivos

superiores

Labio
superior

~

Velo del paladar

Orofaringe

Labio

inferior Lengua:
Ralz

Postdorso  Extraido de  “Fonética  para
Predorso

Apice

Incisivos
inferiores

I ~ ,
pdon profesores de espariiol: de la teoria a

Glotis

la practica” (Gil Ferndndez, 2007,
p. 35).

Dicho esto, se considera relevante presentar primero una breve distincion entre los conceptos
de fonacion y articulacion. Segun Gil Fernandez (2007, p. 39), el concepto de fonacion se
entiende por “este proceso o toda actividad laringea que no tenga una funcion articulatoria ni
sirva para crear un flujo de aire”. Por otro lado, el proceso de articulacion “se asocia
fundamentalmente con las cavidades supragléticas™ [...] Como resultado, y de acuerdo con el
modo en que se desarrolle la fonacion y la articulacion, los sonidos se diferencian, se describen
y se clasifican” (Gil Ferndndez, 2007, pp. 40 —41). Cabe anadir que encontramos varios autores
(Olivé, 1999; Gil Fernandez, 2007; Hualde, 2014) que comentan que las consonantes se
describen en funcion de tres parametros: la actividad fonatoria de la laringe o accion de las
cuerdas vocales, el modo de articulacion y el punto o zona de articulacion. Asi pues,

considerando esta idea, a continuacion, se comentaran dichos pardmetros.

2.1.4.2 La accion de las cuerdas vocales

El primer pardmetro que se utiliza para la clasificacion de los sonidos consondnticos es
la funcion que tienen las cuerdas vocales en el momento de producirlas. Si volvemos a la
ilustracion anterior (Figura 3), se puede observar que “en su extremo inferior se encuentra la
laringe, en la que se localizan dos musculos gemelos, recubiertos de mucosa laringea,
conocidos como repliegues vocales o, mas tradicionalmente, como cuerdas vocales” (Gil
Fernandez, 2007, pp. 33 — 35). Asimismo, el espacio triangular que existe entre ellas es lo
conocemos como glotis. Asi pues, considerando el papel que desempefian las cuerdas vocales,

las consonantes se pueden clasificar en sordas y sonoras:
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[...] Uno de los parametros utilizados para la caracterizacion de las consonantes es su caracter
sonoro o sordo. O lo que es lo mismo: si, para la produccion de una consonante, vibran las cuerdas
vocales, estamos frente a una consonante sonora; si las cuerdas vocales no intervienen en su

produccion, estamos frente a una consonante sorda” (Olivé, 1999, p. 26).

2.1.4.3 El modo de articulacion

Navarro Tomas (1971, pp. 15-16) describe:

[...] El campo total de la articulacion lo constituyen la cavidad bucal, la cavidad faringea y la
cavidad nasal. Los movimientos de los labios, de la mandibula inferior, de las mejillas, de la
lengua y del velo del paladar modifican la forma y el espacio de la cavidad bucal, haciendo que
el aire produzca a su paso efectos acusticos mas o menos diferentes. A la especial posicion
adoptada conjuntamente por dichos 6rganos en el momento de producir un sonido, se le llama
articulacion; al movimiento de los 6rganos para pasar de una posicion a otra, cuando se producen

sucesivamente dos sonidos inmediatos, también suele llamarse articulacion.

En la misma linea, Hualde (2014, p. 27) menciona que este pardmetro se centra en el tipo de
obstaculo producido cuando se articulan las consonantes. Al mismo tiempo, este autor ofrece

una explicacion de los tres tipos de obstaculos posibles:

[...] el articulador activo puede hacer contacto firme con el pasivo, bloqueando completamente
por un instante el paso del aire; el articulador activo puede acercarse mucho al pasivo, pero
dejando un pequefio canal por el que pasa el aire con turbulencia, o el articulador activo puede
solamente aproximarse al activo, dejando un canal mas amplio entre los dos por el que sale el aire

sin turbulencia (Hualde, 2014, pp. 27-28).

Dicho esto, si partimos de la idea que a las posibilidades del articulador activo se le afaden
otras modificaciones, se puede establecer la siguiente clasificacion, que incluye los siete modos

de articulacion:

= Articulaciones con obstruccion completa de la corriente de aire:

1) Oclusivas: el paso de la corriente de aire se impide momentdneamente y luego se libera
repentinamente creando una salida de aire llamada explosiva.
Ejemplo: [p] “pan”, [d] “dan”
Cabe afiadir que algunas oclusivas se pronuncian con el velo del paladar caido, lo cual
permite que el aire escape por la cavidad nasal. Estas son las llamadas oclusivas nasales.

Ejemplo: [n] “nana”
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2) Africadas: en estos son sonidos consonanticos el paso de la corriente de aire se impide

momentaneamente y luego se libera y se produce una friccion.

Ejemplo: [t[] “che”

Articulaciones con obstruccidn parcial de la corriente de aire:

3) Fricativas: en la produccion de estas consonantes el paso de la corriente de aire se

obstruye parcialmente, y se produce una friccion considerable.

Ejemplo: [f] “feo”, [B] “lava”

Las articulaciones sibilantes (o siseantes, o silbantes) son las que suenan con el silbido

caracteristico de [s].

Ejemplo: [s] “sastre”

Articulaciones con obstruccién ligera de la corriente de aire:

Las resonantes se pronuncian con mas facilidad como sonidos sonoros.

4)

5)

6)

7)

Aproximantes: estas consonantes se articulan mediante la aproximacion de dos 6érganos
de articulacion sin interrumpir totalmente la corriente de aire. Las aproximantes crean
un grado de obstruccion menor que las fricativas y las oclusivas.

Ejemplo: [w] “hueso”

Nasales: estas consonantes se produce una oclusion total de la cavidad oral, y el aire
pasa a través de la nariz. En espafiol contamos con las consonantes nasales /m/ y /n/
entre otras.

Ejemplo: [n] “nana”

Laterales: estos son sonidos consonénticos, dejan salir el aire por uno o dos costados de
la lengua. Las laterales mas comunes son aproximantes, pero la lateralidad puede
combinarse con otros modos.

Ejemplo: [1] “lana”

Vibrantes (réticas): en estas consonantes se produce mediante la vibracion de un 6rgano
elastico, como la glotis, la lengua o la tvula, que obstruye y abre el paso al aire de forma
rapida y repetida. En espafiol se distinguen dos fonemas vibrantes. Por un lado,
encontramos a la vibrante simple, que se producen mediante una oclusién momentanea
del 4pice de la zona alveolar. Por otro lado, encontramos la vibrante multiple que se
produce manteniendo el 6rgano articulatorio en una posicion y haciéndolo vibrar con la
corriente de aire.

Ejemplos: [¢] “par”y [r] “rata”
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2.1.4.4 El punto o zona de articulacion

En cuanto al concepto de zona de articulacion, Navarro Tomas (1971, p. 17) lo define

como “[...] el lugar en que dicha aproximacion, estrechamiento o contacto de los 6rganos se

verifica, se llama punto de articulacion”. Gil Ferndndez (2007, p. 482) lo describe como “el

lugar del tracto oral en el que se ubica el obstaculo a la salida de aire”. En la misma linea,

Hualde (2014, p. 33) comenta que el punto de articulacion se utiliza para “clasificar los sonidos

consonanticos, teniendo en cuenta los articuladores que se emplean en su ejecucion”.

Considerando su punto de articulacion, podemos identificar los siguientes grupos (Navarro

Tomas, 1971, p. 18):

1)

2)

3)

4)

S)

6)

7)

Bilabiales: acttia en este grupo un labio contra otro; el labio inferior es principalmente

el 6rgano activo, y el superior el 6rgano pasivo.

Labiodentales: el 6rgano activo es el labio inferior; y el pasivo, el borde de los

incisivos superiores.

Dentales: drgano activo, la punta de la lengua; pasivo, la cara interior de los incisivos

superiores.

Interdentales: en la articulacion interdental, clasificada como un subgrupo de las
dentales, el drgano activo es la punta de la lengua; y el pasivo, el borde de los

incisivos superiores.

Alveolares: el 6rgano activo es la punta de la lengua; y el pasivo, los alveolos de los

dientes superiores.

Palatales: se produce cuando el predorso y/o el dorso de la lengua (6rgano activo)
toca el paladar (6rgano pasivo). En este grupo pueden considerarse también las

prepalatales, palatoalveolares o postalveolares.

Velares: se da cuando el postdorso de la lengua (6rgano activo) toca el velo del

paladar (6rgano pasivo).

*Glotal (laringeo): la obstruccion en la produccioén de una consonante puede tener
lugar también en la glotis, que es el espacio entre las cuerdas vocales [...] (Sdnchez
& Matilla, 2001, p. 13). Cabe destacar que este tltimo punto ha sido mencionado por
varios autores para casos especificos de ciertas lenguas (ej. inglés, neerlandés, etc.)

a excepcion del espafiol.
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Tal como se ha hecho anteriormente, las siguientes ilustraciones (Figuras 4 y 5) tienen el
objetivo de facilitar la comprension de la terminologia mencionada. En la primera, se destaca

cada una de las zonas bucales implicadas, y en la segunda se muestra la organizacion de los
fonemas consonanticos del espafiol segtn su lugar de articulacion.

Figura 4. Zonas bucales que intervienen en el proceso de articulacion

v /"‘\
Palatal

Postalveolar Velar

Alveolar
Dental Uvular\
Labial Faringea
Extraido de “Fomnética para profesores de
espaiiol: de la teoria a la practica” (Gil

Fernandez, 2007, p. 45).

Figura 8

Figura 5. Organizacion de los fonemas del espaiiol segun su lugar de articulacion

pb f 68dt tdy szn &9y  kgw x
bm m nl gl yil jol  gp

Esquema de la clasificacién de las consonantes cspafiolas
segun el punto de articulacién.

Extraido de “Manual de pronunciacion espariola” (Navarro Tomas, 1971, p. 81).
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Es importante tener en cuenta que hay ciertos sonidos consonanticos del idioma neerlandés
que requieren del uso de otro punto de articulacion diferente del espafiol. En esta caso, tal como
se ha comentado anteriormente, en el idioma neerlandés identificamos el punto glotal o
laringeo, que no se encuentra en el espafiol. Asi pues, en la siguiente ilustracion (Figura 6) se

muestra la representacion del punto glotal o también conocido como laringeo.

Figura 6. Zonas de articulacion de los fonemas consondnticos del idioma neerlandés

/( passieve articulator

f actieve articulator

Extraido de “Articulatorische fonetiek — kenmerken van spraakklanken”, por Nederlanse

Vereniging voor Audiologie (NVA). https://bit.ly/3P26afN
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2.2 Ensefianza de la pronunciacion en el aula de LE y E/LE

2.2.1 La competencia fonologica en el MCER y el PCIC

En la seccion 5.2 del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER)
se comenta que “para la realizacion de las interacciones comunicativas, los usuarios de la lengua
gjercen sus capacidades generales, junto con una competencia comunicativa mas
especificamente relacionada con la lengua”. En este caso, la competencia comunicativa esta

compuesta por tres grupos diferentes:

a) Las competencias lingiiisticas;
b) Las competencias pragmaticas;

c) Las competencias socioculturales.

Asimismo, dentro de las competencias lingiiisticas se incluyen otros seis “recursos
formales/lingliisticos”: la competencia léxica, la gramatical, la semadantica, la fonica, la
ortografica y la ortoépica. Sinos centramos mas especificamente en la competencia fonologica

(epigrafe 5.2.1.4 del MCER), se cita lo siguiente:

La competencia fonologica supone el conocimiento y la destreza en la percepcion y la
produccion de:

- Las unidades de sonido (fonemas) de la lengua y su realizacion en contextos concretos
(alofonos);

- Los rasgos fonéticos que distinguen fonemas (rasgos distintivos; por ejemplo: la
sonoridad, nasalidad, oclusion, labialidad);

- La composicion fonética de las palabras (estructura silabica, la secuencia acentual de
las palabras, etc.);

- Fonética de las oraciones (prosodia): acento y ritmo de las oraciones o la entonacion;

- Lareduccion fonética: reduccion vocal, formas fuertes y débiles, asimilacion y elision.

Hernéndez (2011, pp. 156 — 157) afirma que “la competencia fénica mantiene una estrecha
relacion con las demdas competencias lingiiisticas”. A continuacidn, se comentard la relacion

que tiene esta competencia con las demas:

1) Léxica: se considera que se sabe una palabra cuando se tiene la capacidad de pronunciarla
con claridad y se reconoce auditivamente. También, el dominio del sistema fonico de la L2

resulta facilitador para la adquisicion de vocabulario.

2) Gramatical: por un lado, en relacion con la morfologia, si el alumno no es capaz de

distinguir las marcas de flexion del nombre y verbo, es probable que acabe confundiendo el
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significado. Por otro lado, en cuanto a la sintaxis, esta esta relacionada con la entonacion en
la medida en que las frases compuestas estan asociadas a una entonacion determinada que

ayuda al aprendiente a delimitar los sintagmas que la componen.

3) Ortogréfica: el conocimiento de las reglas que relacionan la lengua oral con su
representacion escrita permite al hablante/aprendiente escribir correctamente una palabra,

incluso si no la ha leido antes.

4) Ortoépica: una correcta adquisicion de esta competencia permitira al estudiante a leer en
voz alta de forma adecuada un texto. Por este motivo es necesario tener una nocion de las
reglas de pronunciacion puede facilitar y ayudar al aprendiente con el desarrollo de su

pronunciacion.

En resumen, “la pronunciacion es esencial a la hora de determinar la competencia

comunicativa de un hablante. Esta competencia se refiere a la capacidad del hablante de usar

de modo satisfactoria la lengua como un instrumento de comunicacidon que le sirva para

relacionarse con los demas” (Iruela, 2004). Ademas, parece logico que se incluya en el &mbito

de la ensefianza de lenguas extranjeras, ya que “la competencia comunicativa es un puzle de

competencia y la pronunciacion es una pieza mas” (Iruela, 2004).

En cuanto a los contenidos fonicos imprescindibles en la didactica de la pronunciacion

recogidos en el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) podemos destacar los siguientes:

Figura 7. Contenidos fonicos incluidos en el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC)

BASENARTICULATORIA DEL PLANO SUPRASEGMENTAL PLANO SEGMENTAL
ESPANOL

La silaba Vocales del espaiiol

1. Modificaciones
contextuales

2. Secuencias vocalicas

3. Fenomenos dialectales

El acento en espaiiol:
1. El acento léxico

2. El acento oracional
3. Elacento enfatico

Distribucion y tipos de pausas
1. El grupo fonico
2. Eltempo

El ritmo en espaiiol Las consonantes del espaiiol:
1. Variantes contextuales
2. \Variantes agrupadas

La entonacion en espaiiol - :

1. Formas entonativas 3. Variantes dialectales
basicas

2. Modalidades expresivas y
afectivas

Extraido de “Enserianza de la Pronunciacion de Lenguas Extranjeras: Introduccion”

(Jiménez, M.D, 2022, p. 29).
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2.2.2 Factores condicionantes del aprendizaje de la pronunciacion

Parece evidente que conocer las diferentes variables de aprendizaje puede influir
positivamente en que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea mas eficiente y permita a los
docentes abordar mejor las necesidades individuales de los aprendientes. Asi, entre las variables

de aprendizaje de la pronunciacion, podemos destacar las siguientes (Jiménez, 2022, pp.18-22):

1) La edad: cabe destacar que esta es una de las variables que mas interés ha tenido entre los
investigadores. Lenneberg (1967) postul6 la conocida hipotesis del periodo critico, la cual
se describia como “la capacidad para adquirir el lenguaje merma al alcanzar la pubertad,
dado que el cerebro pierde plasticidad, circunstancia que implica la disminucion sensible de
la capacidad para aprender una lengua”. En la misma linea, Gil Fernandez (2007, pp. 100 -
101) menciona que esta comprobado el hecho de que “cuanto mayor es la persona que intenta
dominar la fonética de una segunda lengua, peores son los resultados obtenidos y, al revés,
que cuanto menor es la edad del nifio cuando aprende un idioma, mejor es la pronunciacion
que adquiere a medio y largo plazo”. No obstante, otros autores que han demostrado que es
posible para los aprendientes adultos lograr una pronunciacion similar a la de un hablante

nativo, y que, en este caso, los resultados varian de un individuo a otro.

2) El contexto de aprendizaje: esta variable puede atenuar la influencia del acento extranjero.

En un contexto de inmersion, es posible que, aunque haya empezado a estudiar la LE mas
tarde, el aprendiente puede conseguir una buena correccion fonética para desarrollar una
adecuada pronunciacion de dicha lengua. No obstante, generalmente no es posible elegir el
contexto de aprendizaje, por este motivo, es responsabilidad del docente poder ayudar a

controlar su influencia.

3) La interferencia de la lengua materna del estudiante (L1): “La interferencia en el campo

fonico, ya reconocida por muchos fonélogos desde Polivanov (1931) y Trubetzkoy (1939),
no solo afecta a la produccion, sino también a la percepcion de la cadena hablada” (Gil
Fernandez, 2007, p.110). Berta (1998, p. 160) define el concepto de interferencia lingliistica
como “la influencia reciproca de estructuras lingiiisticas distintas”. En este caso, la
proximidad o la distancia entre los dos sistemas fonologicos de la LE y de la L1 del
aprendiente influird de manera positiva o negativa en el aprendizaje mediante transferencia.
Ademas, es importante tener en cuenta que, en ocasiones, la proximidad entre dos lenguas

puede conllevar el origen de la fosilizacion de algunos errores.
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4) La afectividad y personalidad: las lenguas forman parte de los individuos que las hablan;

por este motivo, los sentimientos, intereses o la personalidad del aprendiente condicionaran
el aprendizaje de una LE. También, ciertos investigadores han mencionado la personalidad,
0, mas especificamente, los limites del ego, como factor que puede condicionar el

aprendizaje general de una LE.

5) La motivacién: esta ultima variable es sin duda un elemento crucial en cualquier proceso
de aprendizaje. Existen varios estudios que han demostrado una relacion positiva entre de la
motivacion en la adquisicion de una buena pronunciacion (Moreno, 2009; Campos, 2012;

Carracedo, 2019).

2.2.3 ;Como ensefiar pronunciacion?

Cassany, Luna y Sanz (1994) afirman que “la pronunciacion se deberia trabajar de
manera constante y sistematica desde los primeros niveles y, ademas, sin necesitar teorizar
sobre la fonética o fonologia”. Por otro lado, Llisterri (2003) propone a los profesionales de la
ensenanza E/LE una metodologia de trabajo para poder enfrentarse a la ensefanza de la
pronunciacién y la correccion fonética. Dicha propuesta metodologica se organiza en los

siguientes pasos:

1) Planteamiento de los objetivos: primeramente, se deberan definir los objetivos, asi como

la variedad de lengua que se utilizara. Este autor recomienda que el docente adopte la suya,
puesto que estard mas familiarizado y le serd mas natural usarla. Pero, si quisiera usar otra
variante, es importante que conozca sus caracteristicas para solucionar posibles dudas de los

aprendientes.

2) Analisis contrastivo y estudio de la interlengua: en segundo lugar, es crucial que el docente
sepa a qué se va a enfrentar, por lo que se sugiere que se realice un analisis contrastivo de
los sistemas fonologicos de las dos lenguas para prever posibles errores de
adquisicion/aprendizaje. Una vez identificadas las posibles dificultades, se tendra que

contrastar dicha informacién con la observacion de la interlengua del aprendiente.

3) Elaboracion de una jerarquia de los errores: en este punto, se debera elaborar una jerarquia

de los errores. En este caso, Llisterri distingue tres tipologias: a) errores segun el criterio
comunicativo, b) errores que son meramente lingiiisticos, y c¢) errores de la tipologia de

McCarthy.

4) Reflexion sobre la progresion de los contenidos: referente a este punto, Llisterri comenta

que ademas de la secuenciacion tradicional (desde los elementos segmentales a los
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suprasegmentales), también se destaca que la progresion se deberia hacer de la percepcion a

la produccién y no a la inversa.

5) Seleccion y creacidon de materiales: por ultimo, se tendra que revisar, adaptar y crear los

materiales atendiendo las necesidades especificas del alumnado. También, es recomendable

que el docente tome nota de como ha ido el desarrollo de las actividades y sus resultados.

2.2.4 Rol del profesor en el aula de pronunciacion

Segun comentan algunos autores, “existe la aceptacion general de que el profesor que
ensefia pronunciacion o fonética a estudiantes de ELE no tiene que ser fonetista, pero si debe
tener un buen conocimiento de fonética para poder dar a sus estudiantes respuestas claras y
poder identificar y corregir errores” (Poch, 2002; Llisterri, 2003). En la misma linea, Cortés
(2002, p.60) afirma que “el conocimiento de la fonética es otro mas de los conocimientos que
debe tener el profesor como uno mas de los ambitos relacionados con su profesion”. Al mismo

tiempo, Villaescusa Illan (2006, pp. 3 — 4) expone que:

Generalmente, se esta de acuerdo en que no es necesario ensefiar fonética, sino pronunciacion,
y que, como dos aspectos de la lengua diferentes aunque directamente relacionados, requieren un
tratamiento diferente. Por un lado, la fonética es una rama de la lingiiistica, cuyo objeto de estudio
son las caracteristicas de los sonidos del habla y la prosodia. Es un conocimiento cientifico que
se aprende de manera explicita. [...] Por otro lado, la pronunciacion es una habilidad lingiiistica
que se adquiere de manera natural por los nativos; hablamos, pero generalmente no sabriamos
describir qué ocurre cuando hablamos. Para un extranjero, la practica de la pronunciacion requiere
un aprendizaje consciente. Cuanto mas sepa el profesor sobre la fonética del espafiol y, a ser
posible, de la fonética de la lengua materna de sus estudiantes, mas facil le resultara responder a
las preguntas de los alumnos, de manera clara y sencilla, asi como decidir qué aspectos pueden
ser de mas ayuda a los estudiantes. [...] Es recomendable que el profesor haga un analisis de las
necesidades de sus estudiantes, que prevea las posibles dificultades que puedan tener, y asi
contemple los contenidos, objetivos y metodologia mas relevantes y rentables para sus alumnos,

teniendo en cuenta también sus estrategias de aprendizaje, sus necesidades y sus preferencias.

Tal como podemos ver, el profesor juega un papel crucial en relacion con las actitudes ante la
pronunciacioén y debe presentarse ante el alumno mas como mediador o facilitador que como
corrector. Asi pues, el docente debe mostrarse empéatico e intentar contribuir a:
1) Fomentar una comunicacion efectiva en relacion con las necesidades, propositos o intereses
de los aprendientes o grupo meta.
2) Fomentar en el aprendiente la autoconfianza y comodidad al hablar y una valoracion positiva

de sus capacidades.
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3) Dar la oportunidad de logro y premiarlo y reconocer el esfuerzo que conlleve (refuerzo
positivo).

4) Dar oportunidades a los alumnos de comentar las experiencias y los sentimientos que surgen
en su aprendizaje, y de esta manera, poder monitorizar su progreso.

5) Presentar situaciones que activen el deseo de identificacion y de integracion.

6) Despertar la conciencia hacia un fendmeno fonico mediante ejercicios de sensibilizacion que
despierten su interés, le hagan entender sus errores y lo preparen para la practica.

7) Fomentar formas multimodales/multisensoriales (audiovisual, tactil, cinésica, etc.) de
aprendizaje y hacer de la ensefianza de lo fonico algo vivo, activo y creativo.

8) No estigmatizar los errores y diferenciar entre errores y faltas.

9) Tener en cuenta las opiniones y las reacciones emocionales manifestadas por los alumnos ante

la practica (vergiienza, risas, desprecio...) (Jiménez, 2022, pp. 32 — 33).

2.3 Datos generales y aproximacion al idioma neerlandés

En este subapartado, se hara una breve presentacion sobre el neerlandés (L1) que es objeto
de estudio para la propuesta didactica de esta investigacion. Cabe destacar que, entre las
diferentes referencias utilizadas, se incluye informacion que esta escrita tanto en neerlandés
como en inglés. Para facilitar la lectura y comprension del contenido, se proporcionara una
traduccion al espafiol. En primer lugar, es imprescindible exponer el origen de esta lengua
considerando la familia lingiiistica a la cual pertenece. Van den Toon et al. (1997, p. 20)

comenta lo siguiente:

Het Nederlands is een Germaanse taal en het lijkt daarom ter inleiding dienstig de
(voor)geschiedenis van het Nederlands te laten beginnen bij de vestiging van Germaanse stammen
in onze streken, dat wil zeggen in de gebieden waar sedertdien ook onafgebroken die variant van

het Germaans gesproken werd, die zich ontwikkelde tot de taal die we later Nederlands noemen.

El neerlandés es una lengua germanica y, por tanto, como introduccion parece util hacer
referencia a los origenes del neerlandés comenzaron con el establecimiento de tribus germanicas
en estas regiones, es decir, en las zonas donde también se hablaba continuamente esa variante del
germanico, que, a la larga, se convirtié en el idioma que mas tarde llamariamos «neerlandés»

(Traduccioén propia).
Siguiendo en la misma linea, Shetter & Ham (2007) mencionan:

[...] But centuries ago, there was no such language as “Dutch.” The northern half of the area
just referred to was a collection of local dialects, mostly mutually intelligible but without a

standard form of speech for all. In the late Middle Ages and especially from the 1500s on, a
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standard form of the language began developing in the important trade cities in the west, such as
Amsterdam and Antwerp. It was this single language for all that eventually evolved into standard
Dutch as we know it today. Literacy works in Dutch go as far back as the twelfth century, but
these early examples are strongly coloured by local dialect. The later development of a standard
language meant the creation of a vehicle in which a rich and varied literature could develop and

flourish” (Shetter & Ham, 2007, pp. 2 — 3).

[...] Pero hace siglos, no existia el idioma “neerlandés”. La mitad norte del area a la que nos
acabamos de referir era una coleccion de dialectos locales, la mayoria inteligibles entre si pero
sin una forma estandar de hablar para todos. A finales de la Edad Media, y especialmente a partir
del siglo XVI, comenz6 a desarrollarse una forma estandar del idioma en las ciudades comerciales
mas importantes del oeste, tales como Amsterdam o Amberes. Fue este tinico idioma lo que
eventualmente se convirtio en el neerlandés estandar que conocemos hoy en dia. Los trabajos de
alfabetizacion en neerlandés se remontan al siglo XII, pero estos primeros ejemplos estan
fuertemente influenciados por el dialecto local. El desarrollo posterior de un lenguaje estandar
significo la creacion de un medio que ofrecio la oportunidad de que se una literatura rica y variada

pudiese desarrollarse y florecer (Traduccion propia).

Esta idea también se refleja en el trabajo de Vandeputte et al. (1996, p. 12) el cual sefala que
“la denominacion de «neerlandés» aparece por primera vez en 1482 en un singular incunable
de Gouda [...] solamente a partir del siglo XIX la denominacion de «neerlandés» se superpuso
a todas las demds”. Asimismo, es a partir del siglo XX cuando la palabra holandesa Nederlands,
que en espaiol se traduce como “neerlandés”, se impuso de forma definitiva (Vandeputte et al.,
1996, p. 17). Cabe enfatizar que a pesar de que es usual escuchar la palabra “holandés” para
referirse a esta lengua, este uso no es realmente adecuado. Esto se debe a que, literalmente
hablando, el «holandés» es el dialecto del idioma neerlandés que se habla en las regiones de
Holanda Septentrional y Holanda Meridional de los Paises Bajos. Es relevante puntualizar que,
tal como queda recogido en el Diccionario de la Real Academia Espafiola (RAE), a pesar de
esta ambigiiedad, en espafiol es correcto usar el vocablo «holandés» para referirse al idioma
neerlandés. En este caso, encontramos que el concepto «holandés» puede referirse tanto “a la
region de los Paises Bajos situada al oeste del pais” como al “dialecto del neerlandés que se
habla de en los Paises Bajos”. Sin embargo, hay que tener en cuenta que incluso la RAE admite

hasta cierto punto este tipo de uso.
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También se considera importante comentar el papel que ha desempefiado el idioma neerlandés
sobre otros idiomas, especialmente sobre el espafiol. En este caso, es evidente que la influencia
que se produce del neerlandés en el espanol y viceversa pueda presentar ciertas dificultades
relevantes a la hora de que un hablante neerlandés produzca los diferentes sonidos del espafiol.

A continuacion, se expondran las lenguas con las que el neerlandés comparte 1éxico. En este
caso, se comentaran las cuatro lenguas que han influido en el neerlandés a lo largo de la historia:

el francés, el alemdn, el inglés y el espafiol. En primer lugar, encontramos el francés:

[...] Later de Oostenrijkse Nederlanden was dat het geval in de Franse tijd. Het Nederlands
kwam toen in een bijzonder ongunstige positie te verkeren: het Frans was de toonaangevende taal
van de maatschappelijke bovenlaag en het numerieke overwicht van de volkstaal was niet
voldoende om de verfransing van de overheid, de rechtspraak en alles wat daarmee samenhangt

tegen te gaan (Van den Toorn et al., 1997, p. 26).

[...] Maés tarde la creacion de los Paises Bajos Austriacos dejo paso a una etapa de poder en
manos de los franceses. El neerlandés se encontrd entonces en una posicion particularmente
desfavorable: el francés era el idioma principal de la clase social alta y la preponderancia numérica
de la lengua vernacula no fue suficiente para contrarrestar el afrancesamiento del gobierno, el

poder judicial y todo lo relacionado con ¢l (Traduccion propia).

En segundo lugar, encontramos el aleméan. Tal como comenta Vandeputte et al. (1996, p.
45), “la contribucion del aleman al 1éxico neerlandés es constatable a partir de la Reforma”.

En tercer lugar, identificamos el inglés. Ambas lenguas han tenido contacto frecuente
durante los tltimos 800 afios, ya que Londres y Amsterdam eran dos puertos importantes.
Ademas, durante la Revolucion Gloriosa de 1688, las tropas holandesas ocuparon brevemente
Inglaterra. No ocurrié nada que hiciera que los angloparlantes ocuparan los Paises Bajos, hasta
la Segunda Guerra Mundial. Cabe sefialar que el inglés y algunos dialectos del neerlandés
compartan ciertos aspectos, cosa que casi ninguna otra lengua germanica hace.

Por ultimo, el espafiol también tuvo su parte de representacion en la lengua neerlandesa.
Vandeputte et al. (1996, p.46) menciona que “Naturalmente, también pasaron al neerlandés
muchas palabras del espariol, ya que no debemos olvidar que en los siglos XVI y XVII se
desarrollaron estrechas relaciones politicas y culturales entre ambas naciones y que el propio

emperador Carlos V provenia de Gante”.

33



Otro de los aspectos cruciales que conviene mencionar es el alcance que actualmente tiene
el neerlandés, incluyendo el nimero de hablantes, los lugares donde tiene mayor
representatividad, los principales dialectos que se identifican (especificamente en los Paises
Bajos y Bélgica) y la importancia de promover el idioma. En relaciéon con la cantidad de

hablantes y los lugares donde se habla este idioma, se puede comentar que:

The language known to us as Dutch is spoken as a native tongue by some 16,500,000 people
in the Kingdom of the Netherlands and by 6.250.000 in Flanders, the northern half of the recently
federalized Kingdom of Belgium [...] Today the Dutch language is spoken by not only the nearly
23 million people in the Netherlands and Flanders, but has taken and is taking its modest place
around the world. A form of Dutch carried to the southern tip of Africa in the 1600s has since
evolved into Afrikaans, one of the official languages of the Republic of South Africa, and the
Dutch language used to be known as far away as Indonesia and Japan. It is still one of the official
languages of former Dutch possessions: Surinam, on the north coast of South America, and Aruba
and the Netherlands Antilles, still a part of the Kingdom of the Netherlands (Shetter & Ham,
2007, pp. 1, 3).

El idioma que conocemos como neerlandés lo hablan como lengua materna unas 16.500.000
personas en el Reino de los Paises Bajos y 6.250.000 en Flandes, la mitad septentrional del
recientemente federalizado Reino de Bélgica [...] En la actualidad, el neerlandés ha ocupado y
esta ocupando su modesto lugar en todo el mundo. Una variante del neerlandés llevada al extremo
sur de Africa en el siglo XVII ha evolucionado hasta convertirse en afrikdans, una de las lenguas
oficiales de la Republica de Sudafrica. Ademas, el neerlandés se conocia también en lugares tan
lejanos como Indonesia y Japon. Aparte de esto, sigue siendo una de las lenguas oficiales de las
antiguas posesiones holandesas: Surinam, en la costa norte de Surinam, en la costa norte de
Sudamérica, y Arubay las Antillas Neerlandesas, que todavia forman parte del Reino de los Paises

Bajos (Traduccién propia).

Tal como se puede observar, el neerlandés se habla en una gran variedad de lugares del mundo.
Asimismo, se considera importante comentar la diferenciacion de los conceptos Nederlands 'y
Vlaams. Por un lado, el “neerlandés” (Nederlands) es la lengua oficial en el Reino de los Paises
Bajos. Cabe anadir que, en la region de Frisia, el frisobn también es oficial. Por otro lado, el
término “flamenco” (Vlaams) se utiliza para referirse a la variedad dialectal de esta region del
norte de Bélgica. Ademads, a pesar de que se elimind por completo este vocablo de la legislacion
para usar solamente el término neerlandés (Nederlands), el término sigue hoy en uso para

referirse al conjunto de dialectos de la region de Flandes.
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En cuanto a la importancia de promover la lengua, Shetter & Ham (2007, p. 3, 5) mencionan
que:

Since 1980, an organization called the “Dutch Language Union” (Nederlandse Taalunie), on
behalf of its member states the Netherlands, Belgium and Surinam, has taken responsibility for
all aspects of the furtherance of the Dutch language including literature and education, most
conspicuously helping to subsidize the teaching of Dutch around the world. The Dutch language
is widely taught today in many countries. These few thousand people are learning to read and
appreciate Dutch literature in the original, although literary works in translation are reaching a far
wider audience, meaning that the literature is, in fact, enjoying something of a renaissance

everywhere.

Desde 1980, una organizacion llamada "Union de la Lengua Neerlandesa" (Nederlandse
Taalunie), en nombre de sus Estados miembros, los Paises Bajos, Bélgica y Surinam, ha asumido
la responsabilidad de todos los aspectos de la promocion de la lengua neerlandesa, incluyendo la
literatura y la educacion, la mayoria de los cuales se han convertido en una prioridad de la lengua
neerlandesa y, sobre todo, ayuda a subvencionar la ensefianza del neerlandés en todo el mundo.
El neerlandés se ensefia hoy en dia en muchos paises. Estos pocos miles de personas aprenden a
leer y apreciar la literatura neerlandesa en version original, aunque las obras literarias traducidas
llegan a un publico mucho mas amplio. De hecho, la literatura esté disfrutando de una especie de

renacimiento en todas partes. (Traduccion propia)

Ademas, aparte de esta organizacion, es notable anotar que el interés por el neerlandés también
proviene de lugares donde dicho idioma no es la lengua oficial. Segiin Jansen et al. (2017, p.
12), “alrededor de 700 docentes ensefien neerlandés como lengua extranjera a 15.000
estudiantes. Esos estudiantes estan repartidos en 175 universidades en 40 paises diferentes.
Ademas de eso, mas de 6.000 profesores holandeses ensefian neerlandés a 400.000 estudiantes
en cientos de instituciones no universitarias”. Asi pues, después de haber hecho un breve
recorrido historico de la evolucion del idioma neerlandés y los lugares en los que se habla, es
crucial centrar la atencion especificamente en el pais en el que se quiere llevar a cabo
(hipotéticamente) la propuesta didactica. Tal como se ha mencionado previamente, este estudio
tiene el objetivo de desarrollar una propuesta didactica para estudiantes holandeses

provenientes de los Paises Bajos.
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2.4 Situacion y evolucion de la ensefianza del espaiiol en los Paises Bajos
En este subapartado se hard una breve revision sobre la importancia que ha ido adquiriendo
el espafiol en los Paises Bajos. Para ello se han seleccionado como referencia los siguientes

documentos:

e La “Ficha Pais del Reino de los Paises Bajos 2022, difundido por la Oficina de
Informacion Diplomatica del Ministerio de Asuntos Exteriores.

e “El Espafiol en el Benelux 2015, difundido por el Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte.

e Informe anual sobre “El espafiol en el mundo 2021”, difundido por el Instituto Cervantes.

e La pagina web “Platform Spaans: De Spaanstalige wereld in Nederland” (Plataforma
Espariol: El mundo hispanohablante en los Paises Bajos), difundido por la Vereniging
van Leraren Levande Talen (Asociacion de Profesores de Idiomas Vivos).

¢ “Elmundo estudia espafiol 2020”, difundido por el Ministerio de Educacion y Formacion

Profesional.

Para mejor conocer la situacion, en primer lugar, se presentan los datos de los indicadores

generales de los Paises Bajos (Tabla 2).

Tabla 2

Indicadores generales de los Paises Bajos

Indicadores generales

Nombre oficial del pais | Reino de los Paises Bajos

Superficie 41.500 km?, a los que hay que afiadir 500 km? de las islas

caribefas de Bonaire, Saba y San Eustaquio.

Poblacion total 17.193.499 habitantes (enero 2022)

Capital Amsterdam (873.338 habitantes, enero 2022)

La sede del Gobierno esta en La Haya (545.320, enero 2022)

Principales ciudades Réterdam (651.631 hab.), Utrecht (359.355 hab.) y Eindhoven
(235.728 hab., enero 2022)

Lengua 0 lenguas | Neerlandés y frison (en la provincia de Frisia)

oficiales
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Otras lenguas relevantes | Inglés o aleman

Forma de Estado Monarquia parlamentaria
N° de residentes | De los 34.333 habitantes inscritos en el registro de matricula
espaioles consular, 33.815 estan inscritos como residentes (enero 2022).

Extraido de la “Ficha Pais del Reino de los Paises Bajos” (2022, p. 1) por la Oficina de

Informacion Diplomatica del Ministerio de Asuntos Exteriores. https://bit.ly/3u0qvtV

A continuacion, se comentara el funcionamiento de la ensefianza de idiomas en el pais y del
papel que tiene el espafiol en este mismo. Segiin el documento “El mundo estudia espafiol 2020”
(2020, p. 536) se afirma que “las lenguas extranjeras ocupan un apartado importante en la
Educacion Secundaria y la Formacion Profesional media y superior, a diferencia de los niveles
en la etapa de Primaria, donde solo es obligatoria la ensefianza del inglés en los dos ultimos

cursos”. No obstante, si nos centramos en el caso del espafiol, encontramos que:

La accion educativa de Espafia en el exterior, promovida por el Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte a través de diferentes programas, y desarrollada por las Consejerias de
Educacion, tiene varias finalidades [...] cabe destacar entre otras, la de promover, dirigir y
gestionar la accion educativa en los paises donde se desarrolla, reforzar las relaciones entre la
comunidad educativa espafiola y la del pais correspondiente y promover los programas de
intercambio y de apoyo a la lengua y cultura espafiolas para los alumnos espafioles en el extranjero
[...] Asimismo, la Consejeria de Educacion en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo se encarga
de promocionar la difusion de la lengua y cultura espafiolas y de apoyar las demandas de espafiol
como lengua extranjera en los sistemas educativos de los tres paises, asi como de atender las
necesidades educativas de la poblacion espafiola residente en los mismos (El espafiol en el

Benelux, 2015, p. 4).

Es importante mencionar que tanto Espafia como la Consejeria de Educacioén en Bélgica,
Paises Bajos y Luxemburgo estan haciendo un gran trabajo para promocionar la lengua y la
cultura espafiola en el pais. En este caso, “para poder fortalecer las relaciones con los principales
agentes implicados en la ensefianza y aprendizaje del espafiol en el Benelux, la Consejeria
establece acuerdos, convenios, departamentos universitarios, asociaciones de profesores y otras
instituciones de interés” (El espafiol en el Benelux, 2015, p. 5). Entre algunas de las

instituciones para la coordinacion y el apoyo a la ensefianza del espafiol identificamos:
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a) Las agrupaciones de lengua y cultura espafiolas (ALCE): Las agrupaciones tienen su

origen en la asistencia educativa a la emigracion espafiola a los afios sesenta. Las ALCE
imparten clases extraescolares de lengua y cultura espafiolas a nifios y nifias de origen
espanol de entre 7 y 17 afos que viven en el Benelux, con el objetivo de que mantengan
sus raices y puedan incorporarse, si fuese el caso, con mayor facilidad a sus estudios en
Espaiia en el momento de su retorno.

b) Las secciones bilingilies: La Consejeria de Educacion colabora en la gestion de las

siguientes secciones bilingiies en los Paises Bajos. Por un lado, encontramos una seccion
espafiola en Het Amsterdams Lyceum, denominada “Trayecto Espafiol” [...] unos 100
alumnos cursan espafiol como asignatura optativa. La seccion cuenta, ademas de con los
profesores holandeses, con dos profesores espafioles enviados por la Consejeria de
Educacion. Por otro lado, tenemos la seccion SCOL, centro Visser’t Hooft Lyceum en
Leiden.

c) Las Escuelas Europeas: [...] Son centros oficiales de ensefianza [ ...] su principal proposito

es ofrecer una educacion comun y completa a los hijos de los funcionarios europeos. [...]
En las Escuelas Europeas los alumnos se agrupan por secciones lingiiisticas (de 3 a 9
secciones lingiiisticas segun el centro). En secciones lingiiisticas espafiolas los alumnos
reciben una ensefianza en espafiol (L1) durante toda su escolarizacion

d) El espaifiol en centros educativos del Benelux: [...] La Consejeria de Educacion trata de

promover tanto el aumento del interés por la lengua y cultura espafiolas como el
incremento de la oferta del espafiol en la ensefianza reglada (El espafiol en el Benelux,

2015, pp. 15-17).

En cuanto al apoyo al profesorado que imparte espafiol en el sistema Educativo de cada pais
del Benelux, se resalta la idea de que el profesor es la pieza clave para la difusion del espaiol
en los centros educativos del pais. Por este motivo se intenta que en la Consejeria encuentre
respuesta a sus necesidades en el desarrollo de su funcion. “Las actividades que se organizan
para profesores de ELE del Benelux van destinadas a dar respuesta a sus necesidades y se
plantean tanto actividades de formacion inicial como de formacion continua” (El espafiol en el
Benelux, 2015, p. 18). Es importante destacar que, dentro de los paises del Benelux,
encontramos los institutos Cervantes de Bruselas y Utrecht. El centro de Utrecht se encuentra
en el corazon de la ciudad, frente a la catedral y la torre Dom. Se ofrecen cursos de espafiol,
generales y especiales, y preparan a sus alumnos para los exdmenes de espafiol como lengua
extranjera (DELE). “Ademas de la divulgacion de la cultura espafiola y latinoamericana, aspiran
al didlogo intercultural, por lo que colaboran con numerosas entidades culturales y educativas,

neerlandesas y europeas” (El espaiiol en el Benelux, 2015, p. 324).
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En el documento anual “El espafiol en los Paises Bajos 20207, se cita que “el espafiol crece,
pero se encuentra alin en una posicion de debilidad ante el alemén y el francés, apoyados de
forma contundente tanto por las instituciones publicas de sus paises de origen como por los
colectivos interesados en defenderlas” (Tena & Madrona, 2021). No obstante, es relevante
destacar que podemos encontrar la ensefianza del espafiol, ya sea en mayor o menor medida, en
todos los niveles educativos (Educacion Infantil y Primaria, Educacion Secundaria,
Bachillerato, en la Formacion profesional y a nivel universitario). Se ofertan varios tipos de
cursos de espafiol que se ofertan en los diferentes niveles educativos mencionados
anteriormente.

En primer lugar, durante la etapa primaria, “el espafiol se oferta de forma complementaria
[...] La mayoria son centros con proyectos de internacionalizacidn, con perfiles de lenguas, o
con oferta como asignatura extra para los cursos avanzados” (Tena & Madrona, 2021). En
segundo lugar, en las etapas de Educacion Secundaria y Bachillerato, “debido al objetivo de
«internacionalizacién», las lenguas extranjeras tienen mdas peso en estas etapas [...] los
estudiantes llegan a la universidad con un aceptable nivel de aleman, espafiol o francés, y un

muy buen nivel de inglés” (Tena & Madrona, 2021). Estos autores afiaden:

[...] No cabe duda de que los cambios introducidos en la estructura de secundaria en 2007, por
los que se permite ofertarlo en igualdad de condiciones que el francés y el aleman, marcan un
antes y un después en la posicion del espafiol. A pesar de la escasez de profesorado, nuestra lengua
esta presente en unos 250 centros de secundaria, con una cifra estimada de alumnos superior a los
30.000. Cabe recalcar que no todos realizan el examen final centralizado de secundaria [...] Sin
embargo, desde la reforma de 2007 y la entrada del espafiol en el cuadro de asignaturas comunes,
la tendencia al alza en el nimero de alumnos se mantiene, especialmente en la preparatoria para

la universidad (VWO).

Figura 8. Candidatos a examenes finales centralizados de secundaria (2011 — 2019)

Cuadro 1
Candidatos a exdmenes finales centralizados de secundaria 2011-2019

2011-2012

2012-2013

2013-2014

2014-2015

2015-2016

2016-2017

2017-2018

2018-2019

Inglés

202.623

202341

205.087

210.036

195512

214.440

216.808

210038

Alemin

65.629

65.401

64.747

67.572

68.509

70.650

71.023

69554

Francés

35935

34706

33.605

33565

33.546

33.767

33746

33.132

Espaiiol 2975 3.056 3.401 3.814 3920 374 4.263 3469
Extraido “Centraal Instituut Toets Ontwikkeling (CITO)”, disponible en
https://bit.ly/30COMhx

39



En relacion con a la ensefianza superior podemos distinguir dos tipos de centros. Por un lado,
encontramos las escuelas superiores conocidas como Hogescholen, en las que se imparte la
ensenanza profesional superior que incluye estudios que en Espafia tienen caracter

universitario. Tena & Madrona (2021) exponen que:

[...] El espaiiol se ensefa en 26 de las 39 Hogescholen de los Paises Bajos y se concentra en
las titulaciones de Economia y Administracion, Comercio, Traduccion e Interpretacion,
Hosteleria y Turismo: supera ya ligeramente al francés y al aleméan en nimero de alumnos en
muchas titulaciones de formacion profesional superior (HBO). El espaiiol esta presente en 13 de
las 14 universidades de los Paises Bajos, con mas de 4.000 alumnos, y se ofrece en los centros de

lenguas o Talencentrum de cada universidad en los que se cursan estos estudios.

Por otro lado, las universidades imparten una ensefianza dirigida a la investigacion y
estudios mas academicistas. Existen también “numerosos centros que imparten lenguas
extranjeras fuera de la ensefianza reglada, los mas conocidos son las universidades populares o
Volksuniversiteit” (Tena & Madrona, 2021).

Por ultimo, considerando las diferentes ideas presentadas a lo largo de este subapartado,
podemos confirmar que el papel del espafiol ha ido adquiriendo maés protagonismo y
fortaleciéndose en los diferentes niveles educativos y disciplinas, a la vez que despierta el
interés de un creciente nimero de aprendientes. Sin embargo, es crucial seguir trabajando para
que el campo del espafiol como lengua extranjera (E/LE) pueda conseguir aun mas terreno y

reconocimiento dentro del &mbito de la ensefianza de las lenguas extranjeras (LE).

2.5 El analisis contrastivo y el estudio de la interlengua en la ensefianza de

segundas lenguas

Los andlisis contrastivos realizados en el &mbito de la lingiiistica aplicada de finales de los
afios 50 dieron lugar a una serie de estudios que tenian como objetivo la prediccion de los
errores en el aprendizaje de una segunda lengua (L2) a partir del conocimiento del sistema
gramatical de la primera (L1). Uno de los puntos de partida de este enfoque, que estd
fundamentado del conductismo y de la lingiiistica estructural, se encuentra en la obra de R.

Lado, cuyos planteamientos se resumen en la siguiente afirmacion:

Suponemos que el estudiante que se enfrenta a un idioma extranjero encuentra que algunos
aspectos del nuevo idioma son muy faciles, mientras que otros ofrecen gran dificultad. Aquellos
rasgos que se parezcan a los de su propia lengua le resultaran faciles y, por el contrario, los que

sean diferentes le seran dificiles. El profesor que haya hecho una comparacion de la lengua
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extranjera con la lengua nativa de los estudiantes tiene mas probabilidad de saber qué problemas

van a surgir y puede prepararse para resolverlos (Lado, 1957, pp. 2-3).
Asi pues, la fonética contrastiva se puede definir como:

Una herramienta que tiene el fin de hacer una comparacion de los sistemas de la lengua materna de
los aprendientes (L1) y de la lengua meta (L2), en el ambito fonético y fonologico. Dicha comparacion,
permite a los docentes poder anticiparse a los errores que probablemente cometeran los alumnos,
ayudarlos a conocer las causas y a buscar estrategias o soluciones eficaces para tratarlos en el aula de

LE (Lahoz-Bengoechea, 2015, p.49).

Ademas, “en una primera etapa, la fonética contrastiva, usada de un modo adecuado, puede
construir una herramienta para la prediccion de errores, aunque en el momento en que el
profesor entra en contacto con sus alumnos se hace del todo imprescindible un estudio de su
interlengua” (Llisterri 2003). No obstante, a la vez, es importante tener en cuenta que este
método de analisis no permite predecir interferencias derivadas de diferencias distribucionales
entre fonemas que existen en la L1 (lengua materna) y la L2 (lengua meta). Debido a esto, una
comparacion entre lenguas que sea puramente fonoldgica y no fonética puede conllevar que se
pierda gran parte del poder predictivo que podria tener el andlisis contrastivo. Entre los
componentes que se tienen en cuenta a la hora de desarrollar un andlisis contrastivo, se destaca
sobre todo la distincién entre elementos segmentales (sonidos vocalicos y consonanticos) y

suprasegmentales (tales como el acento, el ritmo y la entonacion).

2.5.1 Analisis contrastivo de los fonemas consonanticos del espaiiol y el neerlandés
Es evidente que el espafiol y el neerlandés son lenguas que difieren entre si en varios

aspectos importantes. Burgos (2018, pp. 14 — 15) comenta que:

[...] Spanish and Dutch are languages which differ from each other in important respects.
Spanish belongs to the Romance language family, together with Italian, French and Romanian.
Spanish is more similar to Catalan, Galician and Portuguese, as they all share the influence of an
Iberian substratum (Lapesa, 1981). Dutch, on the other hand, belongs to the Germanic language
family, and more specifically to the group of West Germanic languages, together with English

and German.

[...] Por un lado, el espafiol pertenece a la familia de las lenguas romances, junto con el
italiano, el francés y rumano. El espafiol se parece mas al catalan, al gallego y al portugués, ya
que comparten la influencia de un sustrato ibérico (Lapesa, 1981). Por otro lado, el neerlandés
pertenece a la familia de las lenguas germanicas, y mas concretamente, al grupo de las lenguas

germanicas occidentales, junto con el inglés y el aleman. (Traduccion propia).
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Puesto que se considera imposible abarcar todos los fonemas (vocélicos y consonanticos), al
final se ha decidido que para este trabajo se realizara tnicamente el andlisis de los fonemas
consonanticos tanto del espafiol como del neerlandés, poniendo especial atencion en aquellos
sonidos de la lengua espanola que podrian causar ciertas dificultades de pronunciacion en el

momento de ser articulados por estudiantes neerland6fonos.

2.5.1.1 El sistema fonoldgico del espafiol estandar

Tal como expone Gil Ferndndez (2007, p. 480):

[...] Por lo que hace al espaiiol, tenemos un sistema consondntico un poco mas complicado
que el vocalico, en términos relativos, pero no excesivamente complejo. [...] El castellano posee
19 consonantes [...] El sistema consonantico espafiol se caracteriza por el alto grado de tension
con que se pronuncian sus elementos, si los comparamos con otras lenguas. Eso explica, por
ejemplo, que en ¢l no abunden las consonantes africadas ni existan las consonantes aspiradas

documentables en otros muchos inventarios.

Es importante comentar que existe una variacion dialectal en el inventario fonético
consonantico del espafiol, la cual afecta directamente a que ciertos fonemas solamente se
encuentren presentes en algunos dialectos de la lengua. Segun Gil Fernandez (2007): “[...] en
espafiol, se distingue entre acentos ceceantes, en los cuales el fonema /6/ sustituye a /s/, frente
a acentos seseantes, que realizan el proceso contrario, /s/ por /8/; o de acentos yeistas, que no
poseen /A/, frente a acentos no yeistas, con /A/”. Por un lado, en el dominio des espafiol el ceceo
es una caracteristica del dialecto andaluz, especialmente desde el suroeste de Andalucia hasta
la zona del poniente almeriense, desde donde solo aparece al norte y este en puntos aislados.
Por otro lado, segun la Real Academia Espafiola (RAE), el seseo es general en toda
“Hispanoamérica, y en Espafia, lo es en Canarias y en parte de Andalucia [...] también existe
entre las clases populares de Valencia, Catalufia, Mallorca y el Pais Vasco y algunas zonas

rurales de Galicia”.

Seguidamente se presentaran dos ilustraciones de la organizaciéon de los fonemas
consonanticos del espafiol. Por un lado, la Figura 9 presenta los principales sonidos
consonanticos del espafiol, no obstante, hay que tener en cuenta que ningun dialecto del espaiiol
posee todos estos sonidos. Por otro lado, si consideramos solo el al6fono principal o prototipico
de cada fonema, se obtiene la distribucion de la Figura 10, en la que los fonemas que se

encuentran solo en algunos dialectos aparecen entre paréntesis.
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Figura 9. Principales sonidos consondnticos en espanol

Tabla 2.4 Principales sonidos consonanticos en espaiiol

Bilabial | Labiodental | Interdental | Dental | Alveolar | Prepalatal | Palatal | Velar | Glotal

Oclusivas | p b t d Jlk g
Fricativas f v 0 s z| [ 3 jlx h A
Aprox. B i) y
Africadas () &
Nasales m m n n n n n
Laterales l | V £
Vibr. Iy

simple
Vibr. i3

multiple

Consonantes sordas a la izquierda, sonoras a la derecha

Extraido de “Los sonidos del espariol”, de Hualde (2014, p. 39).
Figura 10. Inventario de fonemas consonanticos en esparnol

Tabla 2.5 Fonemas consonanticos en espaiiol

Bilabial | Labiodental | Interdental | Dental | Alveolar | Prepalatal | Palatal | Velar | Glotal

Oclusivas [p b t d k g
Fricativas f (0) s (3 G| x
Africadas '}
Nasales m n n
Laterales | (K)
Vibr. Iy

simple
Vibr. r

multiple

Consonantes sordas a la izquierda, sonoras a la derecha

/8/ solo en espaiiol peninsular

/K solo en algunas variedades peninsulares y sudamericanas
/3/ solo en espaiiol de Argentina

/j/ fonema de estatus cuestionable

Extraido de “Los sonidos del espariol”, de Hualde (2014, p. 39).

Tal como se puede observar en las tablas anteriores, si tenemos en cuenta el modo de
articulacion de los sonidos consondnticos, obtenemos la siguiente clasificacion, que incluye

siete modos de articulacion (Hualde, 2014, pp. 30 — 31):
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a)

b)

d)

Oclusivas: estas consonantes se denominan también (ex)plosivas, pues causan una
pequeia explosion al aflojarse la constriccion y salir el aire. A esta clase pertenecen los
sonidos [p, t, k] como en pan [pén], tan [tan], can [kén], asi como los al6fonos [b, d, g]
de los fonemas /b, d, g/, como en cambio [kambio], anda [4nda], vengo [béngo].

Cabe senalar que el fonema /j/ como en yeso /jéso/ tiene un al6fono oclusivo [3] en
muchas variedades del idioma, sobre todo en posicion inicial de enunciado y después

de ciertas consonantes

Fricativas: ejemplos de fricativas en espaifiol son [f] como en feo [féo], [s] como en ese
[ése] y [x] como en agjo [4x0]. El fonema /s/, ademas de su al6fono [s], tiene otros dos
al6fonos frecuentes en final de silaba [z] como en mismo [mizmo] y, en dreas con
aspiracion, [h], como en este [€hte].

También son consonantes fricativas [0], en espafiol peninsular: hace [46e]; [3], sonido
usado en la zona de Buenos Aires y Montevideo en palabras como mayo [mazo].

Por ultimo, el sonido [[], que es mas comun entre los hablantes mas jovenes de la misma
area en los mismos casos, mayo [méfo]. Se considera relevante comentar que este sonido
[/] puede corresponder también a la “ch” ortografica en zonas del sur de Espaiia, Nuevo

México, Panamd y Chile.

Aproximantes: de manera mas general, entre vocales y en algunos otros contextos, los
fonemas /b, d, g/ del espafiol tienen aléfonos aproximantes. Para simplificar las
transcripciones, normalmente se usan los simbolos [ d y] sin diacriticos: sabe [safe],
lava [14Ba], pide [pide], lago [layo].

La consonante [j], como en mayo [m4jo], tiene un grado de constriccién muy variable
y, segun el dialecto, puede ser clasificada como fricativa o como aproximante, dejando

a un lado realizaciones con oclusién completa, para las que se utiliza el simbolo [3].

Africadas: el espaiol tiene solo un fonema africado, [], como en chapa [ffapa]. Por
motivos articulatorios, en la zona postalveolar/prepalatal las lenguas suelen tener

africadas, [f],[d3], en vez de oclusivas.

Nasales: el espaiiol tiene tres fonemas nasales /m/, /n/, /n/, como en cama [kdma], cana
[kana], cania [kéna]. Otra consonante nasal que se puede mencionar es la velar nasal [g].
Esta nasal ocurre en todas las variedades del espanol ante consonante velar, como en
tengo [téngo] y en los llamados dialectos “velarizantes” también en posicion final de

palabra, como en pan [péan]. La asimilacion de nasales produce otros sonidos nasales
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alofénicos. A continuacion, se presentard una ilustracion donde se muestra los alofonos

nasales (Figura 11).

Figura 11. Alofonos nasales ante consonante

[m] nasal bilabial campo, cambio, envia

[m] nasal labiodental énfasis

[n] nasal dental canto, ando (interdental en pen. encia)
[n] nasal alveolar ansia, enredo, enlatar

(0] nasal palatalizada ancho, enyesar

[n] nasal velar mango, hinco, dngel

Extraido de “Los sonidos del espariol”’, de Hualde, 2014, p. 174.

f) Laterales: todas las variedades del espafol tienen un fonema lateral como en /ado [1400],
palo [pélo], mal [mal]. Ademas, algunos hablantes tanto de Espafia como de la zona
andina y del Paraguay tienen otro fonema lateral /A/, en palabras que ortograficamente

tienen “lI”, como en pollo [p6oAo].

g) Vibrantes (rdticas): en espafiol hay dos fonemas vibrantes, la vibrante multiple de carro

[kard] y la vibrante simple de caro [karo].

También se incluye un listado de palabras con su correspondencia ortografica entre las grafias

del alfabeto espafiol y su respectivo fonema (Figura 12).

Figura 12. Correspondencia entre las grafias del alfabeto espariol y sus respectivos fonemas

Segmento  Grafias
p frcomo en capa

i fi como en ariada
b bcomo en haba; vcomo en vino £ llcomo en malla
m M COMO en ama k qu como en que, ¢como en acd; kcomo en kilo
f Jfcomo en fama g g como en hagu; gu como en guiso o guerra
0 z como en azada; ¢ccomo en celo o cielp  x Jcomo en ajado; gcomo en gen o gitano; x como en mexicano
t {como en ala
d d como en dada
] § COMO en asa
n % .COmo €n ana

1 {como en ala

r rComo en rana, rr COmo en parm

r rcomo en para
| ¢h como en hacha
3 ycomo en ya

Extraido de “Fonética para profesores de espariol: de la teoria a la practica” (Gil Fernandez,

2007, p. 484).
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2.5.1.2 El sistema fonoldgico del neerlandés estandar

Por lo que respecta a las consonantes, el neerlandés se compone de 19 fonemas
consonanticos. A diferencia de las otras lenguas germanicas, “el holandés no tiene aspiracion
fonolodgica de consonantes” (Gruyter, 2014). Asimismo, tiene una estructura de silabas que
permite la combinacion de grupos de consonantes bastante complejos. Al igual que en espaiol
y tal como se ha mencionado previamente, en el idioma neerlandés también se observa una
ausencia de consonantes aspiradas. Ademas, conserva un uso completo de las fricativas velares
y tiene un ensordecimiento obstruyente final, por ejemplo: la palabra goede (bueno) se
pronuncia /" yuda/, pero la forma relacionada goed se pronuncia /yut/.
A continuacion, se presentara una ilustracion (Figura 13) con la organizacion de los fonemas

consonanticos del neerlandés.

Figura 13. Inventario de fonemas consonanticos del idioma neerlandés

Taste 2.2, The consonants of Dutch

Bilabial Labio Alveolar  Palaial Velar Glotal
dental
Plosives p. b t,d k, (@)
Fricatives f, v s, Z X, ¥ h
Nasals m n )]
Liquids lr
Glides v J

Extraido de “The Phonology of Dutch”, de Booij (1995, p. 18).

Seguidamente, se describira la informacion presentada en la ilustracion previa (Figura 13).
a) Oclusivas: dentro de este grupo encontramos los fonemas /p, t, k, b, d/. Es importante
sefialar que la [g] est4 puesta entre paréntesis porque “solamente aparece en palabras
no nativas como goal (término futbolistico)”, y como a aléfono contextual de /k/ ante

un sonido oclusivo sonoro, como en zakdoek [zugduk] “pafiuelo”.

b) Fricativas: identificamos como fricativos los siguientes fonemas /1, s, z, X, y, h/.
Cabe destacar que, a diferencia del espafiol, en el neerlandés no existen los sonidos

africados, pero la /ts/ en fiets [fits] y /tj/ en toetje se consideran “africadas fonéticas”.
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c) Nasales: en este grupo encontramos los fonemas /n, m, /.

d) Liquidas: dentro de este grupo encontramos los fonemas /1/ y /r/. De este ultimo,
generalmente se distinguen dos tipos, por un lado, el sonido alveolar, y por otro lado,
el sonido uvular. Ambos se consideran realizaciones de /r/. Es relevante comentar que
“muchos neerlandeses sdlo son capaces de producir uno de los dos tipos. No obstante,
generalmente se hace mas referencia a la realizacion del fonema /r/ en posicion

alveolar.

e) Aproximantes/deslizantes: en el caso de las aproximantes identificamos los fonemas /j/

y /u/. La /j/ es una vocoide o deslizante palatal, con las mismas propiedades fonéticas
que [i], excepto que esta ocurre en posiciones consonanticas en la silaba; ademas tiene
una duracion mas corta que la [i]. Por lo que se refiere a la /v/, esta se identifica como
consonante aproximante labiodental. En posicion de coda, se realiza como un vocoide
bilabial, sin contacto entre los dos articuladores, por ejemplo, en nieuw [niv] “nuevo”,

leeuw [lev] “ledn”, o ruw [ryv] “aspero”.

Al igual que se ha hecho con la descripcion de sonidos consonanticos del espanol, en la
siguiente imagen (Figura 14) se muestra esquematicamente la correspondencia ortografica entre

los fonemas y sus respectivas grafias que las representan.

Figura 14. Correspondencia entre los fonemas y sus respectivas grafias del alfabeto

neerlandes
p pen ‘pen’ t tak ‘bough’ k kat ‘cat’
b ben  ‘(I)am’ d dak ‘roof’ X gat ‘hole’
([c] ketjap  ‘soy sauce’)
m mens ‘human being’ n nek ‘neck’ ) eng ‘narrow’
([n] oranje ‘orange’ adj)
f fiets ‘bicycle’ s sok ‘sock’ ([J1 chef  ‘section head’)
vV oven ‘oven’ Z zeep ‘soap’ (3] Jjury ‘jury’)
v wang ‘cheek’ j Jjas ‘coat’ ([?] beamen ‘confirm’)
1 lente ‘springtime’ r rat ‘rat’ A hoed  ‘hat’

Extraido de “Dutch”, de Gussenhoven (1992, pp. 74 — 75).
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2.5.2 Principales diferencias y dificultades de pronunciacion de los fonemas consonanticos entre la L1 y la L2

2.5.2.1 Fonemas sin correspondencia en ambas lenguas

Llegados a este punto, se considera relevante destacar que hay ciertos fonemas del espaiol que no tienen ninguna representacion en

neerlandés. Para poder identificar estas diferencias, en la siguiente tabla comparativa se presentan los sistemas fonéticos de ambas lenguas.

Tabla 3

Comparacion del sistema fonético de la L1 (neerlandés) y de la L2 (espariol)

Bilabial | Labiodental | Interdental Dental Alveolar Alv- Palatal Velar Uvular Glotal
palatal
sor. | son. | sor. | son. | sor. | son. | sor. | son. | sor. | son. | sor. | son. | sor. | son. | sor. | son. | sor. | son.
Nasal m n
Oclusiva p b . k
Fricativa f s J 3 i X -
Africada
Aproximante - .
Lateral 1 .
V. Simple .
V. Muiltiple r

Leyenda (cédigo de colores)

Igual en neerlandés y en espaiiol
[ No existe en neerlandés
- No existe en espaiiol

Existe con diferencias

[:] Variedad dialectal en espaiiol

Adaptacion de: “The Phonology of Dutch”, de Booij, 1995, p.18; “Comparacion sistema fonético neerlandés — espanol”, de Elvira-Garcia (s.f.);

“Los sonidos del espariol”’, de Hualde, 2014, p. 39 y “Atlas van de Nederlandse Taal”, de Jansen et al., 2017, p. 50.
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Teniendo en cuenta la informaciéon presentada en la tabla anterior, se considera relevante

comentar los siguientes puntos:

* Hay nueve fonemas que coinciden tanto en la lengua materna de los estudiantes (L1)
como en la lengua meta (L2): /p/, /m/, /n/, /1/, /b/, /k/, I/, /s/, y /x/. En este caso, Elvira-
Garcia (s.f.) organiza el fonema /l/ en la categoria amarilla de “existe con diferencias”,
esto es debido a que ha tenido en cuenta el proceso de velarizacion que se da en el
flamenco. Asi pues, puesto que en neerlandés (Paises Bajos) no se da este proceso, se ha
situado el fonema en la categoria verde. Sin embargo, cabe senalar que de estos nueve,
solamente cuatro de ellos (/p/, /m/, /n/ y /1/) concuerdan tanto en la realizacion como en

su representacion grafica *Esta informacion se desarrolla con mas detalle en la Tabla 6
(p. 52).

= Encontramos nueve fonemas consonanticos que solamente existen en neerlandés (L1):
/h/, vl 1zl, I/, g/, fol, jl, 1ty /d/. No obstante, es importante comentar que aunque los
fonemas /t/ y /d/ se han organizado en esta categoria, inicamente difieren en el punto
de articulacion. Por este motivo, solamente siete de ellos tienen una falta de
correspondencia con la lengua meta (L2).

= Identificamos nueve fonemas consondnticos que solamente existen en espafiol (L2): /0/,
/el, Itf1, 13/, In/, I&/, /g/, It/ 'y /d/. Al igual que en el punto anterior, los fonemas /t/ y /d/
difieren Unicamente en el punto de articulacion; y como resultado, consideramos que
solamente cinco de ellos plantean una falta de correspondencia con la lengua materna
de los estudiantes (L.1).

= En la cuarta categoria encontramos el fonema consonantico /r/ (véase Tabla 7, p. 53).

* Finalmente, en esta ultima categoria encontramos los fonemas que se consideran
variedades dialectales del espariol: [f/, /3/'y /j/. No obstante, es preciso mencionar que
también se consideran variedades dialectales los fonemas /0/, /A/ y /g/ (sehalados con

un asterisco).
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Asimismo, las investigaciones hechas por Ichao Solano (2021, p. 54) confirman la

informacion planteada en la tabla anterior. Segliin esta autora, encontramos que tanto en

neerlandés como en espafiol hay 7 fonemas que no tienen correspondencia entre sistemas

fonologicos (Tablas 4 y 5).

Tabla 4

Correspondencia de fonemas neerlandés — espariol

Fonema Tipo Grafias
/h/ Fricativa glotal sorda h -
v/ Fricativa labiodental sonora v -
/z/ Fricativa alveolar sonora z ]
I/ Fricativa velar sonora g gh
y/ Nasal velar sonora ng n (delante de consonantes velares)
o/ Aproximante labiodental sonora W uw (después de ie y ee)
i/ Aproximante palatal sonora j i (después de vocales), ij (en nombres
propios), y, ill

Extraido de: “Dificultades de la pronunciacion: Ensefianza de los fonemas consondnticos del

esparniol a estudiantes holandeses”, de Ichao Solano (2021, p. 54).

Tabla 5

Correspondencia de fonemas espariol — neerlandés

Fonema Tipo Grafias
16/ Fricativa interdental sorda z+a,o,u/cte,i
/t/ Vibrante alveolar simple sonora r (¢j. caro)
ItJ7 Africada alveopalatal sorda ch
13/ Oclusiva palatal sonora y/hi+e
m Nasal palatal sonora il
1K/ Lateral palatal sonora 1
g/ Oclusiva velar sorda gta,o,u/gu+te,i

Extraido de: “Dificultades de la pronunciacion: Ensefianza de los fonemas consondnticos del

esparniol a estudiantes holandeses”, de Ichao Solano (2021, p. 54).
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Tal como hemos podido ver previamente, Gil Fernandez (2007, p. 500) comenta que las

principales dificultades en el aprendizaje de las consonantes provienen de:

a) La interferencia del sistema consonantico de la L1, la cual hace al estudiante identificar
elementos existentes en esta con elementos existentes en la L2 cuando no son equivalentes ni
fonética ni fonoldgicamente, y que, asimismo, es la causa de muchos errores distribucionales o
fonotacticos.

b) La complejidad intrinseca de algunos sonidos o de algunos contrastes por completo nuevos

para el estudiante.

Para llevar a cabo el analisis de fonemas consonanticos de ambas lenguas, se consideraran

estos dos factores comentados.

Asimismo, esta autora destaca que “las divergencias fonotacticas o de distribucion en la L1
y la L2 de los diversos segmentos, fonemas o al6fonos, son frecuentemente motivo de error”.
En cuanto al primer factor, es relevante mencionar que aparte de la interferencia o transferencia
negativa, también se tendrd en cuenta el papel de la transferencia positiva. El Diccionario de
términos clave de ELE define el término de «interferencia» para referirse a “los errores
cometidos en la L2, supuestamente originados por su contacto con la L1; es sinénimo de
transferencia negativa”. Por lo que se refiere al concepto de «transferencia» se cita que “[...]
en ocasiones los conocimientos previos del aprendiente pueden facilitarle el nuevo aprendizaje;

es lo que conoce como fransferencia positiva’.

De esta manera, las dos siguientes tablas (Tablas 6 y 7) tienen el objetivo de presentar, por
un lado, los fonemas consonanticos que encajan en ambas lenguas y, los cuales se realizan de
la misma manera (transferencia positiva); y, por otro lado, se presentaran aquellos fonemas
consonanticos que difieren, ya sea por su realizaciébn o con su correspondencia ortografica
(transferencia negativa). Es crucial mencionar que para la comparacion se tendran en cuenta
los tres parametros de clasificacion de las consonantes: la actividad fonatoria de la laringe
(accion de las cuerdas vocales), el modo de articulacion y la zona de articulacion (Gil

Fernandez, 2007, p. 482).
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Tabla 6

Transferencia positiva de los fonemas de la L1 (neerlandés) y la L2 (espariol)

Fonema Modo de Punto de Accion de las Grafias en Casos Grafias en
articulacion | articulacion | cuerdas vocales | neerlandés especiales espaiiol
LlyL2 Ll1yL2 LlyL2 neerlandés
p/ Oclusiva Bilabial Sorda p - P
/b/ Oclusiva Bilabial Sonora b - b/v
/k/ Oclusiva Velar Sorda k ¢, ch, qu c+a,o,u/
qute,i/k
/7 Fricativa Labiodental Sorda f ph, v f
/s/ Fricativa Alveolar Sorda S ¢, ¢, sc, sch S
(sufijo -
isch), z
/x/ Fricativa Velar Sorda ch - glj+te, i/
jta,o,u
/m/ Nasal Bilabial Sonora m - m
n/ Nasal Alveolar Sonora n - n
1/ Lateral Alveolar Sonora | - |

Extraido de: “Dificultades de la pronunciacion: Ensefianza de los fonemas consondnticos del

espaiiol a estudiantes holandeses”, de Ichao Solano (2021, p. 57).

Si analizamos el contenido de la tabla presentada, se puede distinguir por un lado, que

solamente cuatro de los nueve fonemas tienen la misma realizacion en ambas lenguas y se

representan igual ortograficamente: /p/, /m/, /n/ y /1/. De lo anterior, podriamos deducir que los

aprendientes no deberian tener demasiada dificultad con dichos sonidos. Por otro lado, se

pueden identificar otros fonemas que, a pesar de tener la misma realizacién en ambas lenguas,

la correspondencia ortografica no coincide: /b/, /k/, /f/, /s/, y /x/ (sehalados en rojo). Asi pues,

en el caso de que los estudiantes no conocieran estas diferencias entre sonidos, esto podria llevar

a dudas y/o dificultades a la hora de diferenciarlos.
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Tabla 7

Interferencia de los fonemas de la L1 (neerlandés) y la L2 (espariol)

Fonema Modo de Punto de Punto de Accion Grafia en Casos Grafias
articulacion | articulacién | articulacion de las neerlandés | especiales en
L1yL2 neerlandés espafiol cuerdas neerlandés | espaiiol
vocales
t/ Oclusiva Alveolar Dental Sorda t th t
/d/ Oclusiva Alveolar Dental Sonora d ddh d
It/ Vibrante Alveolar Sonora r (rosa) /
multiple T
1/ Vibrante Alveolar Sonora r
multiple con
la punta de
la lengua
1/ Vibrante Uvular Sonora r
multiple
uvular

Extraido de: “Dificultades de la pronunciacion: Ensefianza de los fonemas consondnticos del

esparniol a estudiantes holandeses”, de Ichao Solano (2021, p. 58).

En este grupo se incluyen los fonemas /t/, /d/, y /r/. En este caso, puesto que estos sonidos

podrian generar interferencias en el alumnado a la hora de producirlos, esto podria implicar a

que los aprendientes tuviesen dificultades e hicieran mas errores de pronunciacion.

En relacion con el segundo punto, Burgos (2018) comenta que “los fonemas que no existen

en una lengua y viceversa, pueden dar ser una de las causas por las que los estudiantes podrian

tener problemas para pronunciarlos”. Asimismo, Gil Ferndndez (2007, p. 502) argumenta lo

siguiente:

[...] Porlo que respecta a [...] los sonidos nuevos de la L2 que han de adquirir los aprendices.

En principio, hay bastantes posibilidades de que estos ultimos lleguen a pronunciar con bastante

propiedad tales sonidos, que al fin y al cabo no estan 'contaminados' por la interferencia de su

lengua nativa. No obstante, en muchos idiomas, y en espafiol también, existen segmentos

consonanticos peculiares que por su propia naturaleza relativamente marcada suelen acarrear

problemas. Y a veces no es tanto la complejidad intrinseca de los elementos lo que mayores

dificultades provoca, sino la adquisicion de los contrastes de los que forma parte en el sistema.
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Teniendo en cuenta esta idea, se considera adecuado comentar que los fonemas del espaiiol
que carecen de correspondencia con el neerlandés, podrian ser una causa de la aparicion de
dificultades en la pronunciacion de los aprendientes a la hora de articularlos. En este caso, tal
como se ha presentado en el apartado anterior, se pueden identificar 7 fonemas consonanticos
del espafiol que no tienen ninguna representacion en neerlandés: /0/, /c/, /tf/, /3/, n/, /& 'y /g/.

También se considera relevante mencionar a Buyse (2009, pp. 3 —4), puesto que propone un
método modular que se organiza en diferentes etapas para ayudar al aprendiente neerlandés a
adquirir una mejor pronunciacion del espafiol. Primeramente, se inicia con una etapa
introductoria en la cual se presenta al aprendiente toda serie de sonidos que no deberian plantear
ningun problema. De esta manera, evitaremos que se pierda tiempo realizando ejercicios sobre

sonidos que se pueden identificar en ambos sistemas fonoldgicos, por ejemplo: /p/ o /m/.

Después, se pasaria al primer modulo, en el cual se presentan los sonidos mas frecuentes que

podrian plantearle problemas al aprendiente (de nivel inicial), por ejemplo:

a) El fonema /x/ de baja frecuencia;

b) El fonema /0/ de baja frecuencia; y

c) Ciertas letras o combinaciones de letras que en holandés se pronuncian diferentes, y como
resultado pueden causar errores sistematicos. Por ejemplo: algunos diptongos (eu), la ch, la

x, laj, la h y otras combinaciones con ps- (ej. psicologia) y -pt- (ej. acepto, adoptar...).

Finalmente, en el segundo modulo se tratan:

a) Los sonidos menos frecuentes, que también son problematicos, pero que constituyen
variantes regionales de un sonido de aceptacion general, aprendido en el modulo 1. Por
ejemplo, las varias pronunciaciones de la letra y;

b) Los fonemas presentes en ambos alfabetos fonéticos, pero que son dificiles de distinguir,
como la pareja 7i/ni;

c) Las variantes contextuales de un sonido central, que ha sido aprendido con anterioridad,
y en cuyo caso un no-nativo casi no puede oir la diferencia. Por ejemplo, las variantes

oclusivas y fricativas de vy b.

Por ultimo, para Buyse (2009, p. 4) “Se trata de tres distinciones que, a pesar de su dificultad y
su dificil perceptibilidad para los no especialistas, suelen tratarse al principio del curso. Pero,
esto puede conllevar a que el estudiante pierda la confianza y perciba el espaiol como una

lengua complicada”.
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2.6 Fenomenos dialectales de las consonantes

Es evidente que el espaiol no es idéntico en todos los lugares en los que se habla. Segtn el

Diccionario panhispédnico de la Real Academia Espaiola (RAE):

En cada pais, e incluso en cada zona geografica y culturalmente delimitada dentro de cada
pais, las preferencias lingiiisticas de sus habitantes son distintas, en algun aspecto, de las
preferencias de los hablantes de otras zonas y paises. Ademas, las divergencias en el uso no se
deben unicamente a razones geograficas. También dependen en gran medida del modo de
expresion (oral o escrito), de la situacion comunicativa (formal o informal) y del nivel
sociocultural de los hablantes™ [...] “el espafiol constituye, en realidad, un conjunto de normas
diversas, que comparten, no obstante, una amplia base comun: la que se manifiesta en la
expresion culta de nivel formal, extraordinariamente homogénea en todo el ambito hispanico,

con variaciones minimas entre las diferentes zonas, casi siempre de tipo fonico y Iéxico.

De esta manera, la expresion culta formal que constituye el espariol estandar se puede definir
como:
La lengua que todos empleamos, o aspiramos a emplear, cuando sentimos la necesidad de
expresarnos con correccion; la lengua que se ensefia en las escuelas; la que, con mayor o menor
acierto, utilizamos al hablar en publico o emplean los medios de comunicacion; la lengua de

los ensayos y de los libros cientificos y técnicos.

Es, en definitiva, la que configura la norma, el codigo compartido que hace posible que
hispanohablantes de muy distintas procedencias se entiendan sin dificultad y se reconozcan

miembros de una misma comunidad lingiiistica.
Segun Izquierdo (2014, p. 15):

En los ultimos afos el espafiol ha experimentado un notable crecimiento. Ese éxito no
puede basarse en una sola causa o limitarse a un solo pais. Los motivos para estudiar el espafiol
varian desde los causados por el turismo hacia Espafia o Hispanoamérica, los negocios, las
actividades encuadradas en proyectos de solidaridad o los meramente culturales. El espafiol es
la lengua oficial de 21 paises de tres continentes diferentes con una gran variedad cultural y
ademas es una lengua vehicular de gran uniformidad a pesar de sus variantes
sociolingiiisticas o dialectales. [...] Otra cuestion a resaltar es el conocimiento de las culturas
populares hispanicas por parte de los jovenes que se sienten atraidos por la lengua de
artistas, deportistas y cantantes que —a diferencia de las otras dos grandes lenguas extranjeras

(aleman y francés), al margen del inglés— conocen muy bien. (Casal, 2011).

55



En cualquier caso, sea cual sea la variante que se les haya asignado a los estudiantes o que
hayan deseado escoger para aprender la lengua, es importante que los alumnos conozcan las
consideraciones generales de otras variedades, sobre todo en aquellos fonemas que puedan
suponerles un beneficio o un desafio a la hora de aprender la lengua. Tal como comenta Gil
(2007, p. 493): “Un aprendiz de espanol ha de hacerse a la idea de que existen estas variantes
de pronunciacion y de que es muy posible que las escuche en su contacto con
hispanohablantes”.

Teniendo en cuenta las ideas previas, se considera importante mencionar que para la
elaboracion de la propuesta didactica de este estudio se ha optado por trabajar con el “espafiol
estandar”, puesto que es imposible poder abarcar todas las variedades y excepciones de cada

una de ellas.

2.6.1 El espaiiol de Espaiia
El espafiol o castellano peninsular castellano es el conjunto de dialectos y acentos del
idioma espafiol hablado en Espafa y Canarias. La siguiente imagen (Figura 15) muestra un

mapa aproximado de las lenguas y variedades de Espaiia.

Figura 15. Mapa sobre las lenguas y variedades de Espaiia
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Extraido de “Lenguas y dialectos de Esparia”, de Garcia Mouton, 2007, p. 15.
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Por lo general, se suelen distinguir dos grandes areas dialectales: las variedades septentrionales
y las meridionales. En cuanto a las variaciones regionales, una de las diferencias mas
prominentes que hay en Espafia es el uso de las tres formas de pronunciacion existentes en el
castellano segun la region; que son el ceceo, el seseo o, la mas comun, la distincion. Las
variedades del seseo y el ceceo son frecuentes entre las comunidades de la zona sur. Tal como
se ha mencionado previamente, es usual dividir el espanol de Espana en dos grandes bloques
dialectales:

e Dialectos castellanos septentrionales: conjunto de modalidades dialectales del espafiol

empleadas en la mitad norte de Espaia, en el area que va desde parte de Cantabria y de
Vizcaya por el norte a Cuenca por el sur. Ademads, también se incluye Madrid, La Mancha.

e Dialectos castellanos meridionales: engloban una serie de dialectos independientes del

espafiol hablado en Espafia que no pueden ser clasificados dentro del dialecto castellano
septentrional; no obstante, el castellano meridional es muy diverso (ej. dialectos
extremefio, murciano, andaluz occidental, manchego y madrilefio.

Aparte de estos, otro de los dialectos importantes a mencionar es el dialecto canario.
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3. PRESENTACION Y DESARROLLO DE LA PROPUESTA
DIDACTICA

3.1 Cuestiones metodologicas

3.1.1 ;Qué modelo de pronunciacion ensefiar?

Es evidente que es necesario que el docente evalte y les dé feedback constante a los
estudiantes con el fin de invitarlos a progresar continuamente. También, el conocimiento y uso
de un amplio abanico de estrategias, técnicas y actividades seran siempre un punto a favor para
una mejora en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En este caso, uno de los recursos que podria
tener un impacto positivo en proceso de aprendizaje de los alumnos seria el uso de un portfolio,
“puesto que es una manera que el estudiante se responsabilice en registrar sus problemas o
aspectos a mejorar (de la lengua meta) para tenerlos en cuenta a la hora de practicar” (Buyse,
2009, p. 6). Ademas, para sacarle mas partido, podria ser interesante incluirlo en la evaluacion
final, para promover una evaluacién formativa.

En cuanto al uso de recursos materiales, Villaescusa (2006, p.133) menciona que “los
manuales que incluyen contenidos y actividades de pronunciacion, suelen presentarlas como
actividades desligadas del resto de la programacion, descontextualizadas, centradas inicamente
en la percepcion, y sin apenas recurrencia a lo largo del manual”. Por este motivo, para que se
produzca un adecuado proceso de ensenanza-aprendizaje de la pronunciacion (y sus respectivos
componentes) es necesario que haya un cambio en el modo de tratar esta destreza. Una
posibilidad es fomentar la implantacion de una didactica mas flexible y ecléctico, e intentar
crear materiales mds interesantes y comunicativos (en los que se trabajen tanto los elementos
segmentales como los suprasegmentales), y que, a la vez, se puedan incluir con mayor facilidad
en las programaciones de cursos de E/LE. Por suerte, en los tltimos afios varias editoriales se
han dado cuenta de la importancia de ofrecer tanto a los docentes como a los estudiantes una
serie de materiales que les puedan beneficiar a la hora de ensefiar y aprender a pronunciar
adecuadamente. Asi pues, en la plataforma online “Campus Difusion” podemos encontrar
materiales y recursos educativos para docentes y estudiantes. Ademads, en los manuales digitales
de “Aula Internacional Plus”, se incluyen unas secciones llamadas “cépsulas de fonética”. En
cada “capsula de fonética” se ofrece un video, con explicaciones muy visuales que ayudan a los

estudiantes a trabajar y mejorar su entonacion y pronunciacion del espaiol.
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3.1.2 La correccion fonética: fonemas seleccionados y plan de actuacion

Tal como se mencion6 en el apartado 2.1, la correccion fonética, “es necesaria cuando en la
produccion oral se detectan errores que son precisos corregir. En este caso, existen para tal fin
una serie de estrategias, que pueden contribuir a reducir los problemas cominmente agrupados
bajo la denominacién de acento extranjero” (Llisterri, 2003). Para el desarrollo de esta
propuesta, se han seleccionado cinco sonidos consonanticos (/x/, /g/, /tf/, /8/ 'y /n/) que podrian
suponer ciertas dificultades de pronunciacion en aprendientes holandeses que tienen el objetivo
de aprender espafiol como lengua extranjera (E/LE). Considerando el periodo de tiempo que se
ha tenido para la elaboracién de este trabajo, se ha decidido seleccionar Uinicamente cinco
sonidos consondnticos es la inviabilidad de poder incluir todos los sonidos consonanticos.
Todos los sonidos escogidos se encuentran dentro del grupo de fonemas consonanticos que no
tienen ningln equivalente en el idioma neerlandé€s (véase en el apartado 2.5.2.1, Tabla 5). Para
el plan de actuacidn, se propone una secuencia didactica en la cual se quiere seguir un enfoque
comunicativo, ademas de intentar fomentar el trabajo tanto individual como cooperativo.

Finalmente, se ha querido también incluir un “material complementario” para que les sirva
a los estudiantes como soporte extra de los contenidos trabajados a lo largo de las sesiones. Esta

ultima idea se explica més detalladamente en el apartado 3.2.2.

3.2 Propuesta didactica

Esta propuesta didéctica tiene el fin de trabajar la identificacion y distincion de varios de los
sonidos consonanticos que pueden representar cierta dificultad al grupo meta seleccionado.
Dicho esto, las actividades estdn pensadas para ponerlas en practica en un grupo de estudiantes
holandeses adultos aprendientes de espafiol como lengua extranjera (E/LE) de nivel pre-
intermedio (B1). No obstante, seglin se expresa en el Plan Curricular del Instituto Cervantes
(PCIC), la compartimentacion por niveles es s6lo para establecer un “grado minimo de domino”
de la fonética del espafiol que se le exigira al estudiante en cada uno de estos estadios. De hecho,
mas que hablar de niveles, es mas adecuado hablar de tres “fases” o “etapas globales”:

a) Fase de aproximacion, que corresponde con la etapa A (incluye los niveles A1 — A2).

b) Fase de profundizacién, que se corresponde con la etapa B (incluye los niveles B1 — B2).

c) Fase de perfeccionamiento, que se corresponde con la etapa C (incluye los niveles C1 —

C2).

Tal como se describe en el PCIC, en la fase de profundizacion, se tiene como objetivo que

“el alumno ajuste cada vez mds su pronunciacion a la del espafol y sea capaz de expresar

59



determinados estados emocionales a través de ella. Asi, el estudiante debera aproximarse mas
a la base articulatoria del espafiol, pronunciar correctamente las secuencias vocalicas y
consonanticas en el interior de una palabra y en el contexto de los enunciados, y emitir estos
con las inflexiones tonales adecuadas”.

Aunque se propone esta organizacion de los niveles, la progresion en este campo de la
fonética no se mide tanto por la cantidad y la cualidad de la informacién que se proporciona al
estudiante en cada etapa, sino por la calidad que sus emisiones van alcanzando conforme al
desarrollo y progresion de su nivel de la lengua meta (L2). En relacion con los contenidos a
trabajar, podemos observar que, aunque en la fase de aproximacion (niveles A1-A2) ya se
empiezan a introducir los fonemas incluidos en la propuesta, en la siguiente fase se tiene el
objetivo de profundizar tanto los contenidos trabajados con anterioridad como la introduccion
de otros nuevos. En este caso, la propuesta esta dirigida a estudiantes de B1, pero también se
podria implementar en niveles mas bajos, ya que por mucho que un alumno sepa mas o menos
de una lengua, el camino para adquirir una adecuada pronunciacion dependera de la
predisposicion del estudiante a querer aprender y superarse continuamente.

En relacion con el 1éxico, la mayoria de las palabras se encuentran en un nivel de B1. No
obstante, puesto que era imposible acotar la cantidad de conceptos a un tnico tema dentro del
apartado de “nociones especificas” del PCIC, también se pueden identificar conceptos tanto de
niveles mas bajos como de niveles mas altos. Puesto que no se trata de un trabajo especifico
para trabajar un léxico determinado, se ha querido ofrecer un poco mas de flexibilidad en la
cantidad, nivel y tipo de los conceptos, puesto que estos se adaptan mejor a los objetivos que
se establecen en el subapartado 3.2.1. Por ultimo, en cuanto a la temporizacién, la secuencia
didactica estd organizada en 6 sesiones de 20 minutos (aprox.) cada una. Ademas, cada sesion
estard organizada en tres fases: a) Fase de audicion, b) Fase de imitacion o produccion

controlada, y ¢) Fase de produccion libre (Gil, 2007, pp. 503 - 512).

3.2.1 Objetivos didacticos de la propuesta didactica
¢ Distinguir entre los fonemas /x/ y/g/.
e Diferenciar los fonemas /tf/, /0/ y /n/.
e Justificar la importancia que tiene la pronunciacion en el aprendizaje del espafiol como
lengua extranjera (E/LE).
e Participar y mostrar una actitud de respeto hacia los compafieros/as durante las

actividades.
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SECUENCIA DIDACTICA: Descripcién de las actividades

SESION TIEMPO | TF? ACTIVIDADES MATERIALES JUSTIFICACION
PROCEDIMIENTO TAREAS Ficha con wuna | Esta actividad tiene el
5-7° A serie de oraciones | objetivo de identificar de los
Antes de empezar, el docente | El docente leera en voz alta una . _
) ) con pares | sonidos de la “5” y la “g
explicara a los estudiantes que | de las dos oraciones (que se '
. ] minimos suave” que pueden
SESION 1 existe una diferencia de | incluyen en la ficha) para ayudar ) )
o contextualizados | conllevar dificultades de
pronunciacion entre la fricativa | a la contextualizacion de los .
Fonemas /x/y /g/ (véase Anexo 1.1) | adquisicion.

(Véase Anexo 1)

velar holandesa y la espafiola (y

expondra ciertos ejemplos:

Jan/Juan, jaar (afio)/jabon,

[de] jager (el cazador) /gato.

Ademas, comentara también el
contraste entre la fricativa velar
sorda /x/ y la oclusiva velar
sonora /g/. Después de la
introduccion, les repartira un

folio a cada uno.

pares minimos. Por ejemplo:

a) Voy a bailar una jota. / b) Fue

la gota que colmo el vaso.

Después, el aprendiz tendra que
dibujar un circulo en la opcion
leida por el docente. Una vez
finalizado, se pondrdn en comun

las respuestas.

2 Tipo de fase: Fase de audicion (A), Fase de imitacion y practica controlada (I/PrC) o Fase de produccion (P).
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Organizar los alumnos | Los estudiantes tendran que | ¢ Ficha con | Fomentar la discriminacion
(preferiblemente) por parejas, | identificar cudl es la palabra que conjuntos de | perceptiva y la
I/PrC | pero si se desea también se | no encaja dentro de Ia palabras pronunciacion  de  las
5-7 , . ., . e
podria hacer en pequefos | agrupacion/serie de palabras distintas consonantes que se
(véase Anexo 1.2) .
grupos. propuestas porque no comparte han de trabajar y de las que
el mismo sonido que las demas. pueden suponer ciertas
Finalmente, se compartiran las dificultades en el alumnado.
respuestas con sus respectivas
justificaciones.
El docente sugerira a cada | Cada estudiante tendra que Tomar mayor conciencia de
estudiante una consonante | buscar ocho palabras |  _______ los sonidos consonanticos
5-6 P sobre la que tendra que trabajar. | relacionadas con su dedicacion del espaiiol.

*Puesto que la secuencia
didactica estda planteada para
empleada  en

que  sea

estudiantes  holandeses, se
propondrdn consonantes que
puedan suponer un poco de

dificultad.

laboral (si trabaja) o sus intereses
(académicos o vitales si alin
estudia) en las que aparezca el
sonido consonantico que el

docente le haya marcado.
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SESION 2
Fonemas /x/y /g/

(Véase Anexo 2)

Primeramente, el docente va a repartir dos tarjetas a cada alumno.
Después, tras escuchar las diferentes palabras, los estudiantes

tendran que levantar la tarjeta de “SI” 0 “NO”, dependiendo si estas

Una lista de

palabras.

Mejorar la discriminacion

de los sonidos

5_7 A consonanticos que se estan
contienen los sonidos que se estan trabajando. Finalmente, se Tarjetas (con la trabajando.
repartird una ficha a cada estudiante, el docente leera algunas de las palabra  "si™ "y
palabras comentadas anteriormente, y los alumnos deberan “no”).
clasificarlas dependiendo de si se escriben con “j” 0 “g”. Ficha para que
los alumnos
escriban las
palabras
escuchadas
(véase Anexo 2.1)
La actividad se llevara a término individualmente. Primero, el Tarjetas €M promover Ia practica
docente dejard que los alumnos digan un numero del 1 al 3, trabalenguas comunicativa controlada de
5 I/PrC | dependiendo de su respuesta les tocara un trabalenguas u otro. Se (véase Anexo 2.7) las consonantes que se han

les dara un tiempo para que lo practiquen y finalmente, se les pedira

que lo reciten enfrente de los compaiieros/as.

de trabajar.
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Primeramente, el docente dara una tarjeta a cada alumno, la cual
tendrd una oracion que estara formada por una serie de palabras

clave que contengan la misma consonante.

Seguidamente, los estudiantes deberan memorizar la frase (si tienen
dificultad pueden tenerla) y tendran que descubrir entre sus
compatfieros aquel o aquellos a los que les haya respondido con el

mismo sonido consonantico.

Una vez agrupados, un alumno de cada grupo tendra que desvelar

cual es la consonante que los une.

Tarjetas
independientes
con oraciones
(para  practicar
varios  sonidos
consonanticos,
ademas de los

especificos).

(véase Anexo 2.3)

Practicar y mejorar la

pronunciacion
identificacion de

consonanticos.

€

sonidos
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SESION TIEMPO | TF ACTIVIDADES RECURSOS MATERIALES JUSTIFICACION
PROCEDIMIENTO TAREAS Lista de palabras | Esta actividad tiene el
5 A formadas por | objetivo de promover la
] El docente leera ltala| S 1 tudiant
SESION'3 ocente feeta en voz afta fa | ¢ €Spefa que 108 estudiantes consonantes del | reflexion en los estudiantes
Fonema /tf/ lista de palabras escogidas. | rodeen con un circulo aquellas espafiol y | sobre el inventario de
*Cabe destacar que al lado de | palabras que les parezcan ., .
Whese Az 3) también con | consonantes del espafiol.
cada una de ellas se incluira la | vocablos espafioles.
consonantes
transcripcion fonética. .
mexistentes  en
esta lengua
(véase Anexo 3.1)
En primer lugar, el docente | El primer estudiante de cada fila Una lista de| Con esta actividad se
5-¢ UPrC | dividira la clase en pequenos | (que escucha la frase transmitida oraciones en que | pretende  practicar la

grupos y se organizaran en
filas. Después, el docente dira
en voz baja al primer estudiante
de cada fila una de las

oraciones.

por el docente), se la repetira en
voz baja al segundo estudiante y
asi sucesivamente hasta llegar al

ultimo alumno/a.

Una vez se llega a la tultima
persona de la fila, el estudiante
tendrd que pronunciarla en voz

alta.

se trabaje el
fonema en

cuestion /tfJ.

importancia de mantener la
inteligibilidad ~ de  los
mensajes  mediante la
pronunciacion cuidadosa y
adecuada de los sonidos que

los integran.
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Si la oracion es correcta, el
ultimo alumno pasara el primero
de la fila y se repetira el proceso.
No obstante, en el caso de que la
oracion se pronuncie
incorrectamente, el orden de la

fila no variara.

Antes de empezar, el docente organizara los alumnos en parejas y
les repartird una tarjeta a cada uno. Cada pareja de tarjetas
contendra el fonema que se esta trabajado (/t[/) y otro fonema que

no genera tantas dificultades en los estudiantes.

Después, los estudiantes deberan componer un pequefio didlogo en
el que aparezcan reiteradamente las consonantes que les han
correspondido. Una vez estén listos, se compartiran con los

compafieros/as y el docente.

*Importante: En el caso de que esta actividad les resultara dificil,
el docente les podria dejar que prepararan los didlogos en casa, y

que los expusieran en la siguiente sesion.

Parejas de
tarjetas con
consonantes del
espafiol en cada

una de ellas.

Esta actividad tiene el fin de
promover el trabajo
cooperativo y la practica de
la pronunciaciéon entre los

alumnos.
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SESION TIEMPO | TF ACTIVIDADES RECURSOS MATERIALES JUSTIFICACION
PROCEDIMIENTO TAREAS Texto. Esta actividad tiene el
. . . objetivo de identificar del
SESION 4 Antes de empezar la sesion, el | Para introducir el tema, el Ordenador  con ) o )
5-10 A | docente les comentara a los | docente leera un breve texto que onetna ’ sabet
Fonema /6/ proyector. laci 1
estudiantes que el fonema que | tendra como objetivo trabajar el . relacionario con su
, Ficha con el texto ., ;
(Véase Anexo 4) representacion grafica (las

van a practicar no tiene ningin
equivalente en su lengua (/6/ >
interdental

sonido fricativa

sorda).

No obstante, para facilitarles la
identificacion de este fonema, el
docente hara la distincion con el

fonema /s/.

Ademas, se les comentara que,
en espafiol, el grafema que se
relaciona con este fonema puede
ser representado con las letras

[T E) 9

z’y “c”.

fonema /6/.

Una vez los alumnos lo hayan
escuchado dos veces, el docente
les propondra que lo analicen.
hacerlo,

Para primero  se

proyectara el texto en la pizarra

[3P%L) ({3 1)

sin destacar las letras “c”y “z”.

Después les pedira que
identifiquen = qué  palabras
contienen el fonema /68/ con un

circulo rojo.

A partir de aqui, el docente les
indicard que se fijen mucho en
como colocamos la boca para

pronunciar este sonido.

que se proyectard

(véase Anexo 4.1)

letras “z” y “c” que pueden
suponer dificultades de
adquisicion).
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5-10

A continuacion, se les
propondra una actividad de

“pares minimos”.

Una vez se hayan corregido las
respuestas, el docente les
formulara las siguientes

preguntas:

- ¢Delante de qué letras
utilizamos la letra “z”
para representar el

fonema /0/?

- ¢Cudndo escribimos la

letra “c”’?

El docente leera en voz alta una
de las dos oraciones (que se
incluyen en la ficha) para ayudar
a la contextualizacion de los

pares minimos. Por ejemplo:

a) Mis mejores amigos son

suecos.

b) Los zuecos son tipicos en los

Paises Bajos.

Después, el aprendiz tendra que
dibujar un circulo la opcion
leida por el docente. Una vez
finalizado, se pondran en comtin

las respuestas.

Fichas con una

serie de oraciones

con pares
minimos
contextualizados.

(véase Anexo 4.2)

Esta actividad tiene el
objetivo de identificar de los
sonidos de las consonantes

[T E) [3P% L)

zZ” 'y “c” que pueden
conllevar dificultades de

adquisicion.
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SESION 5
Fonema /0/

(Véase Anexo 5)

5-10

I/PrC

Organizar los alumnos
(preferiblemente) en pequefios
grupos, pero si se desea también
se podria hacer por parejas o

individualmente.

Los estudiantes tendran que
identificar cual es la palabra que
no encaja dentro de la
agrupacion/serie de palabras
propuestas porque no comparte

el mismo sonido que las demas.

Para hacerlo, el docente les dara
un pulsador (o “buzzer”), una
pizarra y un rotulador a cada
equipo. Para contestar, el
docente les dejara 30 segundos
para que decidan qué palabra es

la que no corresponde.

El primer equipo en contestar
correctamente  obtendra  dos
puntos. No obstante, si hay otros
equipos que también han
respondido correctamente, seran
recompensados con un punto.
Finalmente, se compartiran las
respuestas con sus respectivas

justificaciones.

Lista con
conjuntos de
palabras
impresos

(opcional a través

de un PPT).
Pulsadores.

Pizarras y

rotuladores.
Temporizador.

Ordenador y

proyector.

Fomentar la discriminacion
perceptiva y la
pronunciacion  de  las
consonantes “z”, “c” (que
representan el fonema /6/) y
“s”, desde una perspectiva

mas ladica.
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10°

Para el desarrollo de esta
actividad, los alumnos tendran
que organizarse por parejas.
Después, el docente pedira a
cada pareja de estudiantes que

lean un breve articulo del diario.

*Cabe destacar que cada grupo
se le asignarad un texto diferente,

para que haya mds variedad.

Cada pareja debera buscar en su
articulo todas las apariciones de
la consonante que estan
trabajando (ej. fonema /6/). Una
vez identificadas las palabras,
los estudiantes tendran que
investigar el significado de las
palabras

portadoras de ese

sonido que no conozca.

Finalmente, tendran que resumir
para el resto de la clase el
contenido del articulo y el
significado de las palabras

seleccionadas.

*Importante: Si hay alumnos
que lo desean, el docente les
puede pedir también que
busquen otras consonantes que
se han trabajado durante las

sesiones anteriores.

e Uno o varios
periodicos  del

dia.

*Se podrian extraer
los textos de los
periodicos online,
para mds variedad.
También se podrian
seleccionar textos de
revistas

universitarias (¢ef.

URYV, UNAM, etc.).

Esta tarea tiene el objetivo

de combinar la practica de

un sonido consonantico
problematico  para  los
estudiantes con una

actividad comunicativa y

participativa.
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SESION TIEMPO | TF ACTIVIDADES RECURSOS MATERIALES
PROCEDIMIENTO Y TAREAS Lista de palabras. | Mejorar la discriminacion
g : e de los sonidos
SESION 6 Antes de empezar, el docente hard una breve presentacion del Iar]”etas ('st” y L. )
/ 5 A no"). consonanticos que se¢ estan
Fonema /p/ sonido que trabajaran (fonema /p/) y les comentara que este sonido ) ,
Véase A 6 . . . Ficha para practicando = en especifico
(Véase Anexo 6) tampoco tiene ninguna equivalencia en neerlandés. .
trabajar el | el fonema /p/.
Luego, se repartiran dos tarjetas a cada alumno. Después, tras fonema /5
escuchar las diferentes palabras, los estudiantes tendran que (véase Anexo 6.1)
levantar la tarjeta de “SI” o “NO”, dependiendo si estas contienen
el sonido que se esta trabajando.
Por ultimo, se repartira una ficha a cada estudiante. El docente leera
algunas de las palabras comentadas anteriormente y los alumnos
tendran que escribirlas.
La actividad se desarrollard individualmente. Primero, el docente Tarjetas con | Promover la  practica
5 I/PrC

dejara que los alumnos digan un numero del 1 al 3, dependiendo de
su respuesta les tocara un trabalenguas u otro. Se les dara un tiempo
para que lo practiquen y finalmente, se les pedird que lo reciten

enfrente de los compafieros/as.

trabalenguas (se

daran 3
opciones).
(véase Anexo 6.2)

comunicativa controlada de
las consonantes que se han

de trabajar.
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5-10

Esta actividad se hara en parejas. El docente repartira una tarjeta a
cada integrante. Cada pareja de tarjetas contendra el fonema que se
esta trabajado (/1n/) y otro fonema que no genera tantas dificultades

en los estudiantes.

Después, los estudiantes deberan inventar una breve historia en la
que aparezcan reiteradamente las consonantes que les han
correspondido. Una vez estén listos, se compartiran con los

compafieros/as y el docente.

*Importante: En el caso de que esta actividad les resultara
demasiado dificil, el docente les podria dejar que se prepararan los

dialogos en casa, y que los expusieran en la siguiente sesion.

Parejas de
tarjetas con
consonantes del
espafiol en cada

una de ellas.

Esta actividad tiene el fin de
promover el trabajo
cooperativo y la practica de
la pronunciaciéon entre los

alumnos.
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3.2.2 Material complementario (Google Drive)

Tal como he mencionado en apartados anteriores, ademas de la secuencia didactica propuesta, puede ser de gran interés presentar también
un material complementario de las actividades desarrolladas en clase para que los alumnos pudieran seguir practicando los contenidos trabajados
de una forma mas autébnoma e independiente. La idea es que después de haber trabajado cada fonema, el docente habilitard una carpeta en Google
Drive para que los alumnos pudieran seguir profundizando un poco en los contenidos vistos durante las sesiones (ver el material complementario

en https://bit.ly/3zXVFpK). En este caso, puesto que se trata de un total de seis sesiones, el docente dard acceso a este material de manera progresiva

y de esta manera, los alumnos podran trabajar de manera paralela al trabajo que se realizard en clase. Ademas, este tipo de material “extra” les
ofrecera la oportunidad a los estudiantes de comprobar si realmente han entendido contenidos y qué dreas o 4ambitos necesitan mas practica.
Tal como se ha visto previamente, esta propuesta didactica estd organizada en seis sesiones que se titulan asi:

= 1%y 2% sesion: Distincion entre los fonemas /x/ 'y /g/.

= 3%sesion: Identificacion del fonema /tf7.

* 4%y 5" sesion: Identificacion del fonema /6/.

» 6° sesion: Identificacion del fonema /p/.

Ademas de la carpeta del material complementario (espacio comun del curso), el docente habilitard un espacio aparte para que los estudiantes
puedan adjuntar su trabajo. En este caso, cada alumno tendra acceso Unicamente a la carpeta comun de clase (“material complementario™) y su
propia carpeta. De esta manera se ofrecerd a los estudiantes cierto grado de privacidad. Para el trabajo de cada fonema se les ofrecera primero un
audio explicativo del fonema que habran trabajado, se les dard algunas estrategias para su adecuada pronunciacion, y finalmente, se les ofrecera
una serie de ejercicios para poner a prueba los conocimientos de los estudiantes.

Por ultimo, se mostrardn los ejercicios de las diferentes sesiones del material complementario.
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Q 1%y 2* SESION: Fonemas /x/y /g/
* Audio explicativo de los fonemas que se han de trabajar.

= Actividad 1. Escucha las siguientes palabras que contienen /x/ y grabate reproduciéndolas.

Palabras: bajo, jabali, jarron, joya, judia, jersey.

= Actividad 2. Escucha las siguientes palabras y clasificalas dependiendo de si se escucha /x/ o /g/.

Palabras que contienen /x/ (ej. jamén) Palabras que contienen /g/ (ej. pagar)
hijo higo
ajo guitarra
lujo grabadora
jarabe vago
jirafa gato
jabon galleta




Q 3* SESION: Fonema /tf/

* Audio explicativo de los fonemas que se han de trabajar.

= Actividad 1. Escucha las palabras que contienen “ch”. Luego grabate y adjunta los audios.

- La lechuga
- El chocolate
— La chistorra
- Los nachos

- La plancha

= Actividad 2. Escucha las siguientes palabras y escribe el sonido que falta. “ch” o “s”.

— Elca_ o

- Elo_ o

— Elco__ che
— El _ ello

— La__ apa

*Solucionario: Caso, ocho, coche, sello,

— El chico

— El ocho

— El gazpacho
— La hacha

— Lanoche

b

— Elo__ o
— Elpelu e
— La_ eta
— Elpin o
— La  ierra

chapa, oso, peluche, seta, pincho y sierra.
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O 4y 5" SESION: Fonema /0/

* Audio explicativo de los fonemas trabajados.

= Actividad 1. Escucha las siguientes palabras. ;Cudl oyes?

a) seta b) zeta*
a) sumo* b) zumo
a) sexto* b) cesto
a) siego b) ciego™
a) sierra* b) cierra
a) sueco b) zueco*
a) samba* b) zamba
a) sima b) cima*

= Actividad 2. Escucha las siguientes palabras y frases, grabate repitiéndolas y luego adjunta los audios.

Celia tiene veinticinco afios.

Me comprado unos zapatos color cereza.
Un lazo azul.

Unos calcetines.

La bicicleta.

Me gusta ir al cine.

Una tarta de nueces y zanahorias.
La ciudad.

La plaza principal.

El césped de la terraza.
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Q 6* SESION: Fonema /p/
= Audio explicativo de los fonemas estudiados.

= Actividad 1. Escucha las siguientes palabras y determina si en el espacio hace falta una “fi” o una “n”.

— Elcamio _ ero — Lau_ a
— Elcari o — Elci e
— Elmo o — Lani_ a
— Lacaba  a — Laca  a
— Lati_ a — Elmo o
— Lapira  a — Elsue o

*Solucionario: camionero, carifio, mono, cabana, tina, piraiia, uiia, cine, nifia, cana, mono y suero.

= Actividad 2: Escucha las siguientes palabras y frases, grabate repitiéndolas y luego adjunta los audios.

— Espaia. — El suefio del nifio.

— Las nifias. — La dueiia de la cabaiia.

— Un aiio en Espaiia. — La cana.

— Un baiio. — Las peiias.

— La montaiia. — Las piiias del pino tienen muchos pifiones.
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5. CONCLUSIONES

En este capitulo se expondran las conclusiones, y se comentaran algunos puntos relevantes,
tales como las limitaciones del presente trabajo y los posibles escenarios para futuras

investigaciones.

5.1 Conclusiones

En este primer subapartado se expondran las conclusiones a partir de la consideracion de
las preguntas de investigacion. Tal como hemos podido ver, el papel de la pronunciacion en el
campo de la ensefianza de lenguas extranjeras (LE) ha ido cambiando a lo largo del tiempo.

Segun expresa Iruela (1997, p.3):

El interés creciente por el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera (LE) ha puesto en
evidencia la falta de una tradicion en la investigacion de adquisicion de sistemas fonicos. Esto es
debido a que los esfuerzos de la investigacion de la interlengua (IL) se han concentrado
basicamente en el area de a morfologia de la sintaxis, mientras que la adquisicion fonica ha
recibido mucha menos atenciéon. [...] Como consecuencia del desinterés de la didactica, la
adquisicion fonica ha recibido una atencion menor por parte de los investigadores en el campo de
adquisicion de lenguas. No obstante, por suerte, a partir de finales de los 80, el papel de la fonética
y fonologia empezo a recibir mas interés por parte de los investigadores, ya que se acepto la idea
de que la pronunciacion inteligible es un componente de la competencia comunicativa (Morley,

1991); y por tanto, un objetivo mas para la ensefianza de lenguas extranjeras.

En cuanto al disefio de este trabajo, a diferencia de otros estudios que siguen una metodologia
de investigacion “experimental”, en este no se ha llevado a cabo ninglin experimento. Debido
a esto, las preguntas de investigacion se intentaran responder de forma objetiva y siempre
haciendo referencia a estudios previos. No obstante, si se considera el tipo de investigacion que
se ha seguido, es posible que se tengan que formular hipdtesis en ciertos momentos, ya que no
se han podido manipular las variables predictoras. Seguidamente, se intentaran responder tanto

la pregunta general como las especificas.

= Pregunta general:

¢ Cudles son las dificultades de pronunciacion mds comunes que tienen que afrontar los
estudiantes holandeses en su proceso de adquisicion de los fonemas consondnticos del

espaiiol, y como favorecer su aprendizaje?

En primer lugar, es importante comentar que la mayoria de los estudios que han trabajado

en el campo de la ensefianza y aprendizaje de la fonética y fonologia entre estas dos lenguas,
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se han centrado generalmente en el proceso de adquisicién de los fonemas vocalicos en
hablantes neerlandéfonos aprendientes de espanol (Iruela, 1997; Peters, 2008; van
Maastricht et al.,, 2022). Al igual que ocurre en el caso de las vocales, el sistema
consonantico espanol se caracteriza por el alto grado de tension con que se pronuncian sus
elementos, en comparacion con los de otras lenguas.

Asimismo, tal como se ha comentado en apartados previos, Gil Fernandez (2007) expone
que, por lo general, las principales dificultades con que suelen enfrentarse los aprendientes
de espafiol a la hora de producir las consonantes se derivan generalmente de dos factores:
la interferencia del sistema consonantico de la L1 y la complejidad intrinseca de algunos
sonidos o contrastes que son nuevos para el estudiante. En este caso, es evidente que la
influencia del sistema fonologico de la lengua materna es crucial en el aprendizaje del de la
L2. De esta manera, para llevar a cabo el analisis de fonemas consonanticos (véase en el
subapartado 2.5.2), se tuvieron en cuenta los dos factores mencionados por Gil Fernandez

(2007, p. 500):

a) La interferencia de la L1 a la L2, ademads de hacer referencia a la influencia positiva.

b) Los nuevos fonemas de la L2 que no tienen equivalencia con la L1.

A partir de estos puntos se pudo identificar qué fonemas podian generar mas o menos
dificultades de pronunciacion a estudiantes holandeses.

En cuanto al beneficio del proceso de aprendizaje de la pronunciacion en estos estudiantes,
se considera relevante la idea de que el docente se informe sobre la materia y que recurra a
materiales que procedan de fuentes fiables. Una posible opcidon seria la de seguir la
metodologia de trabajo para profesores de E/LE de Llisterri (2003), el cual ofrece una serie
de pasos a seguir para enfrentarse a la ensefanza de la pronunciacion y la correccion

fonética:

e Definicion de los objetivos.

e Realizacion de un analisis contrastivo de los sistemas fonoldgicos de las dos lenguas
para prever posibles errores.

e Contraste de la informacion previa (posibles dificultades) con la observacion de la
interlengua (IL) del estudiante.

e Elaboracion de una jerarquia de los errores.

e Reflexion sobre la progresion de los contenidos.

e Revision, adaptacion y creacion del material didactico.
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Preguntas especificas:

Pregunta 1. ;Cudles son los fonemas consondnticos que crean mayor dificultad a los

estudiantes neerlandeses en su aprendizaje del espaiiol como lengua extranjera?

Puesto que en esta investigacion no se ha podido llevar a cabo la propuesta didactica,

solamente se podra hacer una prediccion teniendo en cuenta la informacion bibliografica

recopilada a lo largo del trabajo. De esta manera, considerando los resultados del analisis

contrastivo entre las dos lenguas y la documentacion encontrada, podemos prever que los

estudiantes neerlandéfonos pueden tener mas dificultades en la pronunciacion de los

siguientes fonemas consonanticos:

a)

b)

En cuanto al proceso de interferencia de la L1, encontramos los siguientes fonemas:
/t/, /d/ y /t/. Puesto que dichos sonidos difieren en el punto de articulacion, los
aprendientes pueden tener dificultades a la hora de pronunciarlos.

Al mismo tiempo, Ichao Solano (2021, pp. 57 — 58) sefiala otros cinco fonemas
consonanticos que podrian generar problemas en los estudiantes neerlandofonos: /b/,
/k/, /Ifl, /s/ 'y /x/. En este caso, esta autora comenta que, a pesar de tener la misma
realizacion en ambas lenguas, su correspondencia ortografica no coincide. Asi pues,
este hecho podria plantearles ciertas dificultades a los aprendientes, ya que podrian
confundir los sonidos en caso de desconocimiento de estas diferencias de contexto.
Cabe destacar que Buyse (2009, pp. 3 — 4) comenta, por un lado, que sonidos tales
como /p/, /t/ 'y /k/ no deberian plantear ningin problema al estudiante neerlandofono.
Por otro lado, hace hincapié también en la importancia de ensefar “las variantes
contextuales de un sonido central aprendido en etapas previas (etapa introductoria y
primer modulo/etapa) y en cuyo caso un no especialista casi no puede notar la
diferencia (ej. las variantes oclusivas y fricativas de b y v).

En cuanto a los nuevos fonemas de la L2, identificamos siete fonemas consonanticos
del espafiol que no tienen ninguna representacion en neerlandés (L1): /6/, /c/, /tf/, 13/,
n/, /& y /g/. Parece evidente que los fonemas del espafiol que carecen de
correspondencia con el neerlandés, pueden ser una causa de la aparicion de
dificultades en la pronunciacion de los aprendientes (Gil Fernandez, 2007, p. 500;
Ichao Solano, 2021). En la misma linea, autores como Quilis (1993, p. 43) o Buyse
(2009, pp. 3 —4) afirman que estos fonemas nuevos de la L2 pueden conllevar a que
los estudiantes holandeses produzcan errores sistematicos, y por este motivo, es

importante que se intente erradicar cuanto antes. En este caso, Buyse (2009, p. 3)
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propone que se trabajen estos sonidos dentro de la primera etapa de su método
modular, en la cual se tiene como objetivo “presentar los sonidos mas frecuentes que

le pueden plantear problemas al principiante”.

En conclusion, si se consideran estos puntos previos, podemos concluir que los fonemas
consonanticos seleccionados para la elaboracion de la propuesta didactica (/x/, /g/, /tf/, /0/
y /n/) son relevantes y coinciden con la informacion presentada por varios autores (Quilis,
1993; Buyse, 2009; Ichao Solano, 2021; Elvira-Garcia, s.f.). No obstante, es evidente que
poner en practica la propuesta didactica hubiese sido beneficioso para una recogida de datos
mas fiables. Ademas, cabe afiadir que independientemente de los resultados que se hubiese
obtenido, tenemos que ser conscientes de que cada persona es diferente y al final realmente

dependera de las habilidades y predisposicion de los aprendientes.

Pregunta 2. ;Coémo se puede favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

pronunciacion del espaiiol como lengua extranjera (LE) en estudiantes holandeses?
Tal como argumenta Casbas (2008, p.8):

En el enfoque comunicativo y el posterior enfoque por tareas, la pronunciacion empieza a
jugar un rol mas importante. En este caso, la pronunciacion ya no se aprende “repitiendo” o
“por correccion” sino que la pronunciacion se aprende mediante ejercicios y tareas
significativas, integrando asi los elementos prosodicos. Con todo, y aunque el planteamiento
y los objetivos hayan cambiado, la base lecto-escritora de la ensefianza de la pronunciacién no
ha desaparecido. Aunque en el aula se practique una cancion, un juego de roles u otra actividad

comunicativa, siempre se conserva el soporte escrito.

En primer lugar, trabajar la pronunciacion en el aula de E/LE siguiendo un enfoque
comunicativo puede ser beneficioso, ya que plantea que el objetivo en el aprendizaje de
la LE debe ser el desarrollo de la competencia comunicativa y no solo de la competencia
lingtiistica. Tal como se expone en el Diccionario de términos clave de ELE, “la
comunicacion no es un mero producto, sino mas bien un proceso, que se lleva a cabo con
un propdsito concreto, entre unos interlocutores concretos, en una situacion concreta”.

En segundo lugar, cabe destacar que para el disefio de las actividades de la propuesta
didactica se intent6 incluir caracteristicas del Método Verbo — Tonal (MVT) tales como
la no intelectualizacion, la creacion de un ambiente facilitador y la enserianza progresiva
de los contenidos. No obstante, a pesar de que hay autores tales como Bartoli (2005) que

sefialan que “la base lecto-escritora de la ensefianza puede perjudicar a la adquisicion
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fonica”, si no se utiliza en exceso, nunca esta de mas incluir el uso del soporte escrito.
Otras recomendaciones que daria para favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de

la pronunciacion del espanol en este grupo meta son las siguientes:

e No ofrecer unicamente las tradicionales imagenes articulatorias o detallados datos
acusticos, ya que este tipo de informacidon requiere un conocimiento mas
especializado de la materia. Sin embargo, si que es recomendable tener cierto
conocimiento previo de los sistemas fonologicos de las dos lenguas en cuestion,
para entender los “errores” de pronunciacion.

e Abordar los diferentes conceptos (ej. fonemas consonanticos) de forma progresiva
y coherente (ej. pasando de los segmentos minimos a las unidades mayores),
considerando qué elementos podrian generar mas o menos dificultades en los
estudiantes.

e Ofrecer estrategias para que los aprendientes puedan entender y practicar aquellos
sonidos que puedan conllevar mas dificultades a la hora de producirlos oralmente.
Por ejemplo: para trabajar el fonema consonantico /r/, podria ser beneficioso que
el docente se focalizara a trabajar “la percepcion” con el alumnado (/c/ vs. /t/). Al
mismo tiempo, para trabajar el fonema /n/, se podria trabajar a partir de <ni>, y
poco a poco ir incrementando la velocidad hasta poder producir el sonido de la “n”
correctamente.

¢ Incluir una amplia variedad de recursos materiales para el desarrollo de las sesiones
(ej. manuales digitales, videos explicativos, juegos, etc.).

e Usar un portfolio en el que el alumno vaya registrando sus problemas para que los
tome en cuenta a la hora de practicarlos. Ademas, el docente podria comprometerse
a evaluar dicho material (y el grado de autoevaluacion y progreso en €l), y a

incluirlo en la evaluacion final.

5.2 Limitaciones

En este subapartado se presentan las principales limitaciones que han surgido a lo largo
del desarrollo de este trabajo.

En primer lugar, y la més importante, es el hecho de que la propuesta didactica no se haya
llevado a cabo hace que los hallazgos y las conclusiones no se puedan validar completamente,
puesto que no ha habido manipulacion de variables en ningun momento. Como resultado, las

conclusiones que se han propuesto en el apartado previo se pueden considerar como posibles
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hipotesis o aproximaciones de lo que el investigador cree después de recoger y analizar la
informacion encontrada en los diferentes estudios. Una manera para solventar esta primera
limitacion seria poder transformar el tipo de investigacion de no experimental a experimental.

La segunda limitacion que se ha de comentar es la dificultad de conseguir informacion en
espanol acerca del sistema fonético y fonoldgico del neerlandés, y que, ademas, trataran la
tematica de los fonemas consondnticos. Debido a esto, se tuvo que recurrir a fuentes que
estuvieren escritas en otros idiomas, tales como el inglés o directamente el neerlandés.

En tercer lugar, conviene destacar la extension de la propuesta didactica (nimero de
sesiones). Para este trabajo se consider6d que confeccionar una unidad didactica con un total de
6 sesiones era suficiente. No obstante, podria haber sido interesante y beneficioso poder incluir
mas fonemas consonanticos para trabajar.

Finalmente, la Gltima limitacion esté relacionada con el material complementario. En este
caso, para cada fonema se propuso un material “extra”, con el fin de que los estudiantes
pudiesen practicar los contenidos vistos en clase de una manera mas autdbnoma. En un principio
se hubiese querido ofrecer videos explicativos mas profesionales, pero por la falta de

conocimiento del ambito de edicion solamente se han podido ofrecer audios.

5.3 Posibles escenarios para futuras investigaciones

Una primera idea para futuras investigaciones seria llevar a cabo la investigacion realmente
con un numero de participantes numeroso. Si fuese posible, al tener una muestra mas grande,
se podrian conseguir unos resultados mas fiables.

En segundo lugar, puesto que se han realizado mas estudios relacionados con el aprendizaje
del vocalismo en hablantes neerlandeses, pienso que es crucial seguir explorando el tema de los
fonemas consonanticos. En este caso, opino que podria ser interesante trabajar los fonemas
consonanticos de manera mas concreta, es decir, seleccionar uno o dos fonemas consonanticos
y desarrollar un estudio a partir de estos.

Por ultimo, también se podrian aprovechar las investigaciones existentes (Iruela, 1997,
2004; Casbas, 2008) e investigar mas a fondo el grado de dificultad en el proceso de aprendizaje

tanto de las vocales como las consonantes.
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7. APENDICES

Anexo 1. Sesion I — Distincion de los fonemas /x/ 'y /g/

a) Fase de audicion: “Pares minimos contextualizados”

a) Voy a bailar una jota. b) Fue la gota que colmo el vaso.

a) Mis frutas favoritas son los Aigos y los kiwis. b) Mi tia tiene dos Aijos: Carlos y Ramon.

a) Esa jarra esta llena de agua. b) El ledn extendio su garra.

a) Perdone, ;este plato lleva ajo? b) Y yo me pregunto, ;qué hago aqui?

a) jLos trucos del mago fueron increibles! b) Sinceramente, jpienso que eres muy majo!
a) Ese chico es un vago. b) Ese chico es muy bajo.

b) Fase de imitacion: “Conjuntos de palabras”

gama / ego / gorro / corro* / mango
bajo / coger/ ajo / jabali / oso*
haga / toga / gota / hada* / miga
hoja / roca* / jueves / gema / verja
ojo / caja / verja / puso* / roja

elefante™ / gusta / lago / elegante / gato

¢) Fase de produccion (*Se desarrollara directamente en el aula).
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Anexo 1.1. Sesion I — Fase de audicion (ficha para el alumno)

-

PARES MINIMOS CONTEXTUALIZADOS

e Escucha las siguientes frases y sefiala con un circulo cudles de las

palabras has escuchado:

a) Voy a bailar una jota.

b) Fue la gota que colmé el vaso.

a) Mis frutas favoritas son los higos y los kiwis.

b) Mi tia tiene dos hijos: Carlos y Ramon.

a) Esa jarra esta llena de agua.

b) El ledn extendio su garra.

a) Perdone, jeste plato lleva ajo?

b) Y yo me pregunto, 3qué hago aqui?

a) jLos trucos del mago fueron increibles!

b) Sinceramente, jpienso que eres muy majo!

a) Ese chico es un vago.

b) Ese chico es muy bajo. (< .
Zr
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Anexo 1.2. Sesion I — Fase de imitacion (ficha para el alumno)

-

CONJUNTOS DE PALABRAS

Escucha las siguientes series de palabras e identifica la palabra que

no posee el mismo sonido que las demas de la serie:

1) gama / ego / gorro / corro / mango
2) bajo / coger/ ajo / jabali / oso

3) haga / toga / gota / hada / miga
4) hoja / roca / jueves / gema / verja
5) ojo / caja / verja / puso / roja

6) elefante / gusta / lago / elegante / gato
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Anexo 2. Sesion II — Distincion de los fonemas /x/y /g/

a) Fase de audicion: “;Palabras iguales o diferentes?”

Palabras: gorra* / aguja* / vaso / cama / caja* / gallo* / llave / perro / ceja* / caballo / hago® / gol* / olla / carro / pifia / ojo* / manga*.

b) Fase de imitacidon: “Trabalenguas” (tres opciones)

e Opcion 1: Perejil comi, perejil cené
vy ahora que me emperejilé

Jcomo me desemperejilaré?

e Opcidn 2: Donde digo digo, no digo digo, digo Diego,
donde Diego Diego, no digo Diego, digo digo.
e Opcidn 3: Luengas lenguas hace falta para no trabalenguarse,

el que no tenga una luenga lengua,

bien podra trabalenguarse.

¢) Fase de produccion: “;Qué tal? ;Qué haces?”

e A)) Yojuego al ajedrez/ B.) Yo cojo un ajo/ C.) Yo tejo un jersey / D.) Yo juego en el jardin.
e A)) Yo pinto la pared / B.) Yo pelo patatas / C.) Yo pesco peces.
e A)) Yo voy a bailar/ B.) Yo bebo vino.

¢ A.) Yo hago mermelada de higos / B.) Yo hago el vago / C.) Yo guardo el gorro.
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Anexo 2.1. Sesion II — Fase de audicion (ficha para el alumno)

-

3PALABRAS IGUALES O DIFERENTES?

e Escucha las siguientes palabras y clasificalas dependiendo de si se

A\ II.

escriben con “j” o con “g”:

Palabras que contienen /g/

(ej. pagar)
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Anexo 2.2. Sesion I1 — Fase de imitacion (trabalenguas)
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Anexo 2.3. Sesion II — Fase de produccion (“;Qué tal? ;Qué haces?”)
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Anexo 3. Sesion IIT — Identificacion del fonema /tf/

a) Fase de audicion: “Identificacion de palabras especificas”

- Chocolate [tfoko'late] ** - Ojo [oxo]*
- Vaspas [ ‘vaspas] - Chaqueta [tfa'keta]**
- Chimenea [tfime'nea]** - Lepeg [lepe3s]

- Ocho ['otfo]** - Coche ['kotfe]**
- Masi [ma’[i] - Cuchara [ku'tfara]**
- Pera [p'era]* - Hucha ['u tfa]**

b) Fase de imitacién: “Juego del teléfono” = (frases breves para trabajar el fonema /t[/)

— Me encanta el chocolate con leche.

— El nifio se cayd y se hizo un chichon.
— Masticar chicle es malo.

— He empezado a estudiar chino.

— Mi vecino es un chismoso.

— Necesito una cuchara para la sopa.

¢) Fase de produccion: “Dialogos”

— Pareja 1: Consonantes “ch” y “s” (fonemas /tf/ y /s/)
— Pareja 2: Consonantes “ch” y “I” (fonemas /tf/ y /1/)
— Pareja 3: Consonantes “ch” y “t” (fonemas /tf/ y /t/)

iOdio las cucarachas!

Ponte la chaqueta, que hace frio.

Mi instrumento preferido es el chelo.

[ Te gustan los churros?

Para cortar el pastel necesitas un cuchillo.

Mi primo vive en Checoslovaquia.

Pareja 4: Consonantes “ch” y “f” (fonemas /tf/ y /f/)
Pareja 5: Consonantes “ch” y “p” (fonemas /tf/ y /p/)
Pareja 6: Consonantes “ch” y “m” (fonemas /tJ/ y /m/)
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Anexo 3.1. Sesion I1I — Fase de audicion (Ficha palabras especificas)

-

PALABRAS ESPECIFICAS

Observa la lista de palabras. Luego, escucha las siguientes palabras

y sefala (ej. con un circulo) aquellas que te parezcan que contienen

vocablos espafioles. Hay un sonido que se va repitiendo, 3eres capaz

de identificarlo?

Chocola’reJ Vaspas J
Ojo J ChaquefaJ
Ocho J Masf J

Coche J Cuchara J

El sonido que se repite es

Chimenea J

Lepeg J

Pera J

Hucha J

, Y se representa con la letra

97




Anexo 4. Sesion IV — Identificacion del fonema /0/

a) Fase de audicion:

O Actividad 1: “Texto” = (Version A y B)

[Version A]: “Mi mama se llama Celeste. Vivimos en Zamora en una casa de campo, donde cultivamos cerezas, naranjas, cebollas, patatas,

ciruelas, zanahorias y calabazas. Cuando es época de recogida llevamos un cesto para traer las frutas y hortalizas a casa y preparar una rica

cena. Yo ayudo a mi madre a pelar cebollas y ella nos prepara un gran puré de calabaza. De postre bebemos zumo de naranja con azucar”.

[Version B]: “Mi mama se llama Celeste. Vivimos en Zamora en una casa de campo, donde cultivamos cerezas, naranjas, cebollas, patatas,

ciruelas, zanahorias y calabazas. Cuando es época de recogida llevamos un cesto para traer las frutas y hortalizas a casa y preparar una rica

cena. Yo ayudo a mi madre a pelar cebollas y ella nos prepara un gran puré de calabaza. De postre bebemos zumo de naranja con azucar”.

O Actividad 2: “Pares minimos contextualizados”

a) Mis mejores amigos son suecos.
a) El sumo es de origen japonés.
a) Mi primo vive en una casa.

a) Una de mis aficiones es coser.

a) Hace tanto calor que el trigo esta a punto para segar.

a) En la excursion de ayer en el bosque vimos muchas setas.

b) Los zuecos son tipicos en los Paises Bajos.

b) El zumo de naranja de esta cafeteria es organico.

b) La caza de animales esta prohibida en este bosque.

b) Para preparar este plato, primero tienes que cocer las verduras.
b) jLa intensidad del sol de hoy nos va a cegar!

b) Zaragoza tiene dos zetas.
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Anexo 4.1. Sesion IV — Fase de audicion (Texto)

/
PALABRAS ESPECIFICAS

e Observa la lista de palabras. Luego, escucha las siguientes
palabras y sefiala qué palabras contienen el fonema /6/ con un

circulo rojo. Finalmente, contesta a la pregunta:

Mi mama se llama Celeste. Vivimos en Zamora en una casa de
campo, donde cultivamos cerezas, naranjas, cebollas, patatas,
ciruelas, zanahorias y calabazas. Cuando es época de recogida
llevamos un cesto para traer las frutas y hortalizas a casa y
preparar una rica cena. Yo ayudo a mi madre a pelar cebollas
y ella nos prepara un gran puré de calabaza. De postre

bebemos zumo de naranja con azicar.

*

Pregunta:

3Con qué letras podemos representar el fonema /6/?

99



Anexo 4.2. Sesion IV — Fase de audicion (Ficha alumno de pares minimos)

/
PARES MINIMOS CONTEXTUALIZADOS

e Escucha las siguientes frases y sefiala con un circulo cudles de las

palabras has escuchado:

a) Mis mejores amigos son suecos.

b) Los zuecos son tipicos de los Paises Bajos.

a) El sumo es de origen japonés.

b) El zumo de naranja de esta cafeteria es organico.

a) Mi primo vive en una casa.

b) La caza de animales esta prohibida en este bosque.

a) Una de mis aficiones es coser.

b) Para preparar este plato, primero tienes que cocer las verduras.

a) Hace tanto calor que el trigo esta a punto para segar.

b) iLa intensidad del sol de hoy nos va a cegar!

a) En la excursion de ayer en el bosque vimos muchas setas!

b) Zaragoza tiene dos zetas.
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Anexo 5. Sesion V — Identificacion del fonema /0/

a) Fase de imitacion: “Conjuntos de palabras «

e zueco / Zaragoza / Sarandonga* / ceda / cebolla /zapato
e cima/zamba/ cesto/sexto* / cena / maceta

e ceja/teja* / terraza / bicicleta / diez / cine

e cazar/raza/rosa*/pozo /azul / disfraz

e plaza/ cebra/ peces/ cocido / coser* / maza

seta* / cita / zumo / calabaza / cereza / cima

b) Fase de produccion: “Busqueda de sonidos en textos”

*Importante: Para el desarrollo de esta actividad, el docente propondra ciertos textos para que los estudiantes puedan analizarlo. Los textos
se extraeran de ciertas revistas universitarias para poder preservar su autenticidad y fiabilidad de su contenido. Entre las revistas que se

seleccionarian, se pueden destacar los siguientes centros universitarios:

— Universitat Rovira i Virgili (URV).
— Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM).
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Anexo 6. Sesion VI — Identificacion del fonema /p/

a) Fase de audicion: “;Palabras iguales o diferentes?”
é

Palabras: mano / ufia* / sonar* / mana / Nina / mudo / arafia* / empanada / pafiuelo* / pina* / pena / lana / sefiora* / otonio*.

b) Fase de imitaciéon: “Trabalenguas” (tres opciones)

e Opcién 1: De maniana y sin maia

la araria fionia la tela la enmarania.
e Opcibn 2: Nifia fiofia aniofiada, afiofiado nifio fiofio.

e Opcidn 3: El cura de Alcaiiiz a la nariz llama narices, y el cura de Alcariices a las narices l[lama nariz.

¢) Fase de produccion: “Creacion de historias”

— Pareja 1: Consonantes “fi” y “s” fonemas /n/y /s/) — Pareja 4: Consonantes “f” y “f” (fonemas /p/ y /f/)
— Pareja 2: Consonantes “fi” y “I” (fonemas /n/ y /1/) — Pareja 5: Consonantes “f4” y “p” (fonemas /pn/ y /p/)
— Pareja 3: Consonantes “fi” y “t” (fonemas /n/ y /t/) — Pareja 6: Consonantes “fi” y “m” (fonemas /n/ y /m/)

*Importante: Para el desarrollo de esta actividad, el docente les dara a cada pareja de estudiantes una de las combinaciones consonadnticas

anteriores. Se procurara que cada pareja se le sea asignado una combinacion de consonantes diferentes de la tercera sesion.
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Anexo 6.1. Sesion VI — Fase de audicion (Ficha para el alumno)

4 N
3PALABRAS IGUALES O DIFERENTES?

e Escucha las siguientes palabras y clasificalas dependiendo de si

contienen el fonema /p/ o no.

Palabras que contienen /p/ | Palabras que NO contienen /p/
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Anexo 6.2. Sesion VI — Fase de imitacion (trabalenguas)
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